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RESUMO

Esta pesquisa analisa como as Simulagdes de Organismos Internacionais (SOI) contribuem para
0 desenvolvimento do letramento critico, motivacdo, autonomia e interacdo entre alunos do
Ensino Médio Integrado do Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-
MG). Focando no Modelo de Comités Simulados (MOCS), a pesquisa investiga 0 impacto
dessas simulagbes no aprimoramento das habilidades de argumentacdo, leitura critica e
producdo textual, essenciais para o sucesso académico, especialmente no Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). As SOI sdo abordadas como um recurso pedagogico que, ao envolver
os estudantes em debates sobre questdes globais, promove uma aprendizagem mais
participativa e significativa. O objetivo principal do estudo é examinar como a participagdo nas
SOI pode potencializar o letramento critico e influenciar positivamente aspectos como a
motivagéo e a autonomia dos alunos. Utilizando uma abordagem qualitativa, a coleta de dados
foi realizada por meio de questionarios aplicados a ex-participantes do MOCS, e os dados foram
analisados seguindo os preceitos da Analise de Contetido (Bardin, 2016). A categorizacdo dos
dados revelou temas recorrentes, como o fortalecimento das competéncias de argumentacao e
a ampliagdo do pensamento critico. Os resultados mostraram que as SOI séo eficazes para
promover o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais, refor¢cando a capacidade dos
alunos de pensar criticamente e argumentar de forma estruturada. Além disso, as simulacGes
criam um ambiente propicio para a interacdo colaborativa e a autonomia, elementos
fundamentais para o sucesso educacional, alinhando-se ao conceito de "circulo virtuoso de
aprendizagem”, abordado por Schyra, (2024, p. 35), relacionado a Dindmica Interacional
Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC — Parreiras; Paiva, 2018). Tanto o circulo quanto a
dindmica reforcam o papel das simula¢cdes como uma metodologia capaz de integrar motivacéo,
autonomia e interacdo de forma continua no processo educacional, enfatizando um dos
principais resultados da pesquisa, que foi a validacéo do conceito de "fractal de aprendizagem"”,
cunhado por Esteves (2023), que descreve a maneira como as SOI desencadeiam um ciclo
continuo de motivacdo, autonomia e interacdo. Esse ciclo é retroalimentado pela DIPAC,
contribuindo para o crescimento constante dos alunos ao longo do processo de aprendizagem.
A pesquisa conclui que as SOI, além de serem uma ferramenta pedagdgica inovadora, tém
potencial para transformar a forma como os estudantes se engajam no aprendizado, melhorando
tanto o desempenho académico quanto as competéncias necessarias para enfrentar desafios
sociais e politicos no contexto global.

Palavras-chave: Simulacbes de Organismos Internacionais; Letramento critico; Motivacdo-
Autonomia-Interacdo; Fractal de Aprendizagem



ABSTRACT

This study analyzes how International Organism Simulations (SOI) contribute to the
development of critical literacy, motivation, autonomy, and interaction among high school
students at the Federal Center for Technological Education of Minas Gerais (CEFET-MG).
Focusing on the Model of Simulated Committees (MOCS), the research investigates the impact
of these simulations on enhancing argumentation skills, critical reading, and textual production,
which are essential for academic success, particularly in the National High School Exam
(Enem). SOI are addressed as an active methodology that, by engaging students in debates on
global issues, fosters a more participatory and meaningful learning experience. The main
objective of the study is to examine how participation in SOI can enhance critical literacy and
positively influence aspects such as students' motivation and autonomy. Using a qualitative
approach, data collection was carried out through questionnaires administered to former MOCS
participants, and the data were analyzed following the principles of Content Analysis (Bardin,
2016). The categorization of data revealed recurring themes such as the strengthening of
argumentation skills and the expansion of critical thinking. The results show that SOI are
effective in promoting the development of cognitive and social skills, reinforcing students'
ability to think critically and argue in a structured manner. Furthermore, SOI create a favorable
environment for collaborative interaction and autonomy, which are fundamental elements for
educational success. These outcomes align with the concept of the "virtuous circle of learning,"
addressed by Schyra, (2024, p.35, in press), related to the Adaptive Complex Pedagogical
Interactional Dynamics (DIPAC — Parreiras; Paiva, 2018), which underscores simulations as a
methodology capable of continuously integrating motivation, autonomy, and interaction into
the educational process. One of the key findings of the research was the validation of the
"learning fractal” (Esteves, 2023), concept which describes how SOI trigger a continuous cycle
of motivation, autonomy, and interaction. This cycle is sustained by DIPAC, contributing to the
ongoing growth of students throughout the learning process. The study concludes that SOI, in
addition to being an innovative pedagogical tool, have the potential to transform how students
engage with learning, improving both academic performance and the competencies required to
face social and political challenges in a global context.

Keywords: International Organism Simulations; Critical literacy; Active methodologies;
Motivation-Autonomy-Interaction; Learning Fractal.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizacdo do estudo

No campo educacional, vérias sdo as estratégias para a melhoria do processo de ensino
e de aprendizagem, a exemplo de aulas préticas, aulas dialogadas, debates e trabalhos coletivos.
Outra estratégia bastante inovadora e que pode promover a compreensdo global e o
desenvolvimento de muitas habilidades sdo as Simulagfes de Organismos Internacionais (SOI),
que podem ser consideradas como um recurso pedagogico, proporcionando aos participantes
certa consciéncia coletiva e habilidades diplomaticas.

De acordo com o Guia das Nag¢des Unidas (2020), que se refere ao Modelo de Simulacéo
da Organizagéo das Nacdes Unidas (ONU), comumente chamado de Modelo da ONU ou MUN,
os eventos de simulacdo sdo uma experiéncia fora do curriculo escolar, por meio da qual os
alunos exercem a funcdo de representantes das Nacdes Unidas e modelam os comités da
Organizacdo. Dessa forma, adquirem conhecimento sobre a atuacdo de diplomatas, bem como
sobre situagdes que envolvem as conexdes entre os paises, além das questdes globais da
atualidade. Ademais, como € proporcionado aos participantes o acesso, de forma pedagdgica,
sobre a propria esséncia da ONU, esses modelos de simula¢@es contribuem para que os alunos
fortalecam as competéncias de oralidade e desenvolvam a capacidade de escrever e de realizar
pesquisas.

De acordo com Randig (2011), foi verificado que no Instituto Rio Branco (IRBR)?, a
escola diplomaética do Brasil, entre 2010 e 2012, metade dos 108 estudantes ndo encontrou
novidades nas conferéncias da ONU, exceto por diferencas superficiais. 1sso se deveu a
experiéncia dos alunos em simulagGes durante o Ensino Médio ou graduagdo. Em relacdo a
turma dos anos de 2011 a 2013 do mesmo Instituto, verificou-se que 15 (quinze) dos 26 (vinte
e seis) alunos também ja haviam participado de simula¢des durante a graduacéo, auxiliando na
organizacdo do evento ou representando delegacdes.

Dada a importancia das simulagdes internacionais para a preparacao de estudantes de

uma forma global, varios sdo os eventos organizados por instituicdes de ensino, a exemplo de:

! De acordo com informacdes do portal oficial do Ministério das RelagBes Exteriores (MRE), o Instituto Rio
Branco foi criado em 1945, com a dupla finalidade de tratar da formag&o e aperfeicoamento dos funcionarios do
MRE e de constituir um ndcleo de estudos sobre diplomacia e relag@es internacionais. O Instituto é responsavel,
ainda, pela realizacdo do Curso de Aperfeicoamento de Diplomatas e do Curso de Altos Estudos, obrigatorios
para os diplomatas que almejam a ascensao na carreira. Disponivel em: https://www.gov.br/mre/pt-br/instituto-
rio-branco/o-instituto/historia Acesso em: 17 set. 2024.
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(i) Minionu?, da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC-Minas), em Belo
Horizonte e Pogos de Caldas, (ii) Sinus e Amun3, da Universidade de Brasilia, e (iii) Modelo de
Comités Simulados (MOCS), do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais
(CEFET-MG). O MOCS do CEFET-MG, foco desta pesquisa, refere-se a uma conferéncia por
meio da qual os estudantes praticam, de maneira simulada, questfes profundas e
desconfortaveis que refletem em repercussdes mundiais (Vecchio, 2023, em fase de
elaboracdo).

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional do CEFET-MG, esta é uma
instituicdo de ensino publico e gratuito, centenaria, multicampi, que abrange a educacéo bésica,
na etapa de ensino médio, e a educacdo superior, atuando de forma integrada o ensino, a
pesquisa e a extensdo (Brasil, 2023). Como uma instituicdo de exceléncia reconhecida, é
referéncia na formacéo tecnoldgica de profissionais no Estado de Minas Gerais, e, diante disso,
revela-se um espaco académico frutifero de realizacdo de pesquisas, a exemplo desta. Por se
tratar de uma instituicdo com foco no ensino profissional e tecnoldgico, a existéncia do MOCS
no CEFET-MG pode representar uma estratégia importante para que os alunos adquiram
conhecimentos e vivam experiéncias muito além do que é proposto no curriculo.

Nesse cenario, este trabalho busca compreender como a participacdo no MOCS
contribui para potencializar o letramento critico dos alunos, além da estimulacdo de fatores
como motivacao, autonomia e interacdo, promovendo um “circulo virtuoso” de aprendizagem,
nos termos de Schyra (2024, p. 35). Ao proporcionar aos jovens a oportunidade de participar
ativamente do processo de aprendizagem, esse tipo de simulacdo cria um ambiente propicio
para o desenvolvimento dessas habilidades essenciais para o mercado global.

Com intuito de responder como as SOI podem contribuir para o aprimoramento do
letramento critico dos seus participantes, usamos como método para geracao dos dados um
questionario on-line, com perguntas sobre a nota de redacdo do ENEM e a percepcdo dos alunos
sobre a influéncia das simulacGes para o desenvolvimento das habilidades de leitura,
interpretacdo, producdo textual e argumentacdo. Para além disso, estabelecemos uma
comparacdo entre as competéncias exigidas na redacdo do certame, as habilidades praticadas

nessas simulagdes e a propria pontuacdo informada pelos alunos.

2MINIONU da PUC-MG em BH: https://www.pucminas.br/minionu/Paginas/default.aspx#minionu
MINIONU da PUC-MG em Pogos da Caldas: https://minionu.pucpcaldas.br/
3 SINUS da UNB: https://www.sinus.org.br/projetosinus e AMUN da UNB: https://irel.unb.br/24th-amun/
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Assim, entendemos que o0 MOCS se materializa em uma ferramenta de ensino que
promove a relagdo entre esses fatores, contribuindo para uma aprendizagem efetiva. Essa
hipdtese é embasada no conceito de fractal de aprendizagem, proposto por Esteves (2023), e no
paradigma da Complexidade, de acordo com Parreiras (2020). No entanto, apesar da analogia
com a estrutura fractal, o MOCS ainda carece de uma fundamentacdo tedrica que justifique essa
relacdo.

Ao reconhecer a imprevisibilidade intrinseca aos processos de ensino e de
aprendizagem, o MOCS atua como um impulso revitalizante, rompendo com a estagnacéo e
promovendo um fluxo constante de motivagdo, autonomia e interacdo. Essa abordagem,
fundamentada no design pedagdgico da Dinamica Interacional Pedagdgica Adaptativa
Complexa (DIPAC — Parreiras; Paiva, 2018), fortalece o letramento critico dos participantes
das simulac6es. Além disso, a conexdo entre 0 MOCS e o modelo de Simulag¢Ges de Organismos
Internacionais com o letramento critico dos participantes ainda nao foi devidamente explorada
na literatura académica, sugerindo uma lacuna que esta pesquisa pretende preencher.

Sobre o “circulo virtuoso” de aprendizagem, destacamos o entendimento de Schyra
(2024, p. 35), em sua tese de doutorado, que assevera sobre o exercicio funcional da DIPAC e
as possibilidades pelas quais esse design pode fomentar a aquisi¢cdo de conhecimento pelos
alunos. Dessa maneira, verifica-se que sua aplicacdo pode se dar de forma espontanea pelo
docente e alunos, gerando assim a urgéncia na utilizacdo do fractal de aprendizagem, termo
cunhado por Esteves (2023), que retrata 0s preceitos da complexidade nos processos de ensino
e de aprendizagem que levam em conta os trés requisitos de motivacao, autonomia e interagéo.
Dessa maneira, os professores mediam a construcdo da motivacdo nos processos de ensino e de
aprendizagem, considerando as a¢des, vontades e principios dos seus alunos, para que esses
possam continuar em um processo continuo de aprendizagem, com sua propria lideranca e
autonomia (Schyra, 2024).

Desse modo, a motivacdo para esta pesquisa esta relacionada com a necessidade de
compreender como as praticas pedagdgicas voltadas para simulacdes internacionais, em
especial o MOCS, podem contribuir para o desenvolvimento do pensamento e do letramento
criticos, da motivacdo, da autonomia e da interacdo nos processos de aprendizagem. O carater
transdisciplinar do Programa de Pos-Graduacdo em Estudos de Linguagens permitiu que a
formacéo em Direito e atuacdo como advogada da pesquisadora desta dissertacdo encontrassem
espaco para o estudo dessas conferéncias no CEFET-MG. De acordo com Soares (2012), o
termo letramento é utilizado quando ha o uso social da escrita e da leitura. Dessa maneira,

percebo o letramento como o0 meio essencial por meio do qual exerco minhas fungdes laborais,
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nas atividades em que, por exemplo, analiso ou peco aplicacdo de leis para prevenir ou resolver
problemas na vida das pessoas.

Portanto, os objetivos desta pesquisa se fundamentam em analisar se as atividades
praticadas no MOCS capacitam seus participantes a desenvolverem habilidades propositivas de
solucdes, aprimoram a aprendizagem, bem como o pensamento e o letramento criticos. O
conceito deste ultimo, em consonancia com Gomes (2023), é a competéncia de questionar as
relacdes de dominio e as diferencas existentes na sociedade, por meio pragmatico de ler,
escrever, interpretar e analisar discursos. Trata-se de uma capacidade muito explorada também
pelos profissionais do Direito, quando, por exemplo, um advogado em matéria dos direitos
humanos questiona a aplicacao desigual da legislagédo em favor do seu cliente. Do mesmo modo,
as habilidades relacionadas a argumentacao também sdo essenciais na area do Direito, sejam
elas materializadas em texto escrito ou oral. Diante disso e, considerando a minha atuacao nessa
area do conhecimento desde 2012, estabeleco uma relacdo de dialogo entre o Direito e as
competéncias desenvolvidas nas simulacgdes e considero que o desenvolvimento dessas aptiddes
pelos alunos delas participantes é de grande valia para a obtencédo de resultados positivos tanto
em sua vida social quanto na profissional.

Ao analisar estudos cientificos que tratam desse tema, percebemos que, embora diversas
pesquisas (Dutra, 2015; Godinho, 2015; Martins et al., 2018; Arienti et al., 2019; Manuel, 2019;
Santos et al., 2022; Brito et al., 2022; Neuhold, 2022; Lacerda, 2022; Sales Junior et al., 2023)
tenham abordado a influéncia de simulacBes de organismos internacionais no processo de
ensino e aprendizagem, uma lacuna significativa foi identificada: a falta de correlacdo entre as
SOl e o desenvolvimento do letramento critico dos participantes. Dessa forma, esta pesquisa se
propds a preencher essa lacuna ao analisar as experiéncias e percepc¢des dos participantes do
MOCS do CEFET-MG, campi de Belo Horizonte. Buscamos compreender como a participacéo
no MOCS contribui para potencializar o letramento critico dos alunos, além da estimulacdo dos
fatores que promovem um “circulo virtuoso” de aprendizagem, nos termos de Schyra (2024, p.
35), abordagem esta apresentada na subsecdo 3.4, intitulada Consideracfes sobre como

promover o circulo virtuoso de aprendizagem.

1.2 Justificativa

Ao preencher uma lacuna tedrica, estabelecemos uma conexao entre a importancia da

utilizagdo das SOI e o desenvolvimento de competéncias essenciais no contexto educacional,

como a capacidade de leitura critica, 0 que demonstra o impacto positivo das simulagdes tanto
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para a melhoria do letramento quanto para a performance dos estudantes. Portanto, esta
pesquisa justifica-se pelo fato de propor, de certa maneira, 0 aprimoramento do processo de
ensino e de aprendizagem por meio da utilizacdo de tecnologia e interacdo pratica,
caracteristicas centrais nos Estudos de Linguagens.

Logo, com a finalidade de preenchermos a mencionada lacuna teorica, analisamos, por
meio da aplicacdo metodoldgica disposta por Bardin (2016), Analise de Conteudo, as narrativas
dos participantes que responderam ao questionario. Com isso, os alunos informaram sobre suas
pontuacdes na redacdo do ENEM e a influéncia da SOI no desenvolvimento de habilidades
linguisticas. Dessa maneira, houve a possibilidade de verificarmos sobre a capacidade de
letramento critico, haja vista que foi possivel estabelecer uma comparagdo entre as
competéncias exigidas no referido certame, habilidades praticadas nas simulacdes e as notas
informadas pelos estudantes.

Como forma de adaptacdo das SOI em diferentes realidades escolares, sobretudo em
escolas publicas, temos como exemplo o desenvolvimento de letramento critico, um dos
principais desafios a serem superados dentro da sala de aula, em referéncia ao trabalho realizado
por Parreiras e Paiva (2018), que utilizaram por similaridade as simulacdes com a execu¢do
pratica da DIPAC.

Para a garantia de um bom processo de aprendizagem, é preciso haver um ensino que
promova situacdes em contextos diversos e proporcione diversidade de letramentos. A esse
respeito, Baptista et al. (2016) destacam a importancia de uma leitura critica que leve em conta
as situacdes populares e as ideologias presentes na comunidade. Assim, uma abordagem que
promova a reflexdo e a interagdo com esses contextos contribui para o desenvolvimento do
letramento critico dos alunos. Logo, para o escopo das discusses sobre letramentos, é
fundamental considerar o letramento critico, que requer uma compreensdo do contexto social,
politico e historico tanto do leitor quanto do produtor.

Bacich e Moran (2017), por sua vez, ressaltam a importancia de criar condi¢des para

0 questionamento das referéncias e para o protagonismo dos alunos no processo de busca por

conhecimento e, nesse contexto, entendemos que a SOI surge como uma estratégia de ensino,

em gue os alunos assumem papéis de protagonistas em sua propria aprendizagem (Moran, 2017,
p. 81, apud Santos et al., 2022, p. 335-350).

Reflexdo, interacdo, gquestionamento e protagonismo, portanto, podem interferir no

aprimoramento do letramento critico que, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular:
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educacdo é a base* (Brasil, 2018), trata-se de uma habilidade fundamental no processo de
leitura e interpretagéo.

[...] COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL (...) 3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemidticos que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo [...] (Brasil,
2018, p. 143).

Nesse sentido, verifica-se que as SOl sdo uma metodologia que visa estimular o
pensamento critico dos participantes, incentivando-os a encontrar solugdes para problemas
complexos, conforme observado por Santos et al. (2022), de forma a promover reflex&o,
interacdo, questionamento e protagonismo. As atividades trabalhadas nas simulagdes
proporcionam oportunidades para os alunos aplicarem os conceitos tedricos discutidos em sala
de aula em situacdes praticas, promovendo uma compreensdo mais profunda dos temas
abordados.

Diante dessa exposicéo, frisamos o impacto social trazido por esta pesquisa, haja vista
que os resultados que serdo apresentados poderdo demonstrar a influéncia desses modelos de
SOI nas préticas pedagogicas, sobretudo em escolas publicas. Ademais, a abordagem tratada
neste estudo poderd ser explorada e adaptada em diversos contextos escolares, de forma a
ampliar a aplicabilidade dos resultados.

Dessa maneira, para demonstrar como isso pode ser feito, trazemos como exemplo o
trabalho realizado por Parreiras e Paiva (2018), que utilizaram, por analogia as SOI, juntamente
com a Dindmica Interacional Adaptativa Complexa (DIPAC), em uma turma de ensino médio,
atividades com o objetivo de desenvolver habilidades orais da disciplina de lingua inglesa, por
meio de debates sobre obras literarias. Considerando a modalidade de literatura utilizada pelos
professores, os alunos tiveram contato com situacdes que demandavam a propositura de
solucdes. Ademais, a esséncia da prdpria obra literaria utilizada nesse projeto retrata as
desigualdades sociais, estimulando, assim, além de outras habilidades dos estudantes, o
pensamento e o letramento criticos, competéncias que serdo amplamente abordadas nesta
pesquisa.

Para demonstrarmos a relevancia do nosso estudo, é importante levantar a questéo sobre

0 panorama da educacdo brasileira. Assim, na visdo de Borges e Castro (2020, p. 10), a

4 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-
integral/ BNCC _El_EF 110518 versaofinal.pdf Acesso em: 10 set. 2024.
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educacdo obteve importantes progressos no que se refere ao ensino bésico, haja vista a difuséo
de proposta da educacao fundamental e 0 aumento dos indices de finaliza¢do tanto deste quanto
do ensino secundarista, bem assim a amplificacdo do ensino para criancas. Mas verificam-se as
varias incitacdes a serem respondidas. Assim, é notavel que as demandas sobre a exceléncia
nesse campo em nenhum momento apresentaram tanta concentragdo como na atualidade, no
que tange a sua qualidade, que vem sendo um objetivo cooperativo por todos os entes
envolvidos. Nesse contexto, ha a interferéncia de organismos internacionais e a incluséo em
discussoes politicas e sociais.

Desse modo, os autores Borges e Castro (2020, p. 10) entendem que o aumento da
acessibilidade ao ensino n&o assegura, somente por isso, a exceléncia na educac&o. E necessaria
a identificacdo de condicBes essenciais para que isso 0corra, quais sejam: “acesso, permanéncia
e aprendizagem”. Contudo, identificam que no Brasil esses fatores ndo se fortalecem no mesmo
percurso temporal, ou seja, na realidade demonstram que tampouco se fortificam de maneira
consideravel. Nao obstante a esse fato, tem-se apresentado historicamente uma concepcéao de
exceléncia que transita socialmente apenas de forma figurativa.

Assim, os referidos autores Borges e Castro (2020, p. 24), finalizam o texto afirmando
que, para se ter uma educacao de exceléncia, que seja justa e igual para todos, é necessario que
seja cumprido o “art. 208 da CF/1988”, no qual dispde que a educacdo ¢ uma obrigagdo do
Estado, de forma a implementar politicas que possam assegurar a entrada permanente na
educacdo, levando em considera¢do tanto a educacdo basica quanto a graduacao. Ainda é mister
que haja medidas publicas para assegurar o direito daqueles que trabalham por ela e o aporte de
recursos financeiros para um ensino de qualidade.

Portanto, diante da contextualizagdo a respeito da educacdo brasileira, ainda se faz
necessario um detalhamento sobre o nosso problema de pesquisa, que a seguir sera

demonstrado.
1.3 Defini¢do do problema de pesquisa
Analisando os dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em dezembro de 2023° com base no Programa

Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) de 2022, constata-se que o desempenho do

> Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2022/pisa_2022_brazil_prt.pdf Acesso em
14 set. 2024.
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Brasil ndo apresentou mudancas significativas em relagdo aos dados de 2018. O PISA avalia as
habilidades cognitivas dos alunos na idade de 15 anos em matemaética, leitura e ciéncias e €
realizado a cada trés anos pela Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE). Desde 2000, o INEP é responsavel pela organizacdo e implementacdo dessa avaliacao
no Brasil, que é considerada a maior avaliagdo comparativa mundial.

No contexto de nossa pesquisa, verificamos o desempenho de alunos brasileiros no
quesito de leitura avaliado pelo PISA de 2022, representado por uma pontuacdo media de 410
pontos, numa escala de 0 (zero) a 1.000 (mil). De acordo com o INEP (Brasil, 2023a, p.11),
47% das meninas e 54% dos meninos foram classificados como abaixo do nivel 2. Apenas 2%
dos brasileiros alcangaram destaque nesse quesito, em comparagdo com 0s 7% de outros paises
participantes da avaliacdo do (OCDE 2022, apud Brasil, 2023a). Esses resultados evidenciam
a defasagem educacional do pais, especialmente em relacdo a leitura, destacando-se como um
dado alarmante para as estatisticas educacionais.

Portanto, a baixa proficiéncia em leitura dos estudantes brasileiros em avaliagdes
internacionais revela-se um problema no contexto de ensino e aprendizagem e justifica a
necessidade de se investigar estratégias que possam melhorar os indices educacionais.
Ressaltamos, ainda, que essa necessidade tem uma clara conexdo com um dos objetivos desta
pesquisa, relacionado ao aprimoramento do letramento critico, uma habilidade fundamental no
processo de leitura e interpretacédo e prevista na BNCC.

Assim, para mitigar esse quadro apresentado pelas baixas pontuaces nas avaliacfes
sobre os indices de leitura dos estudantes brasileiros, consideramos a aplicacdo das SOl como
ferramenta para o aprimoramento de letramento critico. Desse modo, a hipétese de que as
Simulagdes de Organismos Internacionais podem estimular o desenvolvimento do pensamento
critico e o aprimoramento do letramento critico esta bem relacionada ao problema de pesquisa.
As SOI propdem uma solucdo vidvel, uma vez que colocam os estudantes em situacdes
complexas, exigindo reflexdo critica e habilidade argumentativa, o que reforca a proposta de
inovacdo pedagogica.

Nesse cenario, apresentamos, a seguir, 0s objetivos desta pesquisa, que sdo coerentes

com a hipdtese e o problema ora tratado.

1.4 Objetivos

Partindo da hipétese de que as SOI podem desenvolver o pensamento critico dos

participantes, aprimorando as suas habilidades de letramento critico, estabelecemos como
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objetivo geral desta pesquisa: examinar como as simulagdes de organismos internacionais
influenciam o desenvolvimento do pensamento critico, aprimoramento do letramento critico e
dos elementos de motivacdo, autonomia e interacdo nos processos de aprendizagem de ex-
alunos do Ensino Médio Integrado no CEFET-MG, campi de Belo Horizonte.

Para alcancar esse objetivo geral, propusemos uma pesquisa de cunho qualitativo e
delineamos os seguintes objetivos especificos:

1. analisar o papel das SOI no desenvolvimento do pensamento critico dos ex-alunos e
refletir sobre como as atividades desses eventos estimulam a motivacdo, a autonomia e as
interacdes entre os participantes durante os processos de aprendizagem;

2. examinar como as simulagdes podem contribuir para o aprimoramento das habilidades de
leitura, interpretacdo, producdo textual e argumentacdo dos alunos participantes do MOCS,
estabelecendo uma comparagdo com as suas notas obtidas na redacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), e

3. verificar as competéncias linguisticas exigidas na redacdo do ENEM e compara-las as
habilidades praticadas nas SOI, para identificar, segundo a percepg¢édo dos participantes, se as
simulacgdes contribuem para o desenvolvimento de letramento critico.

Esses objetivos, portanto, permitem-nos abordar os questionamentos levantados diante
da problemética da pesquisa, fornecendo evidéncias sobre as competéncias relacionadas a
interpretagdo e argumentacdo textual dos participantes das simulacdes de organismos
internacionais. Destacamos a importancia das percep¢des dos alunos participantes, como parte
da analise qualitativa, nos possibilitando a compreender melhor o impacto das SOI. Dessa
maneira, para cumprirmos 0s objetivos propostos, utilizamos como método um questionario
para facilitar o cruzamento de dados, tais como o estabelecimento da relagéo entre as notas
obtidas pelos alunos na redacdo do ENEM e o desenvolvimento de letramento critico.

Com isso, ao estabelecermos a comparacdo ora mencionada, preenchemos a lacuna
existente entre a ligacdo sobre a participacdo desses alunos e o desenvolvimento de habilidades
linguisticas e criticas.

Esta dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos, além desta Introducdo e da
Conclusdo. No primeiro capitulo, abordamos sobre as concepg¢des de letramento, letramento
critico e pensamento critico. No segundo capitulo, dedicamo-nos a tratar sobre o detalhando
das SOI e do MOCS. Ja no terceiro capitulo, apresentamos a metodologia da pesquisa,
destacando a sua natureza, o instrumento de coleta de dados, as categorias adotadas para analise
dos dados e a descrigdo dos participantes. Por fim, no quarto capitulo, analisamos e discutimos

os resultados obtidos.
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2 LETRAMENTO, LETRAMENTO CRITICO E PENSAMENTO CRITICO

Neste capitulo, abordamos sobre as concepgdes de letramento, letramento critico e
pensamento critico, fazendo reflex6es sobre o seu surgimento no Brasil e elencando as suas

principais diferencas.

2.1 A manifestacdo do termo letramento e o0 seu surgimento no Brasil

Por que, apenas no final do século XX, o termo letramento se tornou tdo relevante?
Como aponta Soares (2012, p.38), o termo analfabetismo tem sido historicamente associado ao
Brasil desde os tempos coloniais, pois ainda vivemos uma realidade em que ha individuos que

ndo possuem habilidades basicas de leitura e escrita.

Convivemos com o fato de existirem pessoas que nao sabem ler e escrever, pessoas
analfabetas, dede o Brasil Colbnia, e ao longo dos séculos temos enfrentado o
problema de alfabetizar, de ensinar as pessoas a ler e escrever; portanto: o fendmeno
do estado ou condigdo de analfabeto nds o tinhamos (e ainda temos...), e por isso
sempre tivemos um nome para ele: analfabetismo (Soares, 2012, p. 38).

Superar esse fato € fundamental para melhorar a qualidade da educacdo e garantir a
inclusdo social. Ao se alfabetizarem, os individuos adquirem conhecimento sobre leitura e
escrita. No entanto, nota-se que nem sempre buscam de maneira imperativa a capacidade de ler
e escrever com o intuito de integrar-se a praticas coletivas, conforme apontado por (Soares,
2012).

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as préaticas sociais de
escrita; ndo léem livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio, um
requerimento, uma declaracdo, ndo sabem preencher um formulario, sentem
dificuldade para escrever um simples telegrama, uma carta, ndo conseguem encontrar
informagdes num catalogo telefénico, num contrato de trabalho, numa conta de luz,
numa bula de remédio... Esse novo fendmeno s6 ganha visibilidade depois que é
minimamente resolvido o problema do analfabetismo e que o desenvolvimento social,
cultural, econdmico e politico traz novas, intensas e variadas praticas de leitura e de
escrita, fazendo emergirem novas necessidades, além de novas alternativas de lazer
(Soares, 2012, p. 39-40).

Logo, mesmo estando na fase infantil, sem a alfabetizacdo, uma crianca que consegue
ter acesso a literatura e disfarga uma leitura desfrutara também de uma escrita disfargada. Ela

escuta memorias contadas e permanece cercada de instrumentos pela escrita, proporcionando-
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Ihe utilizacdo e funcionalidade. Assim, mesmo nessa etapa em que pode ainda ndo ser
alfabetizada, devido a auséncia da escrita e leitura, ela se insere com essas competéncias no
meio social, sendo uma maneira de exercer o letramento (Soares, 2012).

A pesquisadora Soares (2012) continua discorrendo, arrematando sobre a distingéo entre
os graus de letramento, que se sujeitam ao carater carente das pessoas em sua ambiéncia,
circunstancia popular e instrutiva. De acordo com essa autora (2012), esse termo, é o resultado
da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢ao que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

Dessa forma, naquela época, de acordo com Soares (2012, p. 9), o vocabulo letramento
(literacy, em inglés) era novo no Iéxico, seu surgimento se deu em meados da década de 1980.
Assim, ainda de acordo com essa pesquisadora, 0s autores pioneiros no uso desse vocabulo
foram, em primeiro lugar, Mary Kato, em 1986, e depois Leda Verdiani Tfouni, em 1988, sendo
encontrado no vocabulério dos campos da Educacdo e das Ciéncias Linguisticas.

Nesse sentido, observa-se que literacy é o ponto ou posi¢do que se atribui para a pessoa
que aprende a ler e escrever. Com isso, avista-se 0 subentendimento de que no conceito ha um
pensamento que escrever transporta efeitos na sociedade no tocante ao comportamento de um
povo, na diregdo governamental, nas finangas, no conhecimento, na linguagem entendida sob o
ponto de vista compartilhado entre os pares ou individualmente por quem ir& aprender a utiliza-
la (Soares, 2012, p. 10-11).

Assim, na visdo dessa autora (2012, p. 10-11), contornar-se nos habitos socialmente
letrados causara efeitos sobre a pessoa, modificando seu modo de estar ou sua posi¢do sob
varios angulos. Dessa maneira, a repercussao dessas modificacGes € denominada de literacy.
Atualmente, diante dos novos fatos sociais, ndo cabe mais somente saber fazer a utilizagdo da
leitura e escrita, mas € necessario aprender a dar respostas as imposicdes exigidas socialmente,
motivo pelo qual aparece o termo letramento, em prejuizo ao termo alfabetismo, revelando-se
uma transformacdo na pragmatica social. Esse novo contexto surge para cumprir exigéncias
atuais da sociedade, que necessita de inovacao do léxico para atendimento de suas demandas.

Por fim, para Soares (2012, p. 16), observa-se que a respeito do conceito de letramento,
mesmo gue uma pessoa ndo saiba fazer uso da leitura e da escrita, ndo obstante a esse fato, essa
pessoa pode ser letrada considerando que a sua vida em sociedade carrega intensos
comportamentos que exigem dela o aparecimento da leitura e da escrita, ou seja, esse homem
ou mulher, ou até mesmo uma crianga que ainda ndo é alfabetizada, podem adentrar no contexto

do letramento e fazer a utilizagdo social dele. Ainda de acordo com essa autora (2012), em
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nosso pais ha infimas investigacdes que buscam analisar o nivelamento de letramento de jovens
e adultos.

Desse modo, identifica-se que que o letramento esta sendo acolhido em nosso glossario,
logo entende-se uma adversidade que ndo esta relacionada somente a escrita e a leitura, mas,
principalmente ao engajamento das pessoas em habitos sociais que desenvolvem essas
habilidades. Nesse contexto, constata Soares que o nivelamento de letramento dessa
coletividade de individuos seria pertinente essencialmente ao seu estado na sociedade, ou seja,
sua posicao financeira e comportamental. Desse modo, necessita-se de um ambiente para que
se tenha letramento (Soares, 2012).

Por outro lado, um dos passos para promover o letramento se refere a acessibilidade aos
instrumentos de leitura, ou seja, verifica-se a ocorréncia em paises subdesenvolvidos da
alfabetizacdo da sua populacdo, mas sem lhe ofertar, posteriormente, um ambiente propicio
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Observa-se a nao disponibilizacdo
de ferramentas para aprimoramento, tais como ambientes e instrumentos a custos acessiveis,
ficando impossivel o exercicio de letramento em tais situacdes (Soares, 2012).

Logo, na visdo de Soares (2012), torna-se justificado o insucesso dos eventos
patrocinados para alfabetizar a populacéo no Brasil, pois identifica-se o habito de focar apenas
no ensino, mas esquecem-se das condic¢des de aprimoramento das habilidades aprendidas. Com
IS0, a convivéncia das pessoas deveria ser concentrada em um universo de infinitas situagoes
diarias em que escrever e ler fossem uma atribuicdo para esses individuos, como demanda e
entretenimento.

Corroborando com o ponto de vista social apontado por essa pesquisadora, Rojo (2020)
entende que, ao longo do século XX e até a década de 1990, a conexdo entre educacdo e
sociedade no Brasil foi marcada por segregacdo e frustracdo. A persisténcia do insucesso
escolar, caracterizado como um processo de exclusdo social, evidencia os desafios enfrentados
pelo pais na modificacdo desse cenario, apesar dos esforcos ocorridos nas Ultimas décadas. Esse
insucesso, por sua vez, materializa-se também nos niveis baixos de letramento.

Mendes (2023), por sua vez, também faz reflexdes acerca da chegada tardia do termo
letramento no Brasil e reforga o entendimento de que, tendo em vista as alteragdes na sociedade,
somente a capacidade de alfabetizar os individuos ndo é fator garantidor do exercicio da sua
funcéo social. O pesquisador retoma a doutrina Freiriana (1989) para afirmar que, embora esta
ndo tenha trazido expressamente a conceituacdo de letramento, ela considera que o ato de

alfabetizar deveria ser além da competéncia propriamente dita, para acompanhar a capacidade
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prépria do individuo, utilizando sua autonomia e criticidade de forma funcional na comunidade
(Freire, 1989 apud Mendes, 2023).

Outra pesquisadora que traz contribui¢fes no campo educacional € Gomes (2023), para
guem o termo letramento se refere as capacidades de ler, interpretar e produzir textos. O
letramento, portanto, € uma competéncia que ultrapassa a compreensao alfabética e inclui as
praticas de cultura e discursos que envolvem o exercicio de ler e produzir textos socialmente.
Nesse sentido, um sujeito letrado é considerado aquele que usa a linguagem em diversos
contextos e sabe se posicionar criticamente frente as informacdes acessadas.

Assim, para arrematar esta secdo, entendemos que, de acordo com os estudos realizados
por Soares (2012), pela sua doutrina aplicada, o letramento tem por significado a utilizacdo
social da leitura e escrita. Ja para Gomes (2023), a concep¢do de letramento € ainda mais
abrangente, pois inclui, além desses critérios, a producdo e a interpretacdo textual como praticas
culturais e discursivas, permitindo as pessoas usarem o letramento para exercerem suas
condicdes de cidadania.

Desse modo, conectamos as diferentes concepcdes tedricas sobre o termo letramento ao
nosso objeto de estudo, que visa identificar como as SOl podem fomentar o desenvolvimento
de letramento critico. Logo, identificamos que essas diversas visdes se aplicam diretamente ao
contexto das SOI, tendo em vista que, por natureza, as simulacfes se estabelecem com
estruturas de funcionamento que utilizam o letramento em sua constituicdo, ou seja, ha em sua
esséncia o uso social da escrita, leitura e interpretacdo, conforme conceituacdo de Gomes
(2023). Assim, por meio dessas habilidades, os alunos desenvolvem seus discursos, pareceres,
e defendem seus pontos de vista em salvaguarda as posi¢fes ideoldgicas dos paises que
representam.

Na andlise dos dados, percebemos indicios do desenvolvimento de letramento critico
nos relatos trazidos pelos participantes das simulacdes que responderam a nossa pesquisa.
Dessa forma, a avaliacdo dessa habilidade ndo se deu apenas pelo indice de notas altas obtidas
por eles na redagdo do ENEM, pois verificamos que, ao narrarem sobre o envolvimento em
questdes de grande comog¢édo mundial, conseguiram aprimorar sua interpretacdo de contextos,
além de diferenciar quando existem manipulagdes nas relacdes de poder. Ademais, relataram
sobre a melhora em se interpretar discursos, para além do que foi dito, e sobre o fato de se
prepararem de maneira autbnoma para as simulacgdes, indicando a procura pelo conhecimento
critico. Todos esses elementos nos levaram a observar tragos de desenvolvimento da capacidade

de letramento critico.
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Ressaltamos a importancia dessa abordagem neste trabalho, principalmente se levarmos
em considera¢do o0 ponto de vista do exercicio profissional da pesquisadora, haja vista que suas
atividades laborais necessitam essencialmente do letramento para analisar questdes juridicas,
como forma de prevenir ou resolver situacfes conflituosas das partes envolvidas. Da mesma
maneira, a abordagem sobre letramento é essencial para o tema foco desta pesquisa - as
simulagdes -, pois elas carregam em sua esséncia a necessidade de os participantes saberem ler,
interpretar e produzir textos orais e escritos de forma critica e reflexiva, a partir de realidades

sociais diversas.
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2.2 Abordagens tedricas e diferencas entre letramento critico e pensamento critico

A partir das concepgdes de letramento tratadas por Street (2007), entendemos que ha
marcas que fazem referéncia ao letramento critico, embora ndo estejam claramente ditas. Essas
marcas relacionam-se ao fato de estabelecer ligacdo entre a pratica de ler e escrever com a
personalidade e as vontades sociais, ao abordar individualidade e letramento.

Ao citar Rockhill (1987), que trata de fatos em que mulheres latino-americanas se
empenharam a se libertar de opressdes por motivos de escassez, julgamentos machistas e
agressoes, Street (2007) aborda tracos de mudancas do individuo que incorporam e se
relacionam com um outro tipo de letramento. Desse modo, frisamos que, se hd um
comportamento do individuo que foi moldado pela utilizacdo da escrita, leitura ou interpretacao
textual para questionar as relagdes de poder existentes e desigualdades sociais, entendemos que
estariamos diante de criticidade de letramento (Rockhill, 1987 apud Street, 2007).

Por outro lado, nota-se que em Baptista et al. (2016, p. 36-37), a tendéncia analitica
procede-se da heranca deixada por Paulo Freire e da Pedagogia Critica. Nessa abordagem
investiga-se a superacao da auséncia de acesso ao conhecimento, mesmo que ainda representada
pela escola tradicional. Tem-se, desse modo, o desfavorecimento do progresso da diligéncia
analitica, inconformada e desobediente. Logo, sobre a orientacdo critica do letramento, €
possivel atribuir novos significados ao termo.

Na visdo de Baptista et al. (2016), por sua vez, para haver o letramento critico € preciso
penetrar na pragmatica da escola, haja vista que a escrita é continua, como forma de ensinar.
Logo, tem-se inUmeros contornos para estar-se em comunidade, de enxergar e de falar a ela,
uma vez que isso se dé na convivéncia tanto interna quanto externa a escola. Por isso, constata-
se que a adesdo ao letramento critico ndo é apresentada por modelos doutrinarios, o que gera
um consenso sobre a necessidade da capacitacdo do estudante analitico.

Nesse sentido, verifica-se a falta de conteudos sobre as habilidades exigidas para essas
habilidades analiticas e, principalmente, ndo ha uma organizacdo e definicdo de padrdes de
comportamentos para o ensino delas. Com isso, tem-se como inexistentes essas competéncias,
de forma que se possam relacionar como quase tudo a uma conduta analitica, ou seja,
comportamentos de rebeldia, discordar de ideias, dizer contrariedades politicas, desejos
diferentes, ou até mesmo ter pensamentos contrarios a um autor etc. (Baptista et al., 2016).

Portanto, na visdo de Baptista et al. (2016), para conseguir superar essa dificuldade
gerada pela auséncia de conceitos, € possivel recorrer a principios tedrico-metodologicos para

guiar a pragmatica dos processos de ensino e de aprendizagem, sendo o letramento critico um
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caminho viavel nesse percurso. Assim, € preciso que a¢les pedagdgicas estejam presentes
nesses processos, em Varias proposicoes, a exemplo da escrita como resultado da aprendizagem.

Nesse contexto, Cassany e Sala (2009), conforme citados por Baptista et al. (2016),
consideram que o letramento critico se configura como uma préatica educacional cujo principio
fundamental reside na ideia de que os textos possuem um autor (revelado ou n&o, individual ou
coletivo) situado em um contexto espacial e temporal, inserido em uma determinada cultura.
Assim, a identidade social desse autor - sua maneira de se relacionar com o mundo, de perceber
e expressar a realidade - reflete-se inevitavelmente em sua producéo textual. O proposito das
abordagens pedagdgicas, por sua vez, embasadas no letramento critico, é de orientar o aluno a
identificar as diversas perspectivas de mundo e a compreender-se nas razdes pelas quais
algumas dessas visGes se tornam recorrentes, como se fossem concepg¢des absolutas da
realidade.

Destacamos que a énfase central de nossa pesquisa consiste em examinar de que maneira
0 MOCS contribuiu para o letramento critico e para o estimulo do desenvolvimento das
competéncias argumentativas dos estudantes envolvidos nas simulacdes. Desse modo,
acreditamos que a promocdo do letramento critico representa a abordagem mais eficaz para a
formacéo de individuos engajados na luta contra as disparidades sociais, por meio da habilidade
de analisar de maneira critica as diversas formas de expressdo escrita que lhes sdo apresentadas
(Sardinha, 2018).

Exemplo de atividade com abordagem de letramento critico é o trabalho desenvolvido
por Parreiras e Paiva (2018), ao se debrucarem na aplicacdo da modalidade oral em literatura
para o0 ensino de lingua inglesa, em que perceberam que essa matéria abrange tragcos da
comunidade que era vivenciada a época, permitindo aos participantes fazerem uma leitura
social da sociedade e dos comportamentos humanos. Dessa maneira, 0s autores concluem que
0 ensino secundarista proporciona aos jovens uma temporada de levantamento sobre os
regramentos morais e aprimoramento de letramento critico. Com isso, tais preceitos ndo podem
ser ignorados pela educacéo.

Para demonstrar a relevancia da nossa pesquisa, realizamos uma analise dos estudos
relacionados a aplicacdo do letramento critico no ensino médio. De acordo com o que observou
Palangana (2015), ha uma variedade de teses que abordam a elevacdo do pensamento, mas
poucas destacam a interacdo entre sujeito e objeto como fundamental para a constru¢do do
conhecimento. No entanto, € importante reconhecer que os conhecimentos sobre as interacoes
histdrico-sociais sdo relativamente recentes, datando do século XX. Essa compreensdo das

dindmicas sociais pode desempenhar um papel crucial no desenvolvimento do letramento
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critico dos jovens, capacitando-os a analisar e interpretar criticamente 0 mundo ao seu redor.

Segundo o autor,

[...] nas Gltimas décadas, observa-se um crescente interesse em retomar essas analises
para enfrentar a dificil probleméatica da educacdo brasileira. Assim, parte-se do
pressuposto de que é na e pela interacdo social que 0 homem tem acesso ao saber
acumulado por seus antepassados. E que, ao fazé-lo, constitui-se como sujeito. Nesse
sentido, as interagdes sociais de modo geral e aquelas que ocorrem particularmente no
ambito escolar vém sendo apontadas como um caminho para incrementar 0s processos
de aprendizagem e desenvolvimento, tornando mais produtivo o impacto da escola na
trajetéria de vida do sujeito. Para que essa hipotese seja, de modo consequente,
orientadora da pratica pedagogica, é necessario que os educadores conhegam as
diferentes teorias que subsidiam o trabalho dessa natureza (Palangana, 2015, p. 9-10).

Melo (2018), por sua vez, analisa as necessidades em se inserir praticas voltadas ao
letramento no &mbito da sala de aula para a construgdo de individuos com capacidade critica,
ampliando assim as suas reflexdes como forma de preparacao para o Enem. Dessa maneira, a
autora questiona as praticas pedagogicas aplicadas em uma disciplina de Lingua Portuguesa,
com estudantes no Ultimo ano do ensino secundarista em uma escola estadual na cidade de Rio
Largo, no estado de Alagoas, e conclui que essas praticas ndo atendem as necessidades dos
alunos, ressaltando a falta de conexao entre o contetido ensinado em sala de aula e a realidade
social.

Ja o trabalho de Gomes (2020) trata de andlise de livros pedagdgicos de lingua
portuguesa com foco nos processos educativos dessa area do conhecimento. Por meio de
analises das descricdes de dois livros dessa disciplina, referenciando as percepcdes referentes a
modelagem de leitura e de tarefas dessa competéncia, os resultados mostraram que héa atividades
que possibilitam o desenvolvimento de letramento critico aos alunos, mesmo que de forma
discreta.

Por fim, Santana (2021) argumenta que é dever das instituicbes de ensino,
principalmente no que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa, a responsabilidade por
formar estudantes que saibam refletir de modo critico sobre as questdes sociais, de modo a
construir proposito pelo ambiente em que vivem, quando estdo imersos aos argumentos dos
livros que retratam a cultura local de um povo. Logo, o autor, ao discutir a respeito da
disseminacédo de informac0es falsas e pos-verdades pelos meios de comunicagéo, o0 que causa
maleficios para a sociedade, propde que, na disciplina de lingua portuguesa, seja pautado um
trabalho voltado a formacéo do letramento critico entre os alunos.
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Portanto, diante das pesquisas ora citadas, constatamos a importancia de
desenvolvimento da competéncia de letramento critico para a formacao de jovens cidaddos mais
reflexivos e atuantes na sociedade contemporanea.

No ordenamento juridico brasileiro, temos a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e, em sua Secdo 1V, Art. 35,
trata do Ensino Médio e explicita a necessidade de se desenvolver um trabalho de forma a
permitir que o aluno desenvolva, entre outros aspectos, a autonomia intelectual e o pensamento
critico (Brasil, 1996).

[...] Se¢do IV Do Ensino Médio Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagéo
bésica, com duracdo minima de trés anos, tera como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢Ges
de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética
e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (...)
(Brasil, 1996).

Nesse sentido, é possivel estabelecermos uma relacdo entre o que se entende por
letramento critico e pensamento critico. Dessa maneira, ao tratarmos das perspectivas em torno
do pensamento critico, ndo podemos deixar de citar Freire (2013) que, em sua obra Pedagogia
do Oprimido, retrata questdes fundamentais sobre esse tema, sobretudo aquelas relacionadas ao
papel da conscientizacdo. Uma das perspectivas que se destacava nos programas de qualificacéo
que ele ministrava, e na qual se observava a énfase na compreenséo, era a utilizagdo de um

ensino purificador, era o receio catartico (Freire, 2013, p. 26).

N&o sdo raras as vezes em que participantes destes cursos, numa atitude em que
manifestam o seu “medo da liberdade”, se referem ao que chamam de “perigo da
conscientizagdo”. “A consciéncia critica (dizem) ¢ anarquica”. Ao que outros
acrescentam: “Nao podera a consciéncia critica conduzir a desordem?” H4, contudo,

os que também dizem: “Por que negar? Eu temia a liberdade. J4 ndo a temo!” (Freire,
2013, p. 26).

Desse modo, o Freire (2013) continua discorrendo no sentido de que a compreensao
deve ser vista como uma forma de possibilitar que a sociedade seja conduzida ao seu transcurso
antecedente, o que impedira a obstinacdo do individuo e podera instiga-lo a buscar sua
confirmagdo. Logo, o receio da autonomia, que fatalmente faltara na compreensdo dele, o

permitird enxergar aquilo que inexiste.
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A sectarizagdo, porque mitica e irracional, transforma a realidade numa falsa
realidade, que, assim, ndo pode ser mudada. Parta de quem parta, a sectarizagdo é um
obstaculo a emancipagdo dos homens. Dai que seja doloroso observar que nem sempre
0 sectarismo de direita provoque o seu contrario, isto é, a radicalizagdo do
revolucionério (Freire, 2013, p. 29).

Dessa forma, Freire discorre que:

[..] se a sectarizacdo, como afirmamaos, é o préprio do reacionario, a radicalizagéo é o
préprio do revolucionario. Dai que a pedagogia do oprimido, que implica uma tarefa
radical, cujas linhas introdutérias pretendemos apresentar neste ensaio, e a propria
leitura deste texto ndo possam ser realizadas por sectarios (Freire, 2013, p. 31).

No referido livro de Freire (2013, p. 107), especialmente no capitulo que trata sobre “as
relacdes homens-mundo, os temas geradores e o contelldo programatico desta educagio”,
entendemos que se deve sugerir a sociedade, por meio de varias oposi¢cdes essenciais, sua
conjuntura de vida, material e atual, como uma adversidade que a provoca e reivindica retorno,
ndo apenas no ambito mental, mas também em suas acdes. A nossa missdo ndo € transmitir a
sociedade 0 nosso ponto de vista ou pressionar; pelo contrario, é dialogar de forma conjunta
sobre ambos. O ponto de vista individual se manifesta de inmeras maneiras em seus atos,
refletindo a conjuntura do universo que a integra. Assim sendo, o agir instrutivo e o
administrativo ndo sdo capazes de dispensar o conhecimento critico dessa situacdo, sob pena de
se tornar bancéria ou de pregar no deserto.

Em livro anterior, “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”,
Freire (2011, p. 33), destaca que o ato de refletir adequadamente, que prevalece sobre a
espontaneidade, deve ser desenvolvido pelo aprendiz em conjunto com o educador orientador.
E reconhece que, para a formacdo duradoura dos educadores, o periodo essencial é o do
pensamento critico em relacdo a realidade.

Sendo assim, de acordo com Freire (2011), a reveréncia a autonomia e a dignidade dos
individuos € um imperativo moral que, de modo algum, seria uma assisténcia que podemos
conceder ou ndo entre nds. Portanto, uma pedagogia da autonomia deve encontrar-se
centralizada em praticas que instiguem a deliberacdo e a sensatez, ou seja, em praticas que
promovam a autonomia.

Sob esse prisma, enfatizamos que, de acordo com os ensinamentos de Freire (2013),
para que a aprendizagem ocorra, é necessario que haja a interacdo do sujeito com seu
conhecimento anterior, e isso se d& por meio da sua autonomia que, por sua vez, é uma

competéncia desenvolvida por meio do pensamento critico dos individuos.



30

A partir de reflexdes sobre letramento critico e pensamento critico e, considerando o
foco desta pesquisa, a seguir, apresentamos a diferenca entre esses dois conceitos, com intuito
de mostrar, de forma mais clarificada, o ponto de partida do nosso estudo, que consiste em
analisar o desenvolvimento das habilidades de letramento critico, motivacdo, autonomia e
interacd0 no processo de aprendizagem de alunos que participaram de Simulagbes de
Organismos Internacionais.

No que se refere ao letramento critico, ressaltamos o estudo de Gomes (2023), que

perpassou por autores que salientaram essa tematica:

O letramento critico tem como objetivo desenvolver uma consciéncia critica em
relacdo as préaticas de leitura e producdo textual, questionando as estruturas de poder
e as desigualdades presentes na sociedade. O foco estd na andlise das rela¢fes de
poder, na desconstrucao de discursos dominantes e na promocao da participacao ativa
e emancipatoria dos individuos (Gomes, 2023, p. 98).

Ao tratar do objetivo do letramento critico, a autora apresenta as possibilidades que ele
permite aos estudantes.

[...] Dessa forma, o letramento critico se torna um objetivo essencial, possibilitando
gue os estudantes desenvolvam habilidades de andlise e interpretagdo para participar
ativamente do debate publico e buscar transformagdes positivas em suas comunidades
(Gomes, 2023, p. 101).

J& no tocante ao pensamento critico, destacamos o entendimento de Santos (2021), que
estudou os principais tedricos que discutiram o conceito e, a partir disso, chegou a seguinte

conclusédo:

[...] sendo assim, constatamos que o Pensamento Critico é uma atividade pratica e
reflexiva, centrada na resolucdo de problemas, essencial para a formacdo de um
cidaddo critico e participativo na sociedade, tomando decisGes sobre questGes
publicas, relacionada a ciéncia, tecnologia, economia, politica, preservacdo do meio
ambiente entre outros assuntos (Santos, 2021, p. 102).

Retomando o que traz o Art. 35 da LDB (Brasil, 1996), ora citado, que prevé que o
Ensino Médio contenha atividades que permitam ao aluno, entre outros, o aprofundamento de
conhecimentos, a sua preparacao para o trabalho, o seu aprimoramento como ser humano, o
desenvolvimento de autonomia e a compreensao de aspectos tedricos e praticos, podemos dizer

que ha estreita relacdo entre essas habilidades essenciais e o letramento e pensamento criticos.
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Desse modo, a habilidade de pensamento critico € uma capacidade relacionada a
reflexBes analiticas com destaque a resolucdo de problemas de acordo com Santos (2021), assim
entendemos que essa tematica esta essencialmente presente nas SOI. Além disso, também
compreendemos, por meio do exame das competéncias ora citadas e através do embasamento
tedrico a respeito do letramento critico, que as acdes que sdo praticadas nas simulacGes se
assemelham as capacidades exigidas para o exercicio dessa aptiddo. Nos contextos simulados,
0s participantes sao treinados a ler e a escrever, reconhecendo que o modo de pensar das outras
pessoas pode ser influenciado, levantando-se uma visdo ampla que ultrapassa a situacao
apresentada, com objetivos bem claros de combater as diferencas sociais e as forcas de poderes
que sdo dominantes, para que os direitos de todos os individuos sejam reconhecidos.

No que se refere ao letramento, Dering (2021, p. 194) apresenta uma abordagem a partir
de um angulo decolonial, trazendo o conceito de ecologia a partir de Santos (2010, p. 154).
Trata-se de uma interpelacdo em relacéo a inclusdo das variedades de conhecimentos em um
contexto que inclui as diferencgas de entendimentos entre os povos e exclui a dominagdo de uma
nacao sobre outras. Logo, essa visdo dialoga em desfavor das disparidades entre as culturas e
arbitrariedade na dominacdo de conhecimentos, considerando como regra apenas uma forma de
autoridade. Com isso, atribui-se em relacdo ao letramento o pensamento que ultrapassa as
entidades coletivas que dominam e estimulam a exatiddo e imperfei¢éo das situagdes, o lugar
em que o individuo se posiciona na comunidade, ou 0 modo de se comunicar e aprender,
conforme apontado por Santos (2010, apud Dering, 2021, p. 194).

A partir de reflex@es trazidas por Dering (2021, p. 93), entendemos que, apesar de 0
autor ndo ter deixado explicito em seu discurso, este faz justamente referéncia ao letramento
critico, haja vista que se posiciona no sentido de buscar no letramento uma maneira em que o
individuo podera inquirir as diversas formas de dominacdo do poder e as diferencas sociais que
ressaltam a importancia de uma cultura sobre outras.

Nesse cenario de dominacdo de poder e de diferencas sociais, € relevante citar o trabalho
de Mendes (2023), em que contextualiza sua posi¢do de pesquisador e professor no campo,
embora tivesse que seguir a base curricular de ensino da cidade. Segundo ele, por diversas vezes
havia opinies de que seria necessaria a sua saida da zona rural para a urbana para possibilitar
progressao em sua jornada pessoal e profissional, o que para ele seria uma desconsideracéo de
sua civilizacéo e personalidade. Logo, o pesquisador traz em seu estudo relatos de pessoas que
também vieram do campo e traziam em suas histérias de vida varios conflitos, haja vista a
expectativa que esses individuos tinham de que, se estudassem, teriam ascensdo social.

Contudo, com base em Hernandex-Zamora (2019), o pesquisador afirma que essa promocao
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esperada ndo acontece, tendo em vista que sdo ignoradas as politicas publicas que deveriam
responder a essas questdes sociais (Herndndex-Zamora, 2019, apud Mendes, 2023).

A partir das consideracGes ora apresentadas, finalizamos esta secdo com a concluséo de
gue ha uma diferenca terminoldgica entre os termos pensamento critico e letramento critico. O
primeiro diz respeito a habilidade analitica, considerando a amplitude de contextos com foco
na resolucédo de problemas, de acordo Santos (2021). O segundo, por sua vez, refere-se ao uso
social da escrita, leitura, interpretacao e analise dos discursos para questionamento das relacdes
de poder e desigualdades sociais, conforme Gomes (2023). Os demais autores citados nesta
secdo sdo unanimes ao afirmarem que a competéncia de letramento critico se refere aos
questionamentos sociais por meio do uso do texto em suas diferentes formas. Destacamos a
visdo de Dering (2021) e Mendes (2023), que no contexto educacional ressaltam conceitos da
decolonialidade, que trazem tracos de letramento critico, conforme amplamente debatido.

Logo, tendo em vista a diferenca apresentada entre os conceitos de pensamento critico
e letramento critico, entendemos que as terminologias apresentam enfoques distintos. Sendo o
primeiro uma habilidade resolutiva de problematicas, de acordo com Santos (2021), e o segundo
uma maneira de usar o letramento para questionamentos sobre as dinamicas de poder e as
diferencas sociais, em referéncia a Gomes (2023). Com isso, a partir dessas distingoes,
consideramos, especialmente no contexto educacional, que essas competéncias podem ser
desenvolvidas de forma isolada ou em conjunto.

Portanto, apesar das barreiras praticas que podem existir para o ensino de letramento
critico, quando as condi¢des socioeconémicas ndo sdo favoraveis ao processo de aprendizagem,
existem formas de mitigar essa realidade, como por exemplo a abordagem pedagégica para
desenvolvimento dessa competéncia, mesmo em situa¢des educacionais que sofrem desafios de
desigualdade sociais, econdmicas e até mesmo de falta de acesso a educacdo de qualidade.
Assim, uma forma eficaz seria protagonizar ao aluno a reflexdo sobre a propria realidade ao seu
redor, proporcionando-lhe meios para perceber e questionar todas as varidveis que

condicionaram 0 seu contexto.

2.3 Letramento critico: dos descritores da redacdo do ENEM aos indices de leitura dos
estudantes brasileiros

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi instituido pelo Ministério da
Educacdo (MEC) em 1998, via Portaria MEC n° 438, de 28 de maio de 1998 (Brasil, 1998),

como procedimento de avaliagdo de desempenho dos estudantes de Ensino Médio. E
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administrado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), vinculado ao MEC. Desde 2009°, a nota obtida no Exame é um dos mecanismos
utilizados pelos estudantes para ingresso no Ensino Superior tanto no Brasil quanto em algumas
instituicOes estrangeiras. Trata-se, portanto, de um importante instrumento de avaliacdo de
desempenho, de sele¢do para ingresso em universidades e de avaliagcdo de indicadores da
Educacéo do Brasil (Brasil, 2023b).

O Exame é constituido por provas objetivas de quatro areas do conhecimento
(linguagens, codigos e suas tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias; ciéncias da
natureza e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias) e uma prova de redag&o, que requer
do participante a producdo de um texto dissertativo-argumentativo, a partir de uma situacéo-
problema, a respeito de um tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica (Brasil, 2023b).

A redacdo do Enem, um dos focos deste trabalho, € avaliada a partir de critérios
relacionados a cinco competéncias, conforme consta do Quadro 1, a seguir. A prova tem valor

total de 1000 pontos, sendo que cada competéncia vale 200 pontos (Brasil, 2023b).

Quadro 1 - Critérios de avaliacdo da redacdo do Enem

Competéncia Descritor

Competéncia | Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redagao e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento
Competéncia Il [para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo
em prosa.

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagoes, fatos, opinides e argumentos em

Competéncia Il defesa de um ponto de vista.

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construgao da

Competéncia IV ~
argumentagao.

Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos.

Fonte: Brasil (2023b).

Competéncia V

A partir de textos motivadores e com base em conhecimentos prévios, o candidato deve
demonstrar em seu texto o atendimento ao comando da prova, que exige: a adequagdo ao género
proposto (texto dissertativo-argumentativo), a modalidade de escrita (formal), a tematica (que
retrata os textos motivadores), a apresentacdo de proposta de intervencdo que respeite 0S

direitos humanos e a defesa de ponto de vista sobre o tema em foco. O texto final, portanto,

& Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem Acesso
em: 15 jul. 2024.
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reflete o nivel do desempenho do candidato em cada uma das competéncias ora citadas (Brasil,
2023Db).

Tomando como base a proposta desta dissertacdo, apresentamos no Quadro 2, a seguir,
a relacdo que se estabelece entre as simulagdes internacionais e as competéncias avaliadas na
redacdo do Enem para, posteriormente, abordarmos sobre o letramento critico. Citamos, para
tanto, o Guia das Nagbes Unidas (2020), que se refere ao Modelo de Simulagbes da propria
ONU, que também é conhecido de MUN. Utilizamos ainda como referéncia o Projeto Salas de
Aula Globais dos EUA, desenvolvido pela Associacdo das Nacdes Unidas, que trata da

globalizacdo e é um exercicio do Modelo da ONU (Una-Usa, 2014).

Quadro 2 - Relacdo existente entre as simulac@es internacionais e as competéncias avaliadas na
redacdo do Enem

Competéncia Fatores relacionados com as simulages

Os documentos nas SOI devem ser apresentados formalmente em textos com clareza e
objetividade (Nagdes Unidas, 2020).

Compreensdo de questdes mundiais por parte dos estudantes, que vdo muito além do que lhes
foram apresentados naquela ambiéncia imediata (Una-Usa, 2014).

Ampliacdo das habilidades argumentativas baseando-se em indicios persuasivos e, a partir
disso, formar suas préprias percepcbes (Una-Usa, 2014).

Desenvolvimento sobre a construcdo de argumentos, para uma comunicacdo eficaz, na qual
0 mundo se torne cada vez mais conectado (Una-Usa, 2014).

O tema sobre direitos humanos é um principio firmado pela ONU e esta presente em duas de
suas declaragdes, quais sejam “Declaragdo Universal dos Direitos Humanos”, de 1948, e
"Declaragdo sobre o Direito ao Desenvolvimento”, de 1986 (Nagdes Unidas, 2020, p. 24;
26).

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Competéncia |

Competéncia Il

Competéncia Il

Competéncia IV

Competéncia V

Nesse sentido, € possivel estabelecer um dialogo entre as competéncias exigidas para 0s
eventos de simulacbes e aquelas exigidas pelo Enem, conforme apresentado no Quadro 2 e
comentado a seguir. A respeito da primeira competéncia exigida no exame, “demonstrar
dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa” Brasil (2023b, p.5)., citamos 0
guia das Nagdes Unidas (2020), que se refere ao Modelo de Simulacdo da ONU. De acordo
com o referido guia, é exigida uma redacdo, ou seja, o principal objetivo de uma conferéncia é
a elaboracdo de um documento final em que os Estados-membros possam chegar a um acordo.
O documento final pode ser uma decisdo, uma declaracdo, ou uma resolucéo (Nac¢des Unidas,
2020).

Dessa maneira, espera-se que o documento final seja apresentado em uma linguagem

formal, com uma escrita objetiva, conforme consta das Diretrizes sobre as posi¢oes escritas:
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0s textos devem ser apresentados com objetivos clarificados, ou seja, uma oragéo textual inicial
deve ser redigida com brevidade e clareza, descrevendo qual é o posicionamento daquele pais,
representando seu pensamento em relacdo as questdes em discussdo. Ademais, ndo se deve
apresentar discursos escritos em primeira pessoa, nem em textos longos, mas simplificados e
sucintos (Nagdes Unidas, 2020, p. 50).

As simulacGes da ONU tém por objetivo chegar a um consenso entre 0s paises membros
de forma a apresentar uma redacéo textual final que possa exprimir com transparéncia e sem
desvios as deliberacfes adotadas (Nagdes Unidas, 2020). Portanto, assim, como entendemos,
que no Enem é exigido que o candidato demonstre dominio da modalidade escrita formal da
lingua portuguesa, essas Diretrizes também apresentam a norma exigida para a elaboracéo do
documento final.

No que tange a segunda competéncia avaliada no Enem, que se refere a aplicacdo de
varias areas de conhecimento no desenvolvimento do tema da redagdo, Brasil (2023b, p.5),
respeitando o género dissertativo argumentativo, estabelecemos uma comparagdo com a Matriz
de Competéncias Globais, trabalhada no plano de aula em referéncia ao Projeto Salas de Aula
Globais dos EUA (Una-Usa, 2014, p. 12). Assim, é verificada a capacidade argumentativa para
compreensdo das questdes mundiais por parte dos estudantes, que vdo muito além do que lhes
foram apresentados em uma ambiéncia imediata. Dessa forma, os estudantes devem explorar
varios textos e outras vinculagbes de informacdo dentro e fora do seu pais para conseguirem
reconhecer e fazerem questionamentos para analise da importancia das questfes em debate nas
simulacdes dentro da sua comunidade, bem como podem ampliar sua perspectiva de
entendimento no &mbito social e mundial.

Ja com relacgdo a terceira competéncia avaliada no exame, que consiste na forma como
o0 candidato organiza suas ideias para a defesa de seu ponto de vista Brasil (2023b), o que entra
em cena sd0 as suas estratégias argumentativas, que podem dialogar com um dos critérios
exigidos nos eventos de simulagio: a argumentatividade. E necessaria aos participantes a
ampliacdo das habilidades argumentativas com base nos indicios persuasivos que julgam
validos pelas inimeras concepcdes e, a partir disso, retiram suas proprias percepgoes a respeito
das situacdes que Ihes foram colocadas para debate no comité escolhido para a Simulacéo (Una-
Usa, 2014).

No tocante a quarta competéncia avaliada na redacdo do Enem, que se refere aos
mecanismos linguisticos necessarios para a constru¢ao da argumentagdo, € preciso que o
candidato demonstre dominio de recursos coesivos para dar sustentacdo aos argumentos em

defesa de seu ponto de vista, Brasil (2023b). Isso dialoga com o previsto na Matriz de
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Competéncias (Una-Usa, 2014), que estabelece que os alunos participantes das SOI devem
refletir sobre as vérias formas de interlocucdo de seus pensamentos. Assim, 0 modo como
comunicam suas ideais, sendo de maneira efetiva ou ndo, podera interferir no entendimento,
cooperacdo e até mesmo na convencdo entre as partes envolvidas nos debates. Logo, hd uma
necessidade de que 0s estudantes se conscientizem que, para o0 progresso de uma convivéncia
humanitaria, é preciso o desenvolvimento de uma comunicacao eficaz para que o mundo se
torne cada vez mais conectado. Da mesma maneira, o texto do documento final a ser
apresentado pelos participantes deve ser elaborado de forma coesa, para que as estratégias
linguisticas empregadas sirvam ao prop6sito argumentativo.

Por fim, a quinta competéncia avaliada refere-se a elaboracdo de uma proposta de
intervencdo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos Brasil (2023b), o que
carrega estreita relacdo com o que € exigido nos eventos de simulacdo, pois os participantes
devem elaborar um documento final em forma de uma deciséo, declaracdo ou resolugéo,
levando em consideragdo um problema previamente a eles apresentado. E possivel perceber
outra relacdo intrinseca entre o que € exigido no Enem e nas simulacgdes: o respeito aos direitos
humanos. Trata-se de um principio instituido pela ONU, que esta presente em seus debates e
foi objeto da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, em que houve o
reconhecimento com aplicagdo para todos, mundialmente, dos “(...) direitos humanos e as
liberdades fundamentais (...)”. Nesse mesmo sentido, ha a Declaracdo sobre o Direito ao
Desenvolvimento, de 1986, que assevera sobre a seguranca a todos os individuos do
desenvolvimento de forma intransferivel, em que as pessoas, sem distingdo, tém direito a
prosperar de forma colaborativa e de usufruir dos beneficios da economia, da sociedade
culturalmente e politicamente, de maneira em que todos os direitos possam efetivamente
acontecer (Nac6es Unidas, 2020, p. 24; 26).

Assim, diante das competéncias do Enem ora relatadas e correlacionadas com
habilidades exigidas e desenvolvidas nas SOI, entendemos que essas conferéncias sdo capazes
de preparar o aluno para a prova de redagéo do referido exame. Assim, vimos que as mesmas
habilidades que sdo exigidas no certame também sdo vivenciadas nas simulacdes. Nesse
sentido, ressaltamos que a modalidade de texto formal no género dissertativo-argumentativo €
a mesma utilizada para a escrita dos documentos rotineiros dos eventos simulatorios, bem como
0s participantes precisam defender a posicdo do pais que representam, respaldando, assim, a
defesa de uma opinido em relacdo as questdes levantadas e em discussdo. Logo, como vimos,
os estudantes precisam desenvolver uma comunicagdo eficiente para a construgdo desse

argumento.
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Da mesma maneira, outro tema em comum € o respeito aos direitos humanos, que revela
uma demarcagdo histérica no mundo a partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
de 1948, que traz riqueza de detalhes sobre essa tematica e mostra o carater inédito desse
reconhecimento juridico pelo mundo em aplicacdo a todos os individuos, resguardando seus
direitos e liberdades indispensaveis. Assim, tal regramento se tornou base para inimeros outros
acordos e ainda foi absorvido na legislacdo de vérias nacdes (Nag¢Bes Unidas, 2020, p. 24; 26).

Apds abordarmos sobre as referidas competéncias, passamos a tratar do
desenvolvimento de letramento critico, competéncia que, ao nosso ver, também ¢ exigida para
que os candidatos ao Enem possam elaborar uma redacdo de qualidade. Para subsidiar esse
entendimento, tomamos como referéncia a Cartilha do Participante disponibilizada pelo Inep
(Brasil, 2023b), que tem como objetivo auxiliar os candidatos sobre 0 passo a passo de como
desenvolver a prova de redacéo do certame.

Nesse viés, queremos destacar o item 1.5 da mencionada Cartilha, que trata da
Competéncia V, qual seja: “elaborar proposta de intervengdo para 0 problema abordado,
respeitando os direitos humanos”. Sob esse prisma, a interferéncia solicitada como critério de
correcdo necessita de conexado ao assunto proposto e deve estar em consonancia com a opinido
apresentada, juntamente com uma fundamentacéo de embasamento (Brasil, 2023b, p. 20).

Outrossim, de acordo com essa diretriz, a redacdo retrata um momento em que é
proporcionado aos participantes o exercicio de cidadania e atuacdo na realidade, em
consonancia com os direitos humanos. Nesse ponto, é necessario que o candidato utilize seus
processos cognitivos formados ao longo da sua trajetoria de vida para a escrita textual, ademais
necessaria se faz a tomada de posicéo critica para defender seu posicionamento a respeito da
questdo apontada no exame, de modo a propor, em forma de texto dissertativo-argumentativo,
uma acao que venha a interferir na problematica apresentada (Brasil, 2023b).

O detalhamento da proposta de intervencdo é apresentado na referida da referida

Cartilha (Brasil, 2023b), conforme consta a seguir.

A proposta de intervencdo deve claramente indicar uma acdo a ser realizada para
resolver a situagao-problema discutida no texto. Além disso, essa acéo/ solugdo deve
ser composta pelos agentes sociais responsaveis por sua execugdo, pelo modo como
ela ser4 posta em pratica e pelo seu efeito pretendido, além de apresentar um
detalhamento que complemente algum desses elementos ja mencionados
(exemplificagdo, explicacdo etc.) O respeito aos direitos humanos também é
imprescindivel para que a proposta de intervencdo ndo seja avaliada no nivel 0 da
Competéncia V (Brasil, 2023b, p. 24).

N&o obstante ao nosso entendimento sobre a exigéncia da capacidade de letramento

critico pelo certame Enem, ainda, sob esse prisma, queremos apresentar a compreensao de
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(Dering, 2021), que mostra uma critica no que se refere a proposta apresentada pelo exame.
Contudo, mesmo nédo deixando essa critica explicita em seu texto, interpretamos que, para o
autor, a prova de redacao ndo seria capaz de exigir um real letramento critico dos participantes,
uma vez que as competéncias avaliadas, sobretudo a Competéncia V, que é indicativa de
solucéo de problemas, mantém a colonialidade. O autor utiliza esse termo para designar a
relevancia existente da manutengdo de uma cultura europeia nos processos de ensino e de
aprendizagem brasileiros, em exclusdo ao reconhecimento sobre outras formas de
conhecimentos existentes nos diversos povos presentes em nossa cultura local, o que vem a
modelar e engessar a nossa educacao. Logo, a solucéo apresentada pelos estudantes precisaria
abranger as politicas publicas excludentes. Mas o autor afirma que ndo se sabe nem tampouco
se tem divulgacao se essas politicas sdo aplicadas na realidade, ou seja, ndo ha informacdes se
as solucdes propostas sdo de fato relatadas aos 6rgdos competentes para que possam propor
novas alternativas sociais para a problemética em foco.

Dessa maneira, 0 autor entende que a prova de redacdo do Enem visa manter a
colonialidade, j& que se cria um filtro de maneira injusta. No entanto, as politicas pablicas ndo
sdo alteradas na realidade dos individuos vistos como excluidos na sociedade, apenas delimitam
0 ingresso deles as universidades e a condic¢do de terem uma vida digna e igualitéria, vez que
0s processos de aprendizagem foram centralizados na hegemonia europeia, vista como Unico
conhecimento valido (Dering, 2021).

Apesar de compreendermos o posicionamento do pesquisador a respeito dessa
caracterizacdo de colonialidade, ratificamos o nosso entendimento de que, para a elaboracéo de
uma boa prova de redacdo, o candidato deve lancar mao de estratégias linguisticas e
argumentativas que capacitem o seu texto a atender o comando de prova. Essas estratégias, por
sua vez, quando bem empregadas, podem demonstrar niveis de letramento critico e sua relagédo
tanto com o entendimento que o aluno tem do referido comando quanto com conhecimentos
prévios que ele emprega para a estruturacéo do seu texto.

Nesse Vviés, cabe ainda citar a compreensdo de Gomes (2023, p. 90) que, a partir do
embasamento de Dering (2021), entende que o “letramento escolarizado”, termo cunhado por
esse ultimo, é inspirado pela “colonialidade do fazer eurocéntrico”. Nesse prisma, a autora
compreende que, por meio do letramento critico, é possivel a alteracdo da pragmatica educativa
atual.

A partir dessas discussdes e, com o objetivo de fazermos mais uma relagdo entre as
competéncias linguisticas e as simulagdes, entendemos ser importante tratarmos do

desempenho dos estudantes brasileiros no quesito leitura. Conforme apresentamos na
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Introducdo, os dados divulgados pelo Inep (Brasil, 2023a), com base no PISA de 2022, sugerem
ndo houve mudanca significativa em relagdo a avaliacdo de 2018, chamando a atengédo para o
fato de que apenas 2% dos brasileiros alcancaram destaque nesse quesito (OCDE, 2022, apud
Brasil, 2023a).

Nesse ponto, os dados evidenciam a defasagem educacional do Brasil, especialmente
em relacdo a leitura, um dado preocupante para as estatisticas educacionais. Tomando como
base a redacdo do Enem, um estudante com defasagem na leitura apresenta dificuldades para o
entendimento dos textos motivadores e do comando da prova, 0 que acarretard prejuizos na
elaboracdo de seu texto. Essa defasagem provoca, da mesma maneira, prejuizos para que o
estudante desenvolva e coloque em pratica as competéncias exigidas na prova.

Nesse viés, Antunes (2004, apud Dering, 2021, p. 192) ressalta que as avaliacGes do
PISA néo falam somente sobre a defasagem da educagdo no nosso pais, mas também informam
sobre como nasce esse processo educativo no quesito leitura. Desse modo, essas avaliagdes
promovem uma reflexdo da forma como se compreende o letramento, que ainda se refere a
maneira de ensinar a ler e escrever tanto no ambito discursivo quanto no contexto social, que
as instituicdes de ensino consideram como validos. Logo, para Dering (2021, apud Dering;
Silva, 2019, p. 201), nota-se que nas edi¢cdes do Enem de 2016 e 2017, o certame decaiu em
sua pontuacao na area de linguagens, o que poderd demonstrar um problema dos individuos em
ler e interpretar as informacges textuais contidas no exame.

Desse modo, entendemos que outra maneira de mensuracdo do desenvolvimento de
letramento critico, para além da redacdo do ENEM, seria a avaliacdo realizada pelo Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), de 2022, a partir da qual se verifica a baixa
proficiéncia em leitura dos alunos brasileiros - apenas 2% dos brasileiros alcangaram destaque
nesse quesito. Logo, esse fator tem conexdo com o aprimoramento da competéncia ora
discutida, pois se ha um baixo indice na proficiéncia de leitura dos alunos brasileiros, podemos
concluir que também h& um baixo aproveitamento em letramento critico, pois essa habilidade
nédo pode ser dissociada da leitura.

Diante de todas as evidéncias demonstradas, tendo em vista que os estudantes brasileiros
apresentam baixa proficiéncia em leitura, é necessaria a intervengdo com outros recursos
pedagdgicos que possam mudar esse contexto educacional vivenciado em nosso pais. Ao nosso
ver, as SOl mostram-se uma ferramenta pedagdgica valida para aprimorar o letramento critico
dos participantes.

Considerando o contexto educacional retratado, entendemos que as simulagdes podem

ser utilizadas como uma estratégica pedagdgica e adaptadas ao contexto brasileiro,
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considerando nossa diversidade cultural e socioecondémica. Logo, um exemplo desse tipo de
adaptacdo € o trabalho realizado pelos autores Parreiras e Paiva (2018, p 78), que utilizaram a
obra literaria de Harry Potter para discutirem as desigualdades sociais e, assim, trabalharem
com os alunos a capacidade de letramento critico.

Dessa forma, conforme discutimos, o letramento critico € uma habilidade exercida por
meio da escrita, leitura, interpretacdo textual e analise de discursos, questionando as relaces
de poder existentes e as desigualdades sociais. Com isso, teriamos novas implicacdes
pedagdgicas se houvesse a incorporacdo das simulagdes no curriculo escolar para promover
essa capacidade. Dessa maneira, se atualmente temos um déficit de leitura apresentado nas
avaliagdes dos alunos brasileiros, temos como alternativa as SOI, que poderdo estimular a
leitura, desenvolvendo o letramento critico, capacidade essencialmente trabalhada em suas
atividades. Assim, podemos inferir que, por meio dessas conferéncias, estaremos mitigando
esse reflexo negativo da defasagem de leitura que enfrentamos no nosso contexto educacional.
Além disso, conforme demonstramos, apesar de existirem criticas a respeito da aplicacdo da
prova de redacdo do Enem como métrica do desenvolvimento de letramento critico, ainda assim
acreditamos que o certame serve como parametro para demonstrar o desenvolvimento dessa
habilidade.

2.4 SOI: historico e sua configuracdo como recurso pedagégico

Abordar sobre Simulacdes de Organismos Internacionais & reconhecer que esses
eventos, por um lado, oferecem um ensino contextualizado e autbnomo, promovendo uma
interacdo multidisciplinar de conhecimentos (Manuel, 2019) e, por outro lado, proporcionam
aos estudantes acesso a diversas areas do conhecimento e imersdo em culturas diferentes
(Arienti et al., 2019).

Segundo a perspectiva de Manuel (2019), as SOI referem-se a conferéncias
desenvolvidas com a finalidade de reproduzir o ambiente de negociacéo e tomada de decisfes
de organismos multilaterais. Durante essas simulagdes, os estudantes assumem 0s papéis de
representantes de paises membros da ONU, como Diplomatas e Chefes de Estado, emulando
os procedimentos de negociacdo internacional. O intuito é buscar solugdes para conflitos e
problemas contemporaneos, criando, assim, um ambiente de cooperagao.

Historicamente, as SOI eram realizadas antes mesmo da criagcdo da ONU. Em 1920, na

Faculdade de Harvard, os estudantes ja simulavam a Sociedade das Nagdes e, a partir de 1955,
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Harvard realizava eventos anuais ininterruptos, como a Harvard National Model United
Nations (HNMUN), com a participacdo de 2 (dois) mil alunos universitarios. Ressaltamos que
a cidade de Belo Horizonte-MG foi palco do World Model United Nations (WorldMun), evento
que, desde 1992, é realizado em diferentes paises. Durante o periodo de 1 (uma) semana, 0
WorldMun recebe também aproximadamente 2 (dois) mil alunos do mundo inteiro (Randig,
2011, p. 63).

No Brasil, a primeira simulacao ocorreu em 1998, denominada Americas Model United
Nations (Amun), cujas atividades foram realizadas, de forma opcional, por alunos matriculados
no curso de Relagdes Internacionais da Universidade de Brasilia (UNB). Assim, com o advento
das simulagdes no Brasil, o evento ganhou importancia, atraindo alunos de todo o pais e de
outras nacOes para Brasilia, desde o seu lancamento. Consequentemente, a tradicdo das
simulacdes se espalhou para outros estados, envolvendo tanto estudantes universitarios quanto
do ensino médio (Randig, 2011, p. 63).

Com base nesses registros histéricos, é notavel que, segundo o relato da professora de
inglés do Instituto Rio Branco, Sara Walker, as simulagdes ja eram realizadas anteriormente na
instituicdo, mesmo antes do impacto significativo causado pelo Amun, conforme consta do
trabalho de Randig (2011): "Em 1977 - ou talvez em 1978, ndo tenho certeza - tivemos aqui no
Instituto uma simulacdo da Conferéncia das NacGes Unidas para Usos Pacificos do Leito do
Mar e do Fundo dos Oceanos” (Randig, 2011, p. 63 - relato de Sara Walker).

Nesse contexto, € importante ressaltar as regras de procedimento que os participantes
devem seguir ao ingressar em uma SOIl. Inicialmente, os alunos designados como delegados
representam as posic¢Oes do pais que estdo designadas (Randig, 2011, p. 63). Para desempenhar
esse papel de delegado, o estudante precisa desenvolver habilidades especificas, incluindo
pesquisa, negociacdo, retdrica, comunicacao oral e escrita, além de capacidade para resolver
problemas (Randig, 2011).

Esse autor relata uma entrevista realizada por uma revista, em que os estudantes
entrevistados (turma 2006-2008), incluindo Adam Jayme Muniz, afirmaram que sua
participacdo nas simulacdes ndo se restringiu apenas a fungdo de delegados; eles também
estiveram envolvidos na organizacao do evento. Assim, os alunos que se dedicam a organizacao
das simulag¢Bes assumem uma responsabilidade extra por varios meses, a0 mesmo tempo que
cumprem suas atividades académicas, visando garantir o sucesso das conferéncias (Randig,
2011).

Desse modo, as simulagdes envolvem uma ampla gama de atividades administrativas,

incluindo a preparacgéo da publicacdo do evento, o deslocamento dos comités, a organizacéo de
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eventos de inauguracgdo e término, a recepcdo dos participantes, o fornecimento de materiais
para cada comité, o aluguel de equipamentos, o suporte cientifico aos administradores,
festividades ao final do evento, aprimoramento da comunicacéo digital e a edicdo diaria de um
periddico para os membros (Randig, 2011).

Randig (2011) destaca que aqueles encarregados da organizagéo do evento devem tomar
decisfes. Segundo o pesquisador, uma das perguntas da entrevista foi sobre quais sdo 0s

organismos, comissdes e conferéncias simulados, ao que Adam respondeu:

Orgéos tradicionalmente simulados incluem o Conselho de Seguranga, a Corte
Internacional de Justica e o Conselho de Direitos Humanos da ONU, mas também sédo
comuns simulag¢bes da UNC-TAD, da OMS, da OMC, da OIT, do FMI e do Banco
Mundial, entre outros (Randig, 2011, p. 64).

Além das simulacGes baseadas nas atividades da ONU, outras organizacfes
internacionais, como a Organizagdo dos Estados Americanos (OEA), também s&o
frequentemente simuladas. Além disso, ha simulacBes que reproduzem érgdos extintos, como
0 Conselho de Tutela das Nagdes Unidas ou o Conselho da Liga das Nagfes. Ainda existem
simulacdes ficticias que desempenham um papel significativo no processo de ensino e
aprendizagem. Apds a escolha da organizacdo a ser simulada, os alunos que a representam
elaboram a programacgdo para 0s cinco dias de discussfes e definem as normas de
funcionamento que os participantes deverdo respeitar (Randig, 2011).

O autor (2011) ainda explica que a ONU tem promovido progressivamente propostas
para apoiar as SOI, por meio do envio de recursos e conferencistas para todo o0 mundo, e reserva
um espaco em sua sede em Nova lorque para a realizacdo de um prot6tipo de aprendizado. No
entendimento de Dutra (2015), as SOI proporcionam vantagens para 0s alunos na aquisicao de
conhecimentos relacionados a politica internacional. Alunos de diferentes niveis de ensino tém
participado dessas conferéncias, assumindo a responsabilidade pela representatividade de um
pais e desenvolvendo habilidades e talentos.

No que se refere as exigéncias, os estudantes que representam suas delega¢cdes em SOI
demonstram habilidades avangadas de comunicagéo e persuasdo, uma vez que essas atividades
exigem uma preparagéo rigorosa. Além disso, essas simulages proporcionam aos estudantes
um conhecimento aprofundado dos principios atuais e histéricos de suas nac¢Oes representadas,
incluindo geopolitica, normas internacionais e economia internacional. O propdsito da
simulacdo das organizagdes internacionais é fornecer um breve compéndio de praticas e

convengdes que ajudardo os comités em suas tarefas, com destaque para a Carta do Atlantico
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de 1941, que expressa as metas de algumas nagoes em estabelecer uma organizacdo que viria a
existir como Organizagdo das NagOes Unidas (Dutra, 2015).

As SOI também sdo realizadas a partir do uso de tecnologias, conforme tratado por Brito
et al. (2022), que dissertam sobre a MINIONU, que se refere ao Modelo Intercolegial de
Simulagdes das Nagdes Unidas, formado por meio de um projeto de extensdo. No periodo
pandémico provocado pela Covid-19, as simulagdes foram realizadas de maneira on-line,
situacdo que se tornou uma fonte de conhecimento para os alunos do ensino médio, tendo em
vista a comodidade e diminuigéo de gastos com inscri¢do e deslocamento, bem como a mudanca
dos regramentos de funcionamento. Isso tornou os processos mais ageis e facilitados e,
considerando que os debates foram realizados virtualmente, possibilitou ajustes as novas
estruturas e permanéncia para a continuidade do projeto de extensdo. Logo, ndo obstante aos
problemas enfrentados pelos alunos que compunham a mesa de organizacdo do evento com
questdes administrativas, as simulacfes virtuais trouxeram senso de prioridades de acordo com
a necessidade dos debates.

Para corroborar com essa discussao sobre aspectos tecnologicos, trazemos os estudos de
Lacerda et al. (2022), que asseveram sobre as mudancas da sociedade e das tecnologias e como
isso tem alterado o modo de conexao entre professores e alunos nos processos de aprendizagem.
Desse modo, serdo necessarias novas maneiras de retencao e concentracao dos estudantes, além
da fixacdo das cognicdes realizadas. Nesse sentido, os autores citam projeto formulado para
realizar um modelo de SOI, que assim tornou-se uma ferramenta de aprendizagem no curso de
RelacBes Internacionais da Universidade Federal do Tocantins. Dessa maneira, entre outros
beneficios proporcionados pelo projeto de extensdo que criou as simulac@es, infere-se a
producdo de material digital e a atenuacéo da evasao dos estudantes.

Retomando nossas discussfes sobre as competéncias desenvolvidas pelas SOI,
entendemos que os participantes examinam o ponto de vista de outros individuos, que incluem,
ainda, a analise de outras formas de pensar e, nesse ponto, sdo capazes de reconhecer as
influéncias sobre esses pensamentos, além de buscar verificar o modo preciso da criacdo dessa
compreensdo. Por meio da participacdo na simulacdo do modelo da ONU, além dos alunos
serem levados a discussbes de problemas mundiais, podem utilizar esses conhecimentos
durante sua jornada pessoal, aprimorando os campos de consulta, escrita, comunicacdo oral,
resolucdo de demandas, acordos e colaboracdo, conforme consta de Una-Usa (2014).

Logo, de forma geral, 0 modelo de simulagdo da ONU possui finalidades essenciais,
relacionadas & manutencdo da pacificacdo mundial, expandir ligagdes corteses entre 0s paises

do mundo, contribuir para que os paises tenham ac¢des em colaboracgéo aos carentes de recursos
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financeiros, dominar a desnutrigdo, a enfermidade, a auséncia de alfabetizacéo, estimular a
reveréncia pelos privilégios e independéncia das outras pessoas, ser o ponto central a adequar
0s atos dos paises para atingirem suas finalidades (Una-Usa, 2014).

Nesse sentido, Godinho (2015) enfatiza um estudo de caso com alunos participantes de
simulacdo da ONU em uma escola particular da cidade de Manaus-AM. Nesse trabalho, o autor
analisou, além das enquetes respondidas por estudantes participantes e professores, documentos
feitos pelos préprios alunos, e percebeu que as regras burocraticas na rotina diaria dos docentes
geram barreiras a efetividade no processo de ensino e aprendizagem. Ademais, continua
aduzindo que essa situagdo também causa dificuldades & producdo autbnoma do aluno e do
docente. Contudo, por meio do emprego das simulac@es, foi possivel identificar na instituicdo
de ensino que os estudantes ficaram mais eficientes, animados, com melhora na comunicacéo,
colaboracdo, seriedade em seu processo de aprendizagem e fomento a sua autonomia.

Além do desenvolvimento das habilidades ja citadas, o pesquisador assinalou a
capacidade de criticidade as temaéticas trabalhadas nessa organizacdo, com reveréncia aos
direitos humanaos e as liberdades fundamentais (Godinho, 2015). Ao se debrucar a compreender
a utilizacdo de metodologias ativas para a independéncia do aluno, estabelecendo essa conexao
por meio da realizacdo da simulacdo das Nac¢des Unidas na escola, o autor chegou a concluséao
de que, além de outras habilidades, os alunos desenvolveram a criticidade em associacdo as
tematicas apresentadas no contexto internacional das Nag¢des Unidas.

Por fim, salientamos nesse ponto a relevancia do estudo de Godinho (2015),
principalmente porque identificamos a tratativa de tema de nosso interesse de pesquisa, qual
seja: a SOI e sua a relacdo com o desenvolvimento da capacidade de pensamento critico dos
participantes desses eventos. Contudo, ressaltamos que, apesar da relevancia da pesquisa de
Godinho (2015), ndo percebemos nela a investigacdo no que tange especificamente a evolucédo
de letramento critico dos estudantes. Dessa forma, reforcamos mais uma vez a relevancia da
nossa dissertacdao, uma vez que analisamos se as SOl podem fomentar o letramento critico dos
alunos participantes, bem como os fatores de motivacdo, autonomia e interagcdo no processo de

aprendizagem.

2.5 As SOI no contexto educacional do CEFET-MG

Considerando que um dos focos da nossa pesquisa é analisar algumas percepgoes de

alunos que ja participaram do MOCS, fazemos uma contextualizacdo da historia das SOI no
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CEFET-MG, campi de Belo Horizonte, com base em informagdes disponiveis no site’ destinado
a esse fim. De acordo com esse site, a Comisséo de Diplomacia do CEFET-MG (CODIC) foi
estabelecida em 2010, quando seis alunos do curso Técnico de Mecanica representaram pela
primeira vez a Instituicdo na MINIONU, um projeto de simula¢des internacionais realizado
pelo Departamento de Relagdes Internacionais da PUC-Minas. Esses seis estudantes foram os
responsaveis por representar o CEFET-MG nas simulac6es para o Ensino Médio e iniciaram a
construcdo do modelo préprio de simulag6es, denominado Modelo de Comités Simulados do
CEFET-MG (MOCS).

Essas informac6es também constam da revista Diagrama CEFET-MG é noticia (Brasil,
2018), em que o jornalista Diogo Tognolo relatou a oitava edicdo do MOCS na Instituicdo. De
acordo com a matéria, a CODIC é responsavel por adquirir novos integrantes nas edi¢6es
anuais, bem como organizar o evento e representar sua instituicdo de ensino em outros lugares
(Brasil, 2018b).

Conforme informagdes disponibilizadas no site do MOCS, os estudantes participantes
destacam diversas habilidades desenvolvidas por meio das simulacdes de organismos
internacionais, tais como negociacdo, oratoria, trabalho em grupo e gestdo de conflitos. O
MOCS teve sua primeira edic¢do iniciada em 2011, com a instalagdo de trés comités. O evento
retornou em maio de 2012 com sua segunda edi¢éo, que atraiu o dobro de participantes. Em
2014, ocorreu a quarta edi¢do do evento no Campus Nova Suica do CEFET-MG, onde foram
simulados seis comités (MOCS CEFET-MG, s.d).

(...) IV Conferéncia de Pequim (CMM), que tratou sobre o direito das mulheres a
educacao, o Conselho de Seguranga das Nagdes Unidas (CSNU), que teve como tema
a questdo do Mali, a Organizacdo de Comércio e Desenvolvimento Econdmico, que
falou sobre o desemprego nas camadas jovens, a School of the Americas (SoA), onde
foi discutida a situagdo da Nicaragua em 1980, a Organizacdo Internacional para as
Migracao (OIM), debatendo o quadro dos ndmades do mundo atual, além do comité
de imprensa, que cobriu o evento jornalisticamente. O MOCS IV aconteceu nos dias
24 e 25 de maio de 2014 (MOCS CEFET-MG, s.d.).

Ressaltamos que 0 MOCS foi adaptado em uma disciplina de lingua inglesa para alunos
do terceiro ano da Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) do CEFET-MG,
com a implementacdo de debate regrado, conforme relatam Parreiras e Paiva (2018) no artigo
Géneros orais e literatura no ensino de lingua inglesa. Para o progresso das habilidades de
escuta e fala em lingua inglesa, a utilizacdo de obras literarias que retratam as adversidades

vivenciadas pela sociedade designa o desenvolvimento do pensamento critico desses

" https://mocscefet.wixsite.com/mocs20151/edition Acesso em: 29 jan. 2024
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aprendizes, em uso a debates regrados. Nesse sentido, para os debates foi feita a formacéo de
grupo de individuos que ficariam responsaveis por organizar e controlar o marco temporal em
que cada participante faria seu discurso, de forma a designar como mesa diretora, sendo que
essa mesa também poderia determinar outros tipos de regramentos aos estudantes (Parreiras;
Paiva, 2018, p. 75).

De acordo com 0s autores, tem-se 0 surgimento desse instrumento pela unido das
dindmicas que sdo usadas nos comités simulados dos organismos internacionais, juntamente
com os livros literarios. Com isso, observa-se que o foco do projeto é fomentar a capacitacdo
para a fala e escuta em inglés, por meio dos livros literarios que sejam de interesse dos préprios
estudantes, mas a oportunidade serviu para que os alunos trabalhassem com caracteristicas dos
eventos de simulacdo (Parreiras; Paiva, 2018).

Para essa empreitada, os pesquisadores utilizaram a DIPAC, sendo esta uma dinamica
interacional adaptativa complexa, estudada e difundida por Parreiras (2015) e Moura (2018),
citados por Parreiras e Paiva (2018), com a intencdo de proporcionar interacdes efetivas aos
participes. Dessa maneira, a dindmica proporciona a desordem e o0 improviso, mas sempre
havendo o gerenciamento de interacdes de maneira libertadora para que ocorram eficazmente
0 levantamento da aprendizagem.

Portanto, no caso especifico do desenvolvimento e implementacgéo dos debates regrados
no CEFET-MG, houve, de dois em dois meses, a constru¢cdo de géneros discursivos
referenciados no livro didatico adotado, justificando, assim, a escolha do género debate para
alunos no terceiro ano. Para a dinamica do debate, tem-se a caracterizacdo dos alunos para a
representacdo em plendria, sendo a realizagdo do discurso em lingua inglesa, que privilegiou o0s
estudantes que ja participavam em comités simulados, havendo a mediacdo da mesa diretora de
forma mais simples, pelos regramentos dos debates regrados (Parreiras; Paiva, 2018).

No que se refere a parte formal e burocratica do MOCS, nova proposta de Projeto de
Extensdo tramita, atualmente, no Departamento de Linguagem e Tecnologia do CEFET-MG,
tendo como responsavel pela acdo a Dra. Pollyanna de Mattos Moura Vecchio que, juntamente
com o Prof. Dr. Vicente Aguimar Parreiras (padrinho do Projeto desde 2012), mobilizam-se
para que 0 MOCS entre em a¢do novamente, haja vista a sua paralisagdo em funcdo da pandemia
da Covid-19. Ressaltamos que no resumo do projeto estdo mencionados os nomes de Eduardo
Machado e Gustavo Birchal Zicker, como idealizadores da a¢do, no ano de 2010, no campus

Nova Suica (Vecchio, 2023, em fase de elaboracgéo).
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Neste capitulo, nés tratamos sobre as concepcBes de letramento, letramento critico e
pensamento critico, trazendo a realidade do MOCS do CEFET-MG. O préximo capitulo é

dedicado a explorar sobre educacédo inovadora no contexto do CEFET-MG.
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3 EDUCACAO INOVADORA NO CONTEXTO DO ENSINO SECUNDARISTA DO
CEFET-MG E SOI NA ORALIDADE E ARGUMENTACAO

Neste capitulo trabalhamos a centralidade do aluno nos processos de ensino e
aprendizagem, por meio das metodologias ativas de aprendizagem que abrangem a Dindmica
Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa (DIPAC), um design instrucional criado e
desenvolvido pelo Professor Doutor Vicente Aguimar Parreiras, no ambito do Nucleo de
Pesquisas em Linguagem e Tecnologia (INFORTEC/CEFET-MG), que testou e validou a
DIPAC, demonstrando por meio dela facetas de uma educacgéo inovadora (Parreiras; Paiva,
2018; Parreiras, 2020).

3.1 O surgimento histérico da DIPAC e sua utilizacdo em analogia as SOI

Dando inicio a este capitulo, ressaltamos o trabalho de Gomes (2023), que assevera as
metodologias ativas como opg¢do e composi¢ao com a criacdo da BNCC. Dessa maneira, essas
metodologias facilitam a atuacdo dindmica, a cooperacdo e autoadministracdo do processo
educativo, de forma a se acomodar aos diversos tipos de alunos e os capacitar a fortalecer suas
habilidades de forma ampla e integrada. Assim, verifica-se a oportunidade inclusiva de se
entender de forma personalizada cada individuo, dentro da construgdo do processo educacional,
em conciliagdo com os preceitos da BNCC (2017). Logo, isso possibilita um pensamento que
indica incontestabilidade dos métodos ativos de aprendizagem, fazendo surgir o elemento
interdisciplinar. Nesse sentido, ao entender que as pessoas possuem experiéncias diversas de
conhecimento, a apuracdo de outros mecanismos ressalta-se como uma maneira propicia de
melhorar os processos de aprendizagem, autorizando o aluno a aprender de acordo com as
situacBes que experimenta dentro de sua propria individualidade (Gomes, 2023).

O processo de estudos e desenvolvimento da DIPAC se iniciou com o aperfeicoamento
da pesquisa de doutorado de Parreiras (2005), por meio da qual se esperava constatar qual seria
0 percentual de saida de alunos que estavam matriculados em uma disciplina ofertada a
distancia. Contudo, o pesquisador identificou que, ao final da geracdo dos dados, ndo houve
nenhuma evasdo. Assim, tanto o pesquisador quanto sua orientadora enxergaram um novo
modo de apreciar os frutos da pesquisa, em face da Teoria da Complexidade, e reconheceram
que ndo ha linearidade nos processos de ensino e de aprendizagem, ou seja, ndo ha como se
prenunciar o que ocorre, de forma a reconhecerem uma similaridade entre esse processo e 0s

sistemas adaptativos complexos (Parreiras, 2020).
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Diante desta situagédo, Parreiras (2020) manteve-se em uma desafiadora caminhada,
considerando a frustracdo em ndo comprovar a hipoOtese esperada como resultado de sua
pesquisa. Dessa maneira, houve a necessidade de uma nova empreitada em prol de adquirir o
conhecimento necessario para aperfeicoar-se em relacdo a Teoria da Complexidade e chegou a
concluséo de que havia similaridade entre as interagcdes que ocorrem nos processos de ensino e
de aprendizagem com os sistemas adaptativos complexos. Assim, 0 pesquisador conseguiu
finalizar seu trabalho, provando a comparacdo entre a aprendizagem e a Teoria da
Complexidade, mas, mesmo assim, surgiu outra inquietude, haja vista que ele ndo havia
proposto nenhuma alteracdo na pragmaética educacional existente.

Desse modo, o autor, a época da finalizacdo de sua pesquisa, ndo tinha logrado éxito na
visualizacao de um projeto que levasse os professores a mudarem as praticas lineares com que
conduziam os processos de ensino e de aprendizagem. Por isso a sua inquietude em desfazer
essa mentalidade existente e amplié-la aos fundamentos da complexidade (Parreira, 2020).

Assim, Parreiras (2020), em observacdo as aulas do professor Heitor Garcia de
Carvalho, em 2009, antes mesmo de responsabilizar-se individualmente pelas disciplinas da
Pés-Graduacdo em Estudos de Linguagens do CEFET-MG (POSLING), reconheceu que estava
partindo de um pressuposto inveridico. Ele havia percebido, a época, que o professor era como
um gerenciador de aprendizagem. N&o obstante, no inicio dos seus estudos, percebeu que estava
diante de uma intuicdo enganosa, uma vez que nao ha pesquisas cientificas para certificar como
0s processos de cognicao se formam.

Nesse sentido, ao se debrucar novamente em todas as teorias de ensino e de
aprendizagem, bem como na Teoria da Complexidade, o pesquisador identificou uma
similaridade entre os processos de aprendizagem e 0s sistemas adaptativos complexos no que
tange a interacdo. E, em face disso, percebeu que os doutrinadores sobre aprendizagem, entre
eles Piaget e Paulo Freire, sdo pacificos no entendimento de que a aquisicdo ocorre somente
mediante a interacdo (Parreiras, 2020).

Logo, partindo-se deste ponto, Parreiras (2020) alterou seu pensamento inicial no que
se refere & percepcao de que o docente seria gerenciador da aprendizagem, para defini-lo como
administrador das interatividades para fins pedagogicos. Desse modo, aconteceu a mudanca
desse prisma, tendo em vista as reflexdes feitas ao acompanhar as disciplinas do POSLING,
ministradas pelo professor Heitor Garcia de Carvalho, que nunca eram realizadas de maneira
expositiva. Ao presenciar a maneira pela qual o professor Heitor realizava as dinamicas com
seus alunos, Parreiras sentiu que, fazendo ajustes, poderia ser apresentada uma dinamica das

interacdes na educacao a distancia, relacionando-se com sistemas adaptativos complexos.
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Assim, os anos de 2010 e 2011 foram de dedicagdo a uma pesquisa mais detalhada,
mediante didlogo entre os envolvidos e, assim, concluiu-se um esbogo da dindmica de
interacOes, que passaria a ser chamada de DIPAC e passou a ser validada em 2012. Logo, a
DIPAC comecou a ser testada e validada por pesquisas feitas por alunos orientandos de seu
precursor, prof. Vicente Parreiras, e a partir disso sofreu alteragcdes, uma vez que o foco era ora
para analisar o desempenho do docente ora para o dos estudantes (Parreiras, 2020, p. 74-75).

Destarte, consolidou-se a validacdo da DIPAC, por meio da reunido das pesquisas em
linguas e tecnologia, realizadas pelos investigadores do grupo INFORTEC/CEFET-MG. Desse
modo, tem-se a formulacdo de um design que j& foi experienciado, permitindo ao docente a
possibilidade de aplicacdo em suas praticas de ensino e de aprendizagem, sem a necessidade de
precisar ter acesso as bases doutrinarias da Teoria da Complexidade e metodologias ativas que
sdo basilares da DIPAC. Portanto, o profissional da educacdo que nao tem disponibilidade
temporal ou outros recursos para se dedicar a estudos mais profundos sobre essas teorias podera
utilizar esse design com os ajustes que se fizerem necessarios para a aplicacdo em seu cotidiano
(Parreiras, 2020).

Na visdo do pesquisador, a mediacdo das interagfes embasadas na DIPAC tem como
referéncias Long (1983) e Ellis (1999), que apresentam uma triade de interagdes, quais sejam:
“(a) interacdo do sujeito com o objeto de aprendizagem; (b) interacdo interpessoal; (c) interacdo
intrapessoal”. Nesse sentido, as interacOes sao realizadas entre os estudantes e o material que
estdo estudando, da cooperacdo entre eles e com os docentes. Ademais, em correspondéncia as
interacdes citadas, tem-se aquela que é feita entre o discente e 0 seu conhecimento prévio (Long,
1983, Ellis, 1999 apud Parreiras, 2020, 76).

Com isso, a DIPAC configura-se uma sugestdo dinamica e separativa, que proporciona
0 progresso das capacidades cognitivas dos estudantes, e tem como alicerce os principios do
ensino misto e a incorporacao das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC)
aos meios fisicos de aprendizagem. Além disso, sdo também fundamentais as doutrinas
basilares da sala de aula invertida, considerando o estudante no centro do processo de ensino
de e aprendizagem, implementando-se assim técnicas de interacdo das metodologias ativas que
se alicercam na execucéo de atividades interativas (Parreiras, 2020).

Tendo contextualizado a DIPAC, seu surgimento e suas caracteristicas, passamos a
discutir sobre sua abordagem no ambito do ensino secundarista do CEFET-MG, mais
especificamente em referéncia ao trabalho de Parreiras e Paiva (2018), que discorrem sobre

utilizacdo dessa Dindmica juntamente com o emprego dos géneros orais e obras literarias na
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disciplina de inglés, para estudantes do terceiro ano da EPTNM da Institui¢cdo, em analogia a
simulagdes de organismos internacionais.

A partir dos trés tipos de interacdo previstos na DIPAC - o estudante com o objeto de
estudo, entre os pares e desses com o docente -, além da interatividade com a prépria
experiéncia prévia, uma das atividades desenvolvidas pelos pesquisadores foi com relagdo ao
conhecimento que os alunos tinham a respeito de Harry Potter, sendo a lingua inglesa a
utilizada para os debates (Parreiras; Paiva, 2018, p. 78).

Nesse sentido, Parreiras e Paiva (2018, p. 78) consideram que, por meio da aplicacéo da
DIPAC, o trabalho com géneros orais e obras literarias, possibilitou aos estudantes a vivéncia
a um design instrucional de aprendizagem, estando o aluno no centro do processo de ensino e
de aprendizagem. Além das habilidades em relacdo ao género debate e a obra literaria Harry
Potter, foi utilizado o livro didatico como forma de auxiliar a interacdo dos estudantes com
objeto de estudo. Além disso, houve a formacéo pelos proprios estudantes de uma mesa diretora
para produzir documentos que serviram de referencial para os demais, que consiste no
desdobramento sobre a forma de pronunciamento, de acordo com cada representacao.

Desse modo, os pesquisadores confirmam a formulacdo da DIPAC com embasamento
na Teoria da Complexidade, que prevé a ndo linearidade dos processos de ensino e de
aprendizagem, em que consideram os docentes e discentes como formadores de interacdes.
Assim, os comportamentos dos individuos sdo definidos pelo modo de confrontagcdo e
imprevisto das questdes que Ihes sdo apresentadas, cujas interacdes precisam ser mediadas pelo
educador. Assim, esse método proporciona a criatividade em oposicdo a forma estatica e
imutavel que evita o improviso de representacdo (Parreiras; Paiva, 2018).

A partir dessa explanacao, analisamos como a DIPAC foi utilizada em analogia as SOI
no contexto do ensino secundarista do CEFET-MG, por meio dos debates regrados, conforme
consta do trabalho de Parreiras e Paiva (2018). De acordo com os autores, 0 estudo feito pelos
alunos em literatura os possibilitou a terem contato com questdes conflituosas da comunidade
e a buscarem alternativas de consenso para tais situacfes. Além disso, houve roda de dialogos
que, além de estimular as habilidades de fala e escuta em lingua inglesa, permitiu mediagéo por
debates regrados, que sdo eventos compostos por membros diretores que administram quem
serdo os alunos a discursarem e o periodo pelo qual ficam em oratéria. Com isso, essa
proposicdo se originou da associagdo de procedimentos realizados nas SOI com a reinvencao
dos lugares e as questBes levantadas em 0Orgdos internacionais em conjunto com o género

literario (Parreiras; Paiva, 2018).
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No que toca a forma como esses eventos foram implementados, os autores Parreiras e
Paiva (2018) detalnam que, nas primeiras trés semanas do design instrucional, seu
desenvolvimento se deu da seguinte maneira: nomeacao pelo docente dos materiais de forma
particular sobre a categoria textual que serviria de base para as rodas de dialogo; designacao
dos exercicios nos livros didaticos a serem executados de maneira privativa pelos estudantes,
para auxiliar as tarefas cooperativas durante os dois meses de execucdo dos trabalhos e nos
seminarios de cada circuito.

Continuando a sequéncia dos trabalhos, foi solicitado pelo docente que os estudantes
formassem grupos, a partir de ndmeros previamente distribuidos, e lessem de forma
individualizada o texto oferecido, respondendo aos questionamentos, por meio de um link
disponibilizado. Apos essa etapa, houve a reunido dos grupos de trabalho, em que cada aluno
deveria mostrar aos seus pares as explicacGes que deram as perguntas feitas, que se relacionam
sobre a categoria textual em analise, além de tomar nota e classificar as apresentacdes dos outros
alunos e o seu préprio discurso (Parreiras; Paiva, 2018).

O préximo passo foi a conjuncdo em outros grupos pelos participantes que tinham o
mesmo numeral, assim cada membro conta aos seus pares 0 seu entendimento sobre os
questionamentos realizados, bem como as explanagdes feitas pelos outros estudantes, de acordo
com as notas que ja haviam subscrito. Logo, na roda de dialogos, na qual ha a mediacdo pelo
docente, foram apresentadas todas as qualidades essenciais do objeto de estudo, além da
determinacdo das metas de classificacdo, assim como a execuc¢do das tarefas (Parreiras; Paiva,
2018).

Dessa maneira, houve a identificacdo do que tinha como essencial na apresentacéo de
um debate e, a partir disso, conseguiram definir um 6rgdo denominado Conselho dos direitos
dos magos, que tinha como tematica o preconceito e a segregacao racial em Harry Potter. A
partir disso, 0s participantes acertaram quais seriam os alunos debatedores para a representacao
de cada mago e quais seriam os dirigentes do evento a ser articulado e apresentado ao final dos
dois meses de execuc¢do dos trabalhos. A avaliacdo, por sua vez, foi realizada pelos préprios
alunos e pelo docente, em referéncia as caracteristicas estabelecidas no debate. Para as
atividades fora da sala de aula, os alunos precisavam construir a argumentacgéo a ser defendida
no evento (Parreiras; Paiva, 2018, p. 78).

Portanto, a partir desse detalhamento das atividades desenvolvidas em sala de aula,
entendemos que a SOI, mesmo sendo utilizada de forma anadloga de acordo com necessidade
que o docente tinha de conjugacgéo desta com a DIPAC, desempenhou um papel importante no

processo de ensino e de aprendizagem dos jovens, haja vista que estimulou a oralidade, a
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argumentatividade, o pensamento critico e o letramento critico deles. 1sso ocorreu porque houve
a possibilidade de utilizacdo de literatura que, por esséncia, retrata as disparidades sociais,

capacitando e dando oportunidade aos alunos de desenvolvimento das competéncias citadas.

3.2 SOI como ferramenta para o aprimoramento da argumentacdo e oralidade de seus
participantes

Como discutimos, a habilidade de construir argumentos € uma das que os participantes
das simulac6es podem desenvolver, além de refletirem sobre as varias formas de interlocucao
de seus pensamentos. Nesse Viés, verifica-se que esse € um comportamento constante nessas
conferéncias, ou seja, a maneira pelo qual os participantes informam sobre suas reflexdes ira
interferir no modo em que os outros membros poderdo cooperar e até mesmo interferir nas
convengdes firmadas entre os envolvidos nas discussdes. Dessa forma, prioriza-se nesses
eventos a conscientizagdo de todos os envolvidos, para uma convivéncia efetiva e humana de
maneira que a habilidade de comunicagéo eficaz deva ser uma constante, de forma a tornar o
mundo mais conectado, resguardando-se o direito de todos os individuos (Una-Usa, 2014).

Em anélise ao Plano Nacional do Livro Didatico (PLND) de 2024, verificamos, em
relacdo aos livros didaticos de Lingua Portuguesa das ultimas séries do Ensino Fundamental,
que estes permitem aos alunos praticas que colaboram para a amplificacdo do letramento,
proporcionando-lhes atuacdo importante e apreciacdo nos varios costumes coletivos criados de
forma oral, escrita e por meio de outros tipos de linguagens (Brasil, 2024).

Mesmo diante do atual cenario a respeito dos atuais livros didaticos abordarem a
oralidade em sua constitui¢do, citamos o entendimento apresentado por Marcuschi (2020, p.
33), que faz uma analise critica aos Livros Didaticos de Portugués (LDP), aduzindo que esses
ndo tratam de forma ampla a necessidade de praticas ligadas a oralidade. Nesse contexto, o
autor compreende que existe, de fato, na convivéncia social entre os individuos, a prevaléncia
da oralidade em comparagdo a forma textual escrita, embora essa realidade pareca ndo ser
valorizada pelas instituicdes de ensino. Sob essa perspectiva, entendemos que a forma oral é
um instrumento da vida de cada pessoa e que ndo ha como se furtar dela, uma vez que o processo
de conhecimento se forma a partir dos dialogos feitos nas interagdes sociais, 0 que mais uma
vez justifica a importancia da oralidade.

Atualmente, ha uma inquietacéo sobre o ensino da oralidade, de modo que essa deva ser
também compartilhada pelos professores do ensino de lingua, embora, muitas vezes, a préatica

ndo seja vista em algumas escolas. Logo, a tematica que se estabelece sera em torno de como é



54

percebida a lingua oral nos LDP e quais sao as solu¢des para a problematica apresentada. Nesse
sentido, na visdo de Marcuschi (2020), o LDP, de maneira generalizada, ndo se preocupa, por
menor que seja, em falar de maneira detalhada a l6gica de lingua que utiliza. Assim, excetuados
alguns casos, de forma ampla o LDP atua na analise das regras gramaticais, além da
interpretacéo e producao de texto, verifica-se ainda, a existéncia de outras tarefas, mas elas séo
acidentais (Marcuschi, 2020).

Nesse sentido, o pesquisador faz uma critica em observacédo ao LDP, por entender que,
de forma ampla, identifica-se a lingua por ser puramente uma estratégia simplificada de se
comunicar, ndo considerando as problematicas da linguagem existentes nesse contexto. Dessa
maneira, 0 LDP trata essas questBes apenas de forma clara e com isonomia, tornando a lingua
idéntica e afastada dos individuos que as utilizam, sem encontrar-se com a realidade deles.
Nesse Viés, seria uma tarefa ardua encontrar uma funcionalidade para lingua oral dentro dessa
situacdo, sendo essa a provocacao para um novo caminho a ser trilhado (Marcuschi, 2020).

Sob esse prisma, Marcuschi (2020) continua fazendo alguns questionamentos a respeito
da argumentacdo no contexto da lingua falada, indagando se existe alguma caracteristica
especifica nesse quesito e aduzindo ainda sobre como as pessoas realizam a conversagdo entre
elas. Desse modo, entendemos que o argumento cumpre um papel fundamental na utilizac&o da
lingua, de maneira que possa ser exercitado e examinado na forma falada e escrita.

Relacionamos a oralidade a realidade das atividades das SOI, que exigem dos
participantes interacdes orais, debates e defesas de pontos de vista. De acordo com Neuhold et
al (2022), o modelo de simulagbes criado pela propria ONU, denominado de Modelo das
Nacdes Unidas (MUN), proporciona além do envolvimento com questdes politicas mundiais,
questdes da prépria comunidade. Assim, as simulacdes inserem protagonismo aos alunos, que
irdo priorizar pela democracia, respeitando as opiniGes contrarias nos debates e a diversidade
de posic¢des, expressando suas vontades por meio de votos, conselhos ou resolucdo com objetivo
de consenso. Desse modo, tem-se a conjuntura entre questfes que envolvem a pragmatica e a
doutrina de modo a estimular o pensamento e o compartilhamento entre os individuos para
situacOes que envolvem acontecimentos antigos ou atuais.

Com isso, os beneficios dessas simulaces vao além de possibilitar a expressdo das
reflexGes dos estudantes nas escolas e universidades, pois elas os auxiliam para acharem
alternativas para resolver seus conflitos, por meio das suas discussGes, 0 que aprimora a
oratéria. Ademais, também os auxiliam a expressarem seus argumentos de forma concisa e
formal, por meio da escrita e, por outro lado, as simulacdes podem tambem se apresentar como

uma nova formagdo profissional, além da consolidagdo dos vinculos construidos dentro nas
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instituicbes de ensino, inovando de forma criativa as conversas entre as varias disciplinas e
ressaltando a democracia (Neuhold et al, 2022).

Sales Junior et al (2023), por sua vez, consideram importantes os eventos de SOI, tendo
em vista que esses estimulam as investigacGes técnicas, para além da pacificacdo entre as
nagoes, e proporcionam envolvimento com os direitos humanos e estimulam a prote¢éo ao meio
ambiente. Logo, as discussdes propiciadas nesses eventos aprimoram as capacidades intra e
interpessoais como, por exemplo, o foco na retdrica, pois os alunos que participam das
conferéncias fornecem exposicdes orais e intermediacdes nas discussdes em plenaria.

Nesse sentido, as conferéncias desenvolvem as habilidades que vdo além daquelas
proporcionadas pelos processos tradicionalistas de ensino e aprendizagem, em que se verifica
uma verticalizacdo na forma de ensinar e aprender. Ao contrario dessa sistematica verticalizada,
0 que se vé nas SOI é um maior dinamismo dentro das praticas escolares, conforme apontado
por Sales Junior et al. (2023, p. 490), que analisaram o Projeto de Extensdo do Simulado do
Modelo das Na¢des Unidas, concluindo que a consequéncia desse dinamismo € o aumento da
performance dos participantes.

Portanto, para corroborar com as questdes trazidas neste capitulo, podemos concluir que
a oralidade e a argumentacdo sdo competéncias essenciais para a performance dos individuos
nas mais diversas situacdes sociais. Apesar disso, conforme demonstrado, essas habilidades n&o
sdo amplamente trabalhadas nos processos de ensino e aprendizagem tradicionais. Desse modo,
como vimos no contexto das SOI, pela propria natureza das conferéncias, essas aptiddes sao
amplamente desenvolvidas nos eventos. Por fim, prontamente entendemos que as simulacgdes
se apresentam como um recurso pedagdgico também para auxiliar nas capacitacdes de retorica

e argumentatividade.

3.3 Analise da importéancia da motivacdo, autonomia e intera¢éo no processo educacional

Iniciamos esta secdo referindo-nos a Esteves (2023) que, em sua tese de doutorado, faz
mencdes a uma palestra ministrada pelo Prof. Vicente Parreiras no Seminéario Linguistico da
Universidade Federal do Ceara (SELIN/UFC), em que ressaltou a importancia do critério de
interacdo para que ocorra a aprendizagem nos processos de ensino. De acordo o autor (2023),
Parreiras afirmou que ha uma demanda pela efetividade desse fator, tendo em vista que ele se
sobressai desde que seja iniciado pela motivacdo, que incentiva a autonomia e, assim, se

constituem as interacdes que sdo fundamentais para a consolidagédo cognitiva.
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Cabe ainda mencionar outro ponto relevante na tese de Esteves (2023): Parreiras (2005)
assevera o fator interagédo na visao de Paiva (2002) e Morin (2011), que estabelecem a aplicacdo
cooperativa desse fator pelos integrantes da aprendizagem. Com isso, tem-se a interagdo como
elemento essencial na ordenacdo da cognicdo estabelecida autonomamente pelos estudantes,
mediada pelos processos de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, na visdo de Esteves (2023, p. 24), os autores citados podem ser
considerados doutrinadores que idealizaram seus estudos partindo do pressuposto da interagéo.
Além desses doutrinadores, Esteves (2023) destaca outros, como: Piaget (1973, 1976, 1999),
que intensificou sua abordagem de interagcdo no meio e objeto, Vigotsky (1984, 2001, 2005),
sobre 0 meio social das interagdes, e Freire (2017), que estabeleceu a interagcdo do estudante
com seu conhecimento anterior e autonomia.

Assim, segundo Esteves (2003), a referéncia da Complexidade é o subsidio para sua
pesquisa sobre a relacdo entre a motivagdo, autonomia e interagcdo. Dessa maneira, inferimos
que, para melhor compreensdo desse paradigma, é essencial o entendimento a respeito do
pensamento complexo e suas articulagdes nos processos de ensino e aprendizagem em situacoes
escolares. Para tanto, de acordo com Morin (2003; 2011, apud Esteves, 2023), havia o
entendimento sobre a constituicdo de oposicdo ao modelo separatista dos elementos que
compdem a comunidade. Logo, em sua compreensao, tem-se a maneira ampla de se visualizar
0S componentes que integram o ambiente, ndo sendo entendidas como partes isoladas, mas
integrantes de um todo. Ha, assim, a quebra da linearidade dos processos implicados pela
causalidade e resultados, haja vista que esses fenbmenos ndo respondiam as demandas da
sociedade e nem aos eventos da natureza.

Para Esteves (2023), a terminologia complexidade contorna grupo de conceitos que
concebem o critério da interacdo como fundamental para seus estudos, uma vez que esse
paradigma engloba uma congruéncia de ordenacdo técnica que envolve sua meta de analise
através de suas interacGes com diferentes fontes, referindo esses fendémenos de forma intrinseca
ou extrinseca ao conjunto em cerne.

Dessa maneira, de acordo com Morin (2011, apud Esteves, 2023), resultados mdltiplos
podem sobressair de critérios sem controle, de forma a superar a linearidade dos eventos de
causalidade e resultados. Desse modo, ha os processos de ensino e aprendizagem pela
abordagem pragmatica, ou seja, 0s processos de conhecimento se formam por abordagens
intrinsecas e extrinsecas dos individuos, ressaltando-se que isso deve ocorrer no principio da
jornada escolar. Assim, os discentes seriam conduzidos ao estimulo a criticidade, tendo como

alicerce suas falhas e, em contrapartida, os docentes levariam os estudantes a entenderem como
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a mentalidade pode ocultar uma amplitude de fatores que compdem o ambiente em que estdo
inseridos, de modo a deturpar a compreenséo geral dos fenémenos.

Nesse sentido, Morin (2011, apud Esteves, 2023) conclui que a imprevisibilidade é
ponto relevante da complexidade, bem como o advento de novos fatores aptos a afetar todo o
conjunto de situacdes. Em face disso, ndo h& no pensamento complexo a representatividade de
solucéo de problematicas, no entanto existe uma possibilidade em favor da sincronia entre teses
oriundas da compreensdo de percepcOes diversas. Desse modo, verifica-se a relevancia do
auxilio dessa referéncia em todas as modalidades de cognicdo, ressaltando-se 0s processos
educacionais, de modo a entender por meio de um olhar planejado, global e agregado,
afastando-se a relacdo simplista de causalidade e resultado nos processos de ensino e
aprendizagem no nosso pais (Esteves, 2023).

Desse modo, de acordo com Esteves (2023), considerando a Teoria da Complexidade,
h& uma impossibilidade de separar parcelas da totalidade em um conjunto complexo, como
exemplo temos 0s processos de ensino e de aprendizagem. Com isso, o0 dinamismo interacional,
por meio de intervencBes, assim como a DIPAC, possui trés elementos fundamentais
denominados de fractais. Asseveramos que a comparacdo dos requisitos presentes em um
fractal, sendo que este significa a amostragem de maneira matematica do Caos, que de acordo
com Lorenz (1993, apud Esteves, 2023), representa requisito incerto com certo nivel calculavel.
Assim, na visdo de Stewart (1991, apud Esteves, 2023, p. 58), verifica-se a possibilidade de se
enxergar a irregularidade de objetos e processos que apontam os elementos que irdo caracterizar
um fractal, autossemelhanca, a possibilidade de infinitas subdivisbes internas e a
dimensionalidade, que podem ser similares aos processos de ensino e de aprendizagem.

Nota-se, assim, a propositura singular sobre o fractal de aprendizagem, que consiste na
articulacdo entre os fatores motivacao, autonomia e interacdo. Logo, as mesmas propriedades
presentes em um fractal estdo presentes nos fatores citados, sendo essencial a juncdo desses
requisitos para que a aprendizagem ocorra no ambito da escola de maneira efetiva e
consideravel. Entende-se que essa triade € basilar, para que, em face aos Sistemas Adaptativos
Complexos (SAC), o aluno possa adquirir conhecimento necessario para sua capacitacao
(Esteves, 2023).

Portanto, de acordo com Paiva e Nascimento (2009, apud Esteves, 2023), os SAC
significam organizacGes com componentes em uma relacdo de interdependéncia, e suas ligagdes
sdo resultados funcionais, ademais realizam modificagdes com outros organismos. Contudo,
ressalta-se que os SAC tém elementos mais frageis a medida que se adaptam com alteragdes do

meio ambiente e também tém um fator de autorregulacao.
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Arrematando a ideia dos SAC, Larsen-Freeman e Cameron (2008, apud Esteves, 2023),
dissertam sobre 0s critérios extrinsecos ao processo de ensino que podem afetar o processo
cognitivo do estudante. Dessa maneira, torna-se singelo o pensamento de ndo compreender a
conexdo entre os resultados dos estudantes e as questdes financeiras da comunidade. Logo, a
entidade escolar deve, diante da diversidade de situagdes e considerando o cenério de
complexidade, se autorregular de forma interna, mesmo dentro dos seus limites para aceitar ou
reprimir as intervengdes de outros elementos, e se reorganizar de maneira mais equilibrada, pois
0s SAC sdo tendenciosos a entrar em estabilidade.

Desse modo, identifica-se uma relacdo entre a aprendizagem e o paradigma da
Complexidade, haja vista a ndo linearidade dos processos de ensino e de aprendizagem, de
forma a comparar a “um objeto fractal (Mandelbrot, 1998) marcado pela articulacao desses trés
fatores ”. Logo, para essa empreitada houve a utilizacdo da DIPAC, uma vez que esta usa 0s
recursos da complexidade que, além dos fatores essenciais para aprendizagem, colocam o aluno
como centro nessa proposta (Esteves, 2023, p. 226).

A partir dos dados da pesquisa de Esteves (2023), que dizem respeito a cursos de
formacédo referentes a DIPAC e a categorizacdo das percepgdes dos professores participantes,
foi possivel notar que a ligacdo conjunta e expressa entre a triade motivacdo, autonomia e
interacao propicia a aprendizagem (Esteves, 2023, p. 230).

Segundo esse pesquisador, existindo a interatividade, de alguma forma o individuo pode
aprender, sem haver nesse ponto 0s outros fatores, tais como motivacdo e autonomia, haja vista
que a interatividade € intrinseca aos Sistemas Adaptativos Complexos. Contudo, no ambito da
escola é necessario que haja a dependéncia entre os fatores (motivacdo, autonomia e interacéo)
como um estado essencial ao aluno, pois este é parte de um sistema complexo e, portanto,
precisa ser incluido para que haja sua aprendizagem e progresso (Esteves, 2023, p. 231).

De acordo com o livro Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa, de Freire (2011, p. 33), o ato de refletir adequadamente, que prevalece sobre a
espontaneidade, deve ser desenvolvido pelo aprendiz em conjunto com o educador orientador.
Sendo assim, de acordo com o Freire (2011, p. 52-94), a reveréncia a autonomia e a dignidade
dos individuos é um imperativo moral que, de modo algum, seria uma assisténcia que podemos
conceder ou ndo entre nos. Portanto, uma pedagogia da autonomia deve encontrar-se
centralizada em praticas que instiguem a deliberacdo e a sensatez, ou seja, em praticas que
promovam a autonomia.

Nesse sentido, Esteves (2023), considerando toda a base doutrinaria levantada em sua

tese, entende que a autonomia desenvolvida pelos estudantes e o seu instrumento em analise se
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constituem pelas relacbes que eles formam com esse objeto de maneira permanente nessa
interligacdo. Assim, isso se da tanto fisicamente como cognitivamente, por todas as partes
envolvidas no processo de ensino e de aprendizagem. Conclui-se assim, na visdo do autor, que
o0 nivel de autonomia tem relacdo com a quantidade de energia empregada, bem como com a
justificativa que o aluno tem para concluir suas atividades propostas e erguer sua aprendizagem.

No intuito de trazermos as discussfes sobre autonomia para o campo das simulagdes
internacionais, citamos Martins et al (2018), que realizaram analises sobre o grau de
entendimento e envolvimento de estudantes em relacdo a tematica dos Direitos Humanos, em
simulagOes de conferéncias da ONU, em uma instituicdo de ensino localizada no Vale do
Jequitinhonha. Na visdo dos autores, a perspectiva educacional acontece de varias maneiras na
sociedade, considerando o contexto globalizado em que a economia, as relacdes de poder e as
tradicbes dos povos se integram. Logo, é necessario fazer uma reflexdo sobre os recursos
pedagogicos para atender essa dinamicidade, bem como para que os individuos estejam
habilitados para resolver os problemas mundiais.

Sob esse prisma, as simulacfes da ONU podem servir de estratégias para elevacdo do
conhecimento entre docentes e discentes nos processos educativos, com valorizacdo das
especificidades dos estudantes nas fases integrativas desses eventos. Nessa Otica, 0s autores
compreendem que as simulagdes, mesmo sendo uma proposic¢ao dos professores aos estudantes,
na pragmatica desenvolvem autonomia, uma vez que acontecem comportamentos em certa
igualdade, havendo assim o protagonismo dos alunos no desenvolvimento de acdes nas
simulacdes Martins et al (2018).

Entendemos que a denominacdo da palavra motivacdo é usualmente indicada para
demonstrar as razfes pelas quais uma pessoa efetua ou deixa de fazer certa atividade. Dessa
maneira, a dedicacdo para a manutencdo ou a intensidade da motivacao sdo vislumbradas nas
varias atribuicdes desempenhadas pelos individuos, seja em sua atividade laboral, como por
exemplo os administradores de empresas que fomentam seus empregados para os resultados de
lucratividade, ou até mesmo na vivéncia pessoal de cada individuo em que se busca o
cumprimento de metas, e também na vida académica para elevacéo dos objetivos dos estudantes
(Esteves, 2023).

Posto isso, para Ryan e Deci (2000, apud Esteves, 2023), a motivagdo intrinseca sao
decisfes mais impalpaveis que cada pessoa toma. Logo, entende-se pela decisdo de executar
uma atividade por ser mais prazerosa, ou que por natureza seja mais chamativa ou de seu
interesse pessoal. Dessa maneira, é possivel comparar essa motivacdo ao esmero que o aluno

tem na aprendizagem, de acordo com suas vontades individuais, ou seja, ndo havendo
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imposicdo pelo educador. Nesse sentido, o aluno se dedica em hébitos de aquisi¢do do
conhecimento com o intuito de investigar as particularidades de cada conteddo segundo a sua
vontade individual.

Por outro lado, Deci e Ryan (1985, apud Esteves, 2023) tratam sobre a motivacao
extrinseca, citando o progresso da crianca que ndo raro vai realizar alguma coisa de forma
espontanea, mas na maneira que vai crescendo em seu meio social e dentro de suas
especificidades, seus tutores irdo colocando imposicdes e demarcagdes progressivas em suas
habilidades, em anuéncia a a¢Ges aceitaveis ou determinantes pelo ambiente cultural.

Para arrematar esta sec¢do, lancamos méo novamente dos dados gerados pela pesquisa
de Esteves (2023, p. 232), em que foram identificadas semelhancas entre a aprendizagem e a
Teoria dos Fractais, uma vez que, havendo articulacdo entre os fatores motivacao, autonomia e
interacdo, o pesquisador observou conformidade com as mesmas e as propriedades presentes
em um fractal. Assim, embasando-se no paradigma da Complexidade, com a presenga nao
linear dos processos de ensino e de aprendizagem, 0 autor comparou 0s processos educativos
aos trés requisitos fractais, ou seja, autossimilaridade, complexidade infinita e
dimensionalidade a motivacdo, interacao e autonomia.

Portanto, na busca de amparo cientifico, articulamos os preceitos aqui discutidos com
as estruturas funcionais estabelecidas no MOCS, ja que os alunos motivados, de forma interna
ou externa, s&o autbnomos em buscar o conhecimento para defender suas posi¢des nos debates
formulados nas SOI. Logo, esses participantes interagem com seus pares, com a cultura de
outros paises e com o proprio ambiente, no qual ocorrem as simula¢des. Dessa maneira, como
ha o estabelecimento de interacdo, ocorre a aprendizagem e esta, por sua vez, se estabelece de
maneira virtuosa, ja que eles podem continuar com essa triade basilar em processo continuo de
aprendizagem. Com isso, além das SOI representarem um recurso pedagdgico, no qual se
reconhece a imprevisibilidade dos processos de ensino e aprendizagem, elas desconstroem o
pensamento linear e fortalecem o letramento critico de seus participantes, pois ha na sua
esséncia o desenvolvimento da capacidade questionadora dos alunos sobre o contexto politico

ideoldgico e de desigualdades sociais.

3.4 Consideracdes sobre como promover o circulo virtuoso de aprendizagem

De acordo com Parreiras e Paiva (2018), a utilizacdo da DIPAC para alunos

secundaristas do CEFET-MG demonstrou a efetividade desse design instrucional, tendo em

vista que proporcionou aos alunos motivacdo, autonomia e interagdo. Um exemplo desse
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resultado foram as taticas de um estudante menos habilidoso em lingua inglesa ao utilizar um
software de translacdo para possibilitar a defesa de seu personagem representativo.

Nesse sentido, o docente tem uma atribuicdo de encorajar 0s participes para que haja o
compartilhamento do conhecimento e que os proprios alunos sejam protagonistas e autbnomos
no sentido de buscarem a aprendizagem. Desse modo, pode-se entender que esse ambiente de
ensino e de aprendizagem criado possa parecer cadtico, num primeiro momento, haja vista que
precisa atender a necessidade dos estudantes de forma conjunta e individual. No entanto,
posteriormente, esse ambiente ird contribuir para a adaptacdo da melhor técnica a ser utilizada
pelo professor que serd o mediador nessa relacdo entre os aprendizes e seus processos de
conhecimento (Parreiras; Paiva, 2018).

Na visdo de Schyra (2024), por sua vez, a DIPAC sucede-se da incerteza que é esséncia
na sistematica complexa, de modo que o improviso do docente decorre da propria contingéncia
dos processos cognitivos dos aprendizes. Dessa forma, esse design instrucional ird permitir que
as imprevisibilidades sejam de certo modo gerenciadas, mas tendo liberdade para que as
interacdes ocorram. Portanto, € inadiavel recompor os métodos para a pragmatica educacional,
haja vista a evolucdo tecnoldgica, fazendo-se necessaria, assim, atualizacdo principioldgica,
para que a educacéo se faga mais chamativa e efetiva, potencializando os processos de ensino
e de aprendizagem.

Continuando no entendimento de Schyra (2024, p. 35), tem-se como forma para o
“circulo virtuoso” de aprendizagem a aplicacdo da DIPAC (Parreiras; Paiva, 2018), que por sua
vez implementa o fractal de aprendizagem, teoria defendida por Esteves (2023), que analisa 0s
preceitos da complexidade em comparacao aos processos de ensino e de aprendizagem levando
em consideracdo a relacdo de requisitos basilares, quais sejam, motivacdo, autonomia e
interacdo. Nesse sentido, ha a necessidade de se voltar a atencdo as doutrinas que embasaram 0
pensamento sociointeracionista para entender como a DIPAC pode fomentar esse fenémeno,
de maneira a ser aplicada automaticamente pelo docente e pelo discente, interferindo na
urgéncia para efetivar um processo de conhecimento que seja significativo na vida dos
estudantes.

Schyra (2024) também apresenta contribui¢des conceituais de Piaget (1999) e Vygotsky
(1989), a partir das quais € possivel verificar que o fator motivacdo advém de um querer interno
de cada individuo. Ja no que diz respeito a autonomia, na visao do primeiro autor, ela ocorre a
partir do momento em que o aluno consegue erguer agilmente sua compreensao, procurando e
aproveitando sua lideranca. Para o segundo autor, em similaridade a primeira referéncia, essa

compreensdo advem de maneira sociavel e cooperativa, fazendo com que a lideranga do aluno
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se forme na interagdo com seus pares e docente. Por fim, para Schyra (2024), na visao freiriana,
a consciéncia e o comportamento de transformagao sdo fundamentais para que haja a autonomia
e lideranca dos alunos.

A pesquisadora complementa, ainda, que existem inimeras visdes sobre a triade dos
fatores motivacéo, autonomia e interacdo, bem como sobre a lideranga do aluno para que sejam
formados seus processos cognitivos. No entanto, hd& um questionamento a se fazer,
considerando a diversidade que esses fatores apresentam, que seria a respeito da funcéo que o
docente exerce no processo educativo atual. Assim, como possibilidade de resposta, colocam-
se as pesquisas cientificas e as praticas pedagogicas para ressaltar sobre o valor de se considerar
as cognicoes ja formadas internamente pelos estudantes de acordo com a situacdo de vida em
que cada individuo experienciou Schyra (2024, p. 34).

Logo, para Schyra (2024), os docentes seriam mediadores na construcdo da motivacao
dos alunos de forma a considerar suas acles, vontades e principios, para que pudessem
continuar em um processo continuo de aprendizagem e se erguerem como lideres com
autonomia, de maneira a procurar formas auténticas de administrarem sua aprendizagem com
a finalizacdo de suas proprias atividades. Com isso, 0 processo de ensino consistiria em mediar
0 aprendiz a aprender, por meio de instrumentos e métodos para os guiar na constru¢do do seu
conhecimento.

Desse modo, a pesquisadora aduz que a funcdo do docente é de motivar e possibilitar
aos seus discentes contextos, experimentacGes e tarefas que fomentem e impulsionam
entendimentos antecedentes e empenhar seus esfor¢os para que 0s estudantes sustentem suas
aprendizagens e sejam independentes e corajosos na lideranca dos seus processos de
aprendizagem (Schyra, 2024).

Diante de todo o embasamento tedrico aqui exposto, entendemos que as SOI, neste
estudo representadas pelo MOCS, atuam como uma vontade revigorante, quebrando com a
paralisacdo linear apresentada nos processos de ensino e aprendizagem e propiciando uma
fluidez constante nos fatores motivacédo, autonomia e interacdo. Isso posto, as simulagdes se
mostram fundamentadas no design pedagogico da Dindmica Interacional Pedagdgica
Adaptativa Complexa - DIPAC (Parreiras; Paiva, 2018). Logo, considerando a prdpria esséncia
das Simulacgdes de Organismos Internacionais, podemos inferir o fomento ao desenvolvimento
de letramento critico de seus participantes. Ademais, como existe uma lacuna na literatura
cientifica em demonstrar a conexdo entre as SOl e o0 aprimoramento dessa capacidade, a fungao
desta pesquisa é de suprir essa auséncia, por meio da analise de dados gerados pelos

participantes do MOCS.
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Neste capitulo, abordamos sobre a DIPAC, explorando as possibilidades sobre o circulo
virtuoso de aprendizagem. No préximo capitulo, apresentamos a metodologia desta pesquisa.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

No intuito de apresentarmos os pressupostos metodologicos adotados para este trabalho,
este capitulo € composto por cinco se¢des, em que tratamos: da natureza da pesquisa; do
contexto e dos participantes; dos procedimentos e instrumentos utilizados para geragdo dos
dados; do repertorio tedrico-metodologico adotado para a analise e, por fim, das questdes éticas

envolvidas.

4.1 Classificacdo da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, pois investiga um fendmeno no
campo do ensino e aprendizagem na Educacéo, qual seja: compreender e evidenciar, por meio
das narrativas dos alunos participantes de Simulac¢Ges de Organismos Internacionais, o impacto
dessas conferéncias para o estimulo do letramento critico, bem como dos fatores de motivacéo,
autonomia e interacdo nos processos de aprendizagem. A pesquisa qualitativa se preocupa com
o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, sdo considerados significados,
motivacdes, aspiracdes, crencas, valores e atitudes (Minayo, 2014). A abordagem qualitativa
leva em conta descricGes, comparacdes e interpretacbes, sem a necessidade de haver
instrumentos estatisticos.

No que se refere a sua natureza, esta pesquisa é bésica, pois objetiva gerar
conhecimentos novos sem uma aplicacdo pratica, contribuindo para o conhecimento ja existente
na area, de forma a entender os motivos que estao por tras de determinados fenémenos. Quanto
aos objetivos, a pesquisa é exploratoria (Gil, 2008), tendo em vista que visa proporcionar maior
familiaridade com o problema abordado.

Ja com relacdo aos procedimentos técnicos, desenvolvemos um estudo de caso, que se
trata de uma investigacdo empirica que analisa um fenémeno contemporaneo (o caso) em
profundidade e em seu contexto de mundo real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes (Yin, 2001, p. 32). Ainda de acordo com
esse autor, o estudo de caso € um método de pesquisa que utiliza, geralmente, dados
qualitativos, coletados a partir de eventos reais, com o objetivo de explorar, descrever, explicar
e/ou avaliar fenémenos atuais inseridos em seu proprio contexto.

Nesse sentido, a partir de relatos de participantes de SOI, pudemos analisar e discutir o
papel das simulag¢Ges para o desenvolvimento do pensamento critico e letramento critico, bem

como a influéncia dessas conferéncias no processo de aprendizagem dos estudantes. Para
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possibilitar as analises pretendidas, utilizamos como técnica de coleta de dados um questionario
on-line, conforme consta de detalhamento adiante.

4.2 Descricéo do contexto, do instrumento de coleta e dos participantes da pesquisa

No contexto das Simulacdes de Organismos Internacionais, tomamos como base o
MOCS do CEFET-MG, Campi Belo Horizonte, considerando um grupo especifico de
estudantes concluintes do Ensino Médio, que j& havia participado dos eventos da referida
simulacdo. Os nomes e e-mails dos estudantes foram adquiridos por meio de contato com
representantes da comissdo organizadora do MOCS, que prontamente responderam a nossa
solicitacdo de dados.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario eletrénico (Apéndice
A), via Google Forms®, contendo 16 (dezesseis) perguntas, enviado por e-mail e de forma
individual aos alunos, no periodo de 24/10/2023 a 26/12/2023. Para além da revisdo
bibliografica e contextualizagdo do nosso estudo, houve a necessidade de utilizarmos o
formulério de perguntas abertas, para demonstrarmos evidéncias trazidas pelos proprios
participantes de acordo com suas percepcOes a respeito da participacao deles nas SOI.

Os participantes tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), conforme detalhamento constante da Ultima secdo deste capitulo, e aderiram a pesquisa
de forma voluntéria, respondendo todas as perguntas do questionario. O Quadro 3, a seguir,

detalha o periodo de respostas e a quantidade de alunos que preencheram o questionario.

Quadro 3 - Periodo de respostas ao questionario e quantidade de participantes

Periodo de respostas Quantidade de participantes
24 a2 31/10/2023 10
01 a 30/11/2023 3
01 a 31/12/2023 7

Fonte: elaborado pela autora (2025).

8 O Google Forms é um servico gratuito do Google para criar formularios. Ele permite perguntas abertas ou
fechadas, podendo estas serem, por exemplo, de multipla escolha, caixa de sele¢do e lista suspensa, e tamhém
permite o envio de documentos (upload). O gerenciador do formulario pode baixar as respostas em graficos ou
em planilha, o que auxilia no momento de manejo dos dados.
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As respostas foram recebidas até dezembro de 2023, em trés periodos, como mostra o
referido Quadro. Dessa forma, foi possivel identificar o perfil de cada participante, de acordo

com o que consta do Quadro 6, apresentado no capitulo de analise.

4.3 Repertdrio tedrico-metodoldgico adotado para a analise

Para a analise dos dados coletados, elencamos como referencial tedrico-metodolégico a
Anélise de Conteudo, de acordo com os preceitos de Bardin (2016), tendo em vista que
desejamos entender as intercomunicagdes “para além” das suas concepgoes “imediatas”.

Para conhecermos um pouco melhor sobre Laurence Bardin, enfatizamos que, conforme
descrito em seu livro Analise de Conteudo, a autora tinha como profissdo o cargo de docente
por assisténcia na faculdade da cidade de Paris, Franca. Dessa forma, as estratégias para a
implementacdo do contetido do seu livro se deram na apuracdo de estudos psicoldgicos sobre
fatos sociais de informag6es em grande proporcao, essa aplicacao pode ser utilizada por alguns
profissionais das areas de psicologia, sociologia e histdria, por exemplo (Bardin, 2016).

Segundo essa pesquisadora (2016),

[...] a andlise de conteldo é um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes.
Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor,
sera um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicacdes (Bardin. 2016, p.
37).

Ainda com relacdo a conceituacdo, para Oliveira et al (2003, p. 5), a ocorréncia da
Andlise de Contetdo se da diante de uma colecdo de métodos que buscam analisar
documentacGes, que investiga o reconhecimento das fundamentais concepcdes, ou assuntos
essenciais em uma determinada obra.

Nessa perspectiva, entendemos que 0 nosso estudo se encaixa no método de Analise de
Conteldo proposto por Bardin (2016), tendo em vista que a escolha dos participantes se deu a
partir de um grupo especifico, qual seja: alunos participantes do MOCS estudantes do CEFET-
MG. A geracao dos dados se constituiu a partir da aplicacdo de questionarios, os quais podemos
denominar de (documentos) gerados de forma on-line pela plataforma Google Forms. O link
do documento foi enviado aos participantes por e-mail e eles foram retirados da populacdo de
alunos concluintes do Ensino Médio que estudaram no CEFET-MG/BH e participaram do

MOCS. Assim, sob essa Otica, analisamos as comunicacgdes feitas por esses alunos. Desse
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modo, conseguimos confirmar a correlacdo da nossa pesquisa com 0s requisitos exigidos para
a Andlise de Conteudo, conforme demonstrado.

Feitas estas consideracGes, passamos a destacar o modo pelo qual comegamos a analisar
os dados. Usamos as bases tedricas difundidas por Bardin (2016, p. 125), especificamente no
que se refere a sua obra intitulada Andlise de Contetdo. De acordo com o capitulo | da referida
obra, intitulado Organizagdo da analise, sdo trés as etapas temporais para sistematizacdo do
estudo. Desse modo, para 0 método de andlise de dados, é necessario dividir 0 processo em
etapas distintas, tais como (i) pre-analise, (ii) exploracdo do material e (iii) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo. Logo, a aplicacdo da pré-analise se da na organizacdo
dos elementos da pesquisa, correspondendo, em outras palavras, ao momento de reflexdo e
percepcao no qual o pesquisador ordenaré as etapas subsequentes da geracao dos dados (Bardin,
2016, p. 125). Ainda segundo a pesquisadora, geralmente, essa primeira fase possui quatro
missoes: (i) a leitura flutuante, (ii) a escolha dos documentos a serem submetidos a anélise, (iii)
a formulacéo das hipoteses e dos objetivos e (iv) a elaboracéo de indices e indicadores que
fundamentem a interpretacdo final (Bardin, 2016, p. 125).

Deve-se considerar que, para cada uma das etapas (pre-analise, exploracdo do material,
tratamento dos resultados e interpretacdo), ndo é necessario seguir uma regra temporal fixa; no
entanto, elas estdo interligadas, sendo uma dependente da outra para ocorrer. Na fase de preé-
analise, ainda ndo sdo necessarias sustentacfes rigidas, permitindo que as ideias fluam de
maneira mais flexivel. Quanto a leitura flutuante, pode-se considera-la como o primeiro contato
com o texto. A medida que o tempo passa, a analise se torna mais sélida e precisa, de acordo
com as primeiras possibilidades de solucdo da questdo proposta, bem como a fundamentacao
tedrica separada para os dados e as ferramentas utilizadas para a andlise de materiais
semelhantes (Bardin, 2016, p. 125-126).

Dessa forma, para a nossa pesquisa, priorizamos, na primeira fase do método, o
reconhecimento do material, pela sondagem, deducéo e apreciacdo das respostas recebidas nos
formularios. Ordenamos essas respostas elevando nosso pensamento em torno dos objetivos
envolvidos no estudo, de modo a fazer alusdes no exame dos dados gerados.

Em continuacgdo a anélise dos critérios, compreendemos que a segunda missdo da pré-
andlise, escolha dos documentos, exige a delimitacdo do contetido para viabilizar a constituicdo
de um corpus. Nesse sentido, o corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos (Bardin, 2016, p. 126).

Diante do conceito apresentado por Bardin (2016, p. 126), existem quatro regulamentos

que delimitam o corpus e que necessariamente precisam ser seguidos para sua constituicao:
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exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia, comentadas a seguir. Em
relacdo a primeira regra, que se refere a exaustividade, esta consiste em ndo excluir nenhuma
base de dados que foi constituida. Nesse sentido, citamos, por exemplo, a geracao de dados que
se trata das respostas ao questionario fornecidas pelos alunos que participaram do MOCS do
CEFET-MG. Dessa forma, consideramos a totalidade desses materiais, tendo em vista a regra
ora acima.

No que toca a representatividade, deve-se considerar que pode ocorrer uma visibilidade
da totalidade apenas com a demonstracdo de uma parte do todo, mas isso apenas sera realmente
possivel se aquela parte der conta de representar a integralidade. Contudo, ndo é todo o
documento que havera a possibilidade de aparecer por amostra, de forma que, na situacao, se
este for significativo, ndo devera ser reduzido (Bardin, 2016, p. 126). No caso em tela, para o
nosso estudo e a geracdo dos dados desta pesquisa, optamos por abnegarmos do requisito da
representatividade, tendo em vista que todos os formulérios respondidos foram analisados e as
informacdes neles contidas foram essenciais para as conclusdes propostas pelos nossos
objetivos.

Ja com relacdo a regra sobre a homogeneidade, esta significa que os documentos devem
ser consistentes e uniformes, ndo podendo apresentar nenhuma individualidade fora dos
regulamentos pré-estabelecidos (Bardin, 2016, p. 127). No que se refere a nossa pesquisa,
utilizamos o mencionado requisito, haja vista que, para a analise dos materiais, usamos o
mesmo método. Ademais, 0s participantes pertencem a mesma comunidade estudantil, ou seja,
foram todos participantes do MOCS, na funcdo de delegados.

Por fim, a outra regra existente € a de pertinéncia, que esta relacionada a conformidade
sobre a documentacdo retida, ao passo que € nascente de todo o conhecimento que tem por
finalidade a pesquisa.

No tocante a terceira missdo da fase de pré-analise, formulacédo das hip6teses e dos
objetivos, esta é a que determina a base de hipdteses como deduces, cuja realidade sera
demonstrada a partir da testagem dos dados. Em relacéo aos objetivos, eles estdo relacionados
ao proposito da pesquisa, ou seja, qual é a consequéncia da utilizagdo dos dados gerados
(Bardin, 2016, p. 127). Nesse sentido, temos como adequacdo ao requisito supracitado a
formulacdo de um questionario, apresentado no Apéndice A, enviado aos participantes
voluntérios deste estudo e cujas perguntas correspondem a abrangéncia das possibilidades
consideradas para a apreciacdo dos objetivos apresentados nesta pesquisa, de forma a

contemplar a testagem dos pressupostos a que Nos propusemos.
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A quarta e Gltima misséo da fase de pré-analise, elaboracdo de indices e indicadores,
refere-se ao auxilio para o levantamento de divulgadores dos dados que estdo protegidos e
contenham exatiddo. A preparacdo do material permite favorecer o manuseio pelo pesquisador
(Bardin, 2016, p. 127-128). Nesse ponto, de acordo com os preceitos referendados e com intuito
de preparar o material antes de analisar o contelido, catalogamos as respostas recebidas nos
formulérios de pesquisa, deixando marcadores para 0s pontos convergentes, para facilitar o
aprofundamento das questfes na fase subsequente.

Ao finalizar a fase da pré-analise, hd a fase de exploracdo do material, sendo
importante nesta etapa a prdtica de todas as regras deliberadas anteriormente,
independentemente de terem sido realizadas por manuseio ou até mesmo por outra tecnologia.
Por fim, em relacdo a fase de tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo, o
pesquisador, ao ter em maos resultados importantes e precisos, deve dispor de solucdes para 0s
propositos suscitados na pesquisa (Bardin, 2016, p. 128).

Portanto, em vista aos requisitos supramencionados, hd uma conexdo direta com a
geracdo de dados desta pesquisa, uma vez que, para 0 cumprimento dos objetivos propostos, as
respostas fornecidas pelos participantes foram devidamente testadas e, ap0s, expostas a nossa

base de investigacao.

4.4 Pré-analise: leitura flutuante e escolha dos documentos

Em vista aos regramentos apresentados por Bardin (2016, p. 126), no caso em tela,
podemos afirmar que realizamos a leitura flutuante do nosso material na mesma medida em
que as respostas ao questionario on-line eram recebidas, no periodo de outubro a dezembro de
2023.

Assim, durante o periodo mencionado, fomos refletindo e fazendo apontamentos de
forma ampla a respeito dos objetivos que tinhamos definido na pesquisa, juntamente com a
andlise do corpus e as relacdes feitas em referéncias doutrinérias. Logo, nosso prop6sito nessa
fase era identificar indicios nas respostas fornecidas que nos levariam a estabelecer relagdes
com o objetivo geral, avangando no estudo. Nesse primeiro momento, fizemos apontamentos
do tipo anotacGes em blocos, de acordo com a leitura geral dos dados, e fomos relacionando-os
com o objetivo geral.

Passada essa fase de analise ampla sobre o material gerado, atentamos a regra sobre a
escolha dos materiais, que se refere as normas de exaustividade e representatividade. Em

relacdo a primeira, podemos afirmar que consideramos, para a andlise dos objetivos que
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haviamos previsto, todas as respostas recebidas, ou seja, nenhuma base de dados foi
desconsiderada. Isso se deve ao fato de que o nosso questionério constou o total de 16
(dezesseis) perguntas e todas elas estdo conjugadas em prol de estabelecer relagdes com 0s
objetivos investigados. Portanto, a regra de exaustividade nos levou a considerar a amplitude
do corpus que nos levaria a encontrar respostas aos objetivos estabelecidos.

No que tange a norma de representatividade, ndo vimos estabelecimento para 0 nosso
objeto de investigacao, tendo em vista que, para 0 nosso propdsito de pesquisa, todos os relatos
fornecidos voluntariamente por delegados que participaram do MOCS seriam fundamentais
para apreciacdo dos objetivos tracados em nossa pesquisa. Em vista disso, ndo vimos
composicdo em relacdo a regra da representatividade, haja vista que um dos nossos objetivos
especificos € comparar o desempenho dos alunos que participaram das simulacGes, por
consequéncia, foi necessaria a analise de cada questionario respondido.

Ja com relacdo a regra de homogeneidade, esta foi prontamente atendida, uma vez que
enviamos, de forma igualitaria, 0 mesmo questionario a todos os participantes, assim ndo ha
que se falar em mudanca de temaética, ou seja, o critério de homogeneidade foi seguido para
todos os componentes da pesquisa. Além disso, todos os participantes foram retirados de um
mesmo grupo social, qual seja: participantes na fungéo de delegados do MOCS.

Por fim, quanto a regra de pertinéncia, confirmamos a adequacgdo da nossa pesquisa a
supramencionada norma, considerando que o questionario formulado foi previsto de forma a

abranger os objetivos do presente estudo.

4.5 Pré-analise: formulacdo das hipoteses, referenciacdo dos indices e elaboracdo de
indicadores

Apds realizarmos a leitura flutuante dos dados e escolhermos o material para analise,
vislumbramos hipoteses a partir das quais averiguamos nossos objetivos e criamos indicadores.
Para iniciarmos a geracdo dos dados e conseguirmos formar as categorias de analise dos dados,
atentamo-nos para cada uma das respostas dos participantes ao questionario (Apéndice A),
verificamos similaridades dos aspectos tratados, formamos os assuntos (temas), que, por sua
vez, sdo a juncdo das unidades de registros, representadas pelas marcacgdes que fizemos durante
a leitura, em consonancia com a Analise de Conteudo proposta por Bardin (2016),
especialmente no que diz respeito a referenciacao dos indices e elaboracao de indicadores.

Nesse sentido, com vistas a vislumbrar melhor todo o contetdo que é a base de analise

de dados, elaboramos o Quadro 4, apresentado logo a seguir. Ressaltamos que, a medida que
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os dados sdo analisados, ao longo das se¢des, as respectivas categorias de analise sdo novamente
apresentadas, para facil acompanhamento.

4.6 Aplicacdo da metodologia na pratica

Consoante Bardin (2016, p. 125), sdo trés as principais fases da Analise de Contetdo: a
pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados obtido e interpretacao.
Sendo assim, na fase de “pré-analise”, noés nos debrugamos a receber as respostas de cada
participante ao questionario. Prontamente comecamos a realizar uma analise preliminar das
respostas, de forma a identificar possiveis similaridades ou divergéncias.

Consequentemente, demos inicio a proxima etapa, “exploragdo do material”, colocando
em pratica todas as deliberac6es de acordo com regramentos vistos na etapa anterior. No caso
em tela, passamos a analisar mais detalhadamente cada resposta recebida, fazendo breves
apontamentos em um caderno e aplicando o que foi visto previamente (Bardin, 2016, p. 131).
A partir disso, identificamos as tematicas que emergiram das respostas e as relacionamos com
as hipoteses que tinhamos delimitado, fazendo a intermediagdo com a doutrina aplicada ao
assunto em foco. Nessa fase, também fizemos apontamentos utilizando um caderno de
anotacdes, em que separamos as tematicas e os indicadores que nos fizeram refletir sobre os
objetivos delimitados.

Nesse ponto, ressaltamos que o questionario (Apéndice A) tinha por finalidade abranger
questdes que estivessem ligadas aos nossos objetivos geral e especificos, tendo em vista que
precisariamos analisar se a SOI pode ser usada como ferramenta apta para aprimorar o
pensamento e letramento criticos dos participantes, além dos critérios sobre a motivacao,
autonomia e interacdo em seus processos de aprendizagem. Fizemos perguntas que estavam
conectadas a esse escopo e, com isso, conseguimos os indicadores que responderiam aos N0ssos
objetivos, através das narrativas recebidas, que sdo as unidades de registros analisadas, que
formaram os temas, que, por sua vez, deram origem as categorias.

Nesse viés, a materializacao das fases de pré-anélise e de exploracdo do material pode
ser verificada nos Quadros 4 e 5, que contém todas as categorias e assuntos (temas) elucidados
das respostas aos questiondrios, para a efetivacdo das analises. Além disso, foi possivel
categorizar o perfil dos participantes (Quadro 6).

Comecamos, entdo, a descrever as perguntas que utilizamos para que 0s participantes
pudessem informar seu perfil: Qual é a sua idade, qual é o seu nivel de escolaridade e qual € o

seu género? Qual foi a sua nota (média geral) no seu Gltimo Exame Nacional do Ensino Médio
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(ENEM)? Qual foi a sua nota na redacdo no seu Ultimo Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM)? Qual o periodo vocé participou do MOCS?

De acordo com perfil dos participantes, correlacionamos as respostas fornecidas por eles
a SOI e ao MOCS. Sobre as respostas relacionadas ao desempenho no Enem, conseguimos
extrair uma categoria (relagdo MOCS e redacdo do Enem), que esta diretamente ligada ao nosso
segundo objetivo especifico, qual seja: examinar como as simula¢des podem contribuir para o
aprimoramento das habilidades de leitura, interpretacédo, producéo textual e argumentacdo
dos alunos participantes do MOCS, estabelecendo uma comparagdo com as suas notas obtidas
na redacao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Passada a fase sobre perfil dos alunos, que nos permitiu conecta-los ao foco do nosso
estudo, houve a necessidade de procedermos a criacao de categorias que tinham por finalidade
descrever as escolhas tematicas de comités, preparatdrias de estudos dos participantes e a
influéncia que o MOCS exerceu na escolha da graduacdo e o reflexo dele na vida desses
estudantes. A geracdo dos dados foi possibilitada por meio das respostas as seguintes perguntas:
Qual é ou era o seu comité preferido nas simulages? Como vocé se preparava para participar
como delegado no comité? Como a sua participacdo no MOCS afetou a sua escolha de curso
na graduacéo? Como o MOCS afeta a sua vida cotidiana ainda hoje?

Portanto, formamos as seguintes categorias: Preferéncia de comités (MOCS);
Preparacéo para o MOCS; MOCS e escolha de graduacédo — influéncia na vida cotidiana.
Assim, diante das categorias criadas, foi possivel identificar o envolvimento dos alunos com
temas relacionados a problemas complexos, exigindo uma reflexdo critica. Isso nos levou a
identificar caracteristica das competéncias de pensamento e letramento criticos, quando vimos,
através dos dados, a preferéncia dos participantes aos comités que trabalhavam com tematicas
que exigiam reflexdes mais analiticas. Ademais, a forma como se preparavam para participarem
dos debates, realizando estudo independente do material fornecido pela organizacédo do evento,
nos chamou a atengdo sobre o desenvolvimento de habilidade autbnoma no processo de
aprendizagem. Além disso, verificamos a funcdo que o MOCS exerceu na escolha e no
desenvolvimento profissional de seus participantes, demonstrando, assim, a motivacdo e a
influéncia para a decisdo e aprimoramento de suas carreiras.

Assim, os dados gerados a respeito do perfil dos estudantes e as categorias criadas com
a finalidade de descrever suas escolhas tematicas de comités, preparatérias de estudos dos
participantes e a influéncia que o MOCS promoveu na carreira e vida deles, nos possibilitaram
cruzar essas informacOes com as outras categorias geradas (a seguir demonstradas) e fazer

inferéncias para dar mais credibilidade aos resultados encontrados.
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As categorias a seguir foram criadas com o escopo de responderem aos nossos objetivos
geral e especificos mais diretamente. Sendo assim, passamos a enfatizar a respeito, come¢ando
pelas categorias motivacao e motivacdo para permanéncia no MOCS, que foram formadas por
meios das seguintes perguntas: O que te motivou a participar e permanecer no Modelo
Simulado do CEFET/MG (MOCS)? e O que mais o/a motivava a passar um fim de semana
inteiro no MOCS? Como o MOCS afeta a sua vida cotidiana ainda hoje?

Logo, foi possivel correlacionar essas narrativas ao nosso primeiro objetivo especifico:
analisar o papel das simula¢Bes de organismos internacionais no desenvolvimento do
pensamento critico dos ex-alunos e refletir sobre como as atividades desses eventos estimulam
a motivacdo, a autonomia e as interagdes entre 0s participantes durante os processos de
aprendizagem.

Em relacdo ao citado objetivo, precisariamos responder se a SOl também estimulava a
interacdo de seus participantes. Com isso, recorremos a seguinte pergunta do questionario:
Quais sdo as memarias mais marcantes das simulagdes de que vocé participou? Por meio das
respostas, formamos 4 (quatro) temas dentro da categoria interacéo, que nos possibilitaram o
cumprimento completo desse objetivo especifico, demonstrando que o requisito interacdo
também é estimulado pela SOI.

Tinhamos ainda que cumprir parte do primeiro objetivo especifico, que se refere a
verificagdo a respeito da competéncia relacionada ao pensamento critico e da habilidade de
autonomia, capacidades que investigamos se poderiam ser desenvolvidas pela SOI.
Respaldamo-nos pelas seguintes perguntas: Como vocé avalia que as suas experiéncias nas
simulacOes afetaram a sua capacidade de analisar uma situacéo problema e propor possiveis
solugdes? e Como essa sua capacidade era antes do modelo simulado do CEFET/MG (MOCS)
e como ficou depois? Obtivemos as respostas para formacdo categoria autonomia, com 3 (trés)
temas que possibilitaram inferir pelo desenvolvimento da capacidade autbnoma dos
participantes, sendo que entre essas tematicas encontramos ainda unidades de registro que
representaram o pensamento critico e, assim, conseguimos responder por completo o primeiro
objetivo especifico.

Passamos & analise da categoria relagdo MOCS e redacdo do Enem, que tem por
finalidade responder o segundo objetivo especifico que trata da relacdo entre a SOl e o
desenvolvimento de competéncias linguisticas em comparacao a nota de redacdo do Enem. Ja
o terceiro objetivo especifico se refere a comparagdo dessas competéncias exigidas na redacao
do certame com as habilidades praticadas na SOI, para identificar o desenvolvimento de

letramento critico, segundo a percepcao dos participantes. Dessa forma, chegamos a categoria
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ora citada, por meio das respostas as perguntas: 7- Quais séo as memorias mais marcantes das
simulagdes de que vocé participou? 9- Em que aspectos vocé considera que a sua participacao
no MOCS foi determinante para que vocé alcancasse essa nota em redacdo no ENEM? e 10-
Como vocé avalia que as suas experiéncias nas simulacdes afetaram a sua capacidade de
analisar uma situacdo problema e propor possiveis solugdes? 16- Como o MOCS afeta a sua
vida cotidiana ainda hoje?

Desse modo, diante da categoria relacdo MOCS e redacdo do Enem, encontramos 5
(cinco) tematicas relacionadas ao desenvolvimento da argumentacdo, habilidade de leitura,
interpretacdo, producdo textual e letramento critico. Sob esse prisma, conforme sera
demonstrado, identificamos que essas habilidades encontradas nas unidades de registro também
sdo exigidas pela redacdo do Enem. Isso nos possibilitou estabelecer uma comparagdo com as
notas de redacdo informadas pelos participantes, de forma a inferir a contribuicdo do MOCS no
desenvolvimento dessas competéncias.

Por fim, realizamos uma relagcdo com as praticas executadas nas SOI, junto a percepcao
dos participantes que responderam ao questionario, e verificamos o impacto direto entre o
desenvolvimento de letramento critico e a participacdo deles nas simulacdes. Nesse sentido,
essa capacidade esta diretamente conectada a categoria ora discutida, conforme serad
amplamente defendido nesta pesquisa.

Passamos, entdo, a apresentar todas as categorias e assuntos elencados a partir das
respostas dos participantes. O Quadro 4 contém os dados relativos as escolhas tematicas de
comités, preparacdo de estudos e influéncia do MOCS — graduacdo — na vida cotidiana e o

Quadro 5 contém os dados que contemplam os objetivos geral e especificos.
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Quadro 4 - Categorias relacionadas as escolhas tematicas de comités, preparatérias de estudos

e influéncia do MOCS — graduagdo — na vida cotidiana

19 unidades de registro

Categoria, quantidade Quantidade
gora, g Cédigo do unidades de
total de temas (assuntos) e Assuntos (temas) -
. ; assunto registro
de unidades de registro
A26  |[Tematicas sociais 3
Preferéncia de comités A27 Comités de imprensa 2
MOCS
4 temas . .
A29  |Comités sobre a Unesco 3
A30 |MOCS ndo afetou a escolha profissional 8
A31  [MOCS afetou escolha profissional 12
MOCS - escolha de A3y |MOCS - Vida cotidiana  interesse por politica g
graduacdo - influéncia na internacional
vida cotidiana
Gtemas A33  [MOCS - Vida cotidiana — oratéria 3
31 unidades de registro
A34  |MOCS - Vida cotidiana — argumentacdo 2
A35 |MOCS - Vida cotidiana — amizades 3
Preparacéo para o MOCS
1 tema A36  |Modo de preparo 19

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Categoria, quantidade

Cédigo Quantidade
total de temas ;
do Assuntos (temas) unidades de
(assuntos) e de .
A . assunto registro
unidades de registro
Al |Apreciacdo pelas simulacdes 3
A2  |Amizades construidas 3
A3  |Entusiasmo por politica 3
Motivacéo
7 temas A4  Vontade em realizar viagens 2
18 unidades de registro
A5  |Possibilidade de praticar o discurso, debate e oratdria 2
A6  |Adquirir habilidade de escrita 3
A7  |Curiosidade pelas simulacdes 2
A8 |Interacdo com o ambiente das simulacGes 3
Interacéo A9 |InteracBes com outras culturas por meio de viagens 3
4 temas
12 unidades de registro Al10 |Relacionamentos interpessoais 3
All |Interacdo com o objeto de estudo 3
Al2 |Desenvolvimento da argumentacdo 9
Relacio MOCS Al3 |[Habilidade de leitura 2
6 [BRIGED Ele EXIEY, Al4 |Interpretagéo 3
5 temas
20 unidades de registro A15  [Producdo textual 2
Al6 |Letramento critico 4
Al7 |Pensamento critico 13
Autonomia
3 temas Al18 |Tomada de deciséo 2
18 unidades de registro
Al19 |Protagonismo 3
A20 |Compartilhamento de opinides 4
A21 |Ambiente que favorece o aprendizado 2
Motivacéo . .
permanéncia no MOCS A22 |Oportunidade de desenvolvimento pessoal 2
6 temas S .
16 unidades de registro A23 |Possibilidade de entretenimento 2
A24  |Fazer amizades 4
A25 [Proposito 2

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Ressaltamos que as respostas aos questionarios constam do capitulo de andlise e
eventuais incorregdes linguisticas foram mantidas, pois ndo tinhamos o objetivo de analisar
a construcdo textual dos estudantes.

Por fim, a respeito do “tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo”, entende-se
que o pesquisador ja tenha frutos relevantes e fidedignos para a anélise e é capaz de sugerir e
seguir em perspectivas, levando em conta as finalidades previamente estabelecidas ou até
mesmo sobre outras possiblidades ndo previstas (Bardin, 2016, p.131). Assim, analisamos 0s
dados a luz das categorias e temas criados, interpretando-os e chegando as conclusdes da

pesquisa.

4.7 Consideracdes éticas

Esclarecemos que cumprimos 0s requisitos necessarios para o atendimento dos
parametros éticos, cujo Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é o de
namero 6.246.885. Nosso projeto foi aprovado em 17 de agosto de 2023, de acordo com o
Certificado de Apresentacio de Apreciagio Etica (CAAE): 70466723.5.0000.8507.

Ressaltamos o respeito das consideracfes éticas apresentadas neste estudo, tendo em
vista 0 envolvimento com pessoas. Logo, apontamos e frisamos 0 nosso compromisso com
todos os preceitos referendados pelo CEP, de modo a garantir aos participantes o direito de
anonimato, bem como de serem retirados da pesquisa em qualquer etapa do estudo sem
necessidade de justificativa.

Frisamos, ainda, que somente apos aprovacdo pelo CEP é que passamos a enviar aos
participantes 0s convites para sua participacdo voluntaria nesta pesquisa. Dessa forma,
firmaram a aceitacéo eletrénica ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para que pudéssemos fazer a pesquisa de modo on-line, usamos as normas em
consonancia com as Orientacfes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em
ambiente virtual, de 24 de fevereiro de 2021, que se referem as medidas pertinentes a essas
temaéticas (Ministério da Saude — Secretaria Executiva do Conselho Nacional de Sadde).

Desse modo, em face as diretrizes da referida norma, enviamos a cada participante
solicitacdo para realizacdo voluntaria na pesquisa. Assim, ndo fizemos o compartilhamento
conjunto de e-mails. Apresentamos, inicialmente, antes da abertura do formulario de perguntas,
0 TCLE, para que o aceite fosse feito ou ndo antes da investigacéo deste estudo.

O TCLE foi apresentado individualmente, conforme Apéndice B. Dessa forma, do

referido documento constaram os dados pessoais desta pesquisadora, bem como os detalhes
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relativos a pesquisa: a tematica investigada, a motivacdo e qual seria o instrumento de estudo.
Ademais, quais tipos de perguntas o participante iria responder, como, por exemplo, referentes
aos dados demograficos e outras 13 (treze) perguntas com outros conteddos, sendo todas
relacionadas ao tema em estudo. Esclarecemos ao participante sobre o tempo aproximado que
levaria para responder essas questoes.

No referido documento, esclarecemos as escalas de riscos e sua atenuacéo e prevencéo,
conforme Apéndice B. Além disso, informamos aos participantes sobre os beneficios e direitos
em ser voluntarios na pesquisa. Entre os direitos, citamos o anonimato, a confidencialidade, o
sigilo e a privacidade, bem como sobre sua independéncia para decidir sobre sua atuacdo ou
ndo na pesquisa, ndo sendo obrigado (a) a responder nenhuma questéo, e tampouco formalizar
satisfacdo para tal ato. Da mesma maneira, informamos aos participantes de que poderiam: se
retirar da pesquisa a qualquer momento, pedir apoio a pesquisadora e ter acesso ao resultado da
pesquisa, a compensacao pelas despesas e eventuais danos e acesso ao TCLE.

Por fim, esclarecemos aos participantes que os dados serdo armazenados, quando do
término da pesquisa, em um computador pessoal da pesquisadora, e faremos o apagamento dos
registros no Google Forms. Ressaltamos, também que, na possibilidade de aceitar participar da
pesquisa, recomendamos guardar uma copia do TCLE, que, da mesma forma, poderia ser
recebido de forma fisica.

Neste capitulo, apresentamos 0s aspectos tedrico-metodoldgicos da pesquisa, bem como
para a geracao e analise dos dados. O proximo capitulo é dedicado a analise e a discussao dos

resultados.
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5 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo trata da analise dos dados e discussdo dos resultados. Os dados foram
coletados por meio de um questionario enviado a estudantes que participaram do Modelo de
Comités Simulados (MOCS) no CEFET-MG, com vistas a compreender as percepcoes dos
alunos sobre como as simulag¢fes contribuiram para o desenvolvimento do seu pensamento
critico e letramento critico, além de aspectos como motivacdo, autonomia e interacdo nos
processos de aprendizagem. A analise dos dados seguiu a metodologia de Anélise de Conteldo,
conforme proposta por Bardin (2016).

Os dados foram gerados em trés fases, de acordo com Bardin (2016). Na primeira,
chamada de pré-anélise, as respostas foram organizadas para uma analise preliminar das
tematicas presentes, com a separacdo de categorias e indicadores relevantes para a pesquisa.
Em seguida, passamos a exploracdo do material, na qual foram aplicadas técnicas de
categorizacdo dos dados, identificando padrdes e relagdes com os objetivos da pesquisa.
Finalmente, no tratamento dos resultados, as informaces obtidas foram interpretadas, levando
em consideracdo as hipoteses formuladas e o embasamento tedrico proposto.

Portanto, assimilamos que a metodologia de Analise de Contetdo (Bardin, 2016) podera
ainda ser adaptada para uma investigacdo mais aprofundada sobre o impacto de diferentes
estratégias pedagdgicas, como as SOI, possibilitando o desenvolvimento de habilidades criticas
e argumentativas em outras instituicdes de ensino. Para tanto, precisariamos de amostras
maiores e mais diversas com estudantes em diferentes niveis de ensino e instituicbes, de
maneira a proporcionar uma analise de comparagdo amplificada. Desse modo, a incluséo de
outras instituicbes de ensino poderia contribuir na identificacdo de como as simulacdes
funcionam em outros ambientes, oferecendo assim diretrizes praticas para sua execucao em

outros ambientes de aprendizagem.

5.1 Geracdo dos dados

Conforme detalhamento apresentado no capitulo de metodologia, aplicamos um
questionario on-line, com perguntas abertas, a participantes de MOCS do CEFET-MG.
Recebemos o retorno de um total de 20 (vinte) participantes, de idade, género e escolaridade
variados.

As perguntas foram estruturadas para permitir que os participantes refletissem de

maneira livre sobre sua experiéncia nas simulag¢fes, sem limitacBes impostas por respostas
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fechadas. Essa abordagem possibilitou uma coleta mais rica e detalhada das percepcdes dos
respondentes. As questdes cobriram temas como o nivel de engajamento nas atividades do
MOCS, a relevancia das simulacdes para o desenvolvimento de habilidades criticas e
argumentativas e a influéncia das SOI no processo de ensino e de aprendizagem.

O questionario eletrénico foi enviado para todos os alunos que participaram do MOCS,
dos quais 31 (trinta e um) responderam o TCLE, mas foram analisados os dados de 20 (vinte)
alunos que responderam as 16 (dezesseis) perguntas abertas. Embora o nUmero de egressos seja
maior que o de respondentes, entendemos que a taxa de resposta em relacdo aos que
preencheram o TCLE foi significativa, ou seja, de 66,7% (sessenta e seis virgula sete por cento),
e foi suficiente para responder 0s nossos objetivos de pesquisa. As respostas foram coletadas
de forma anbnima, permitindo que os participantes compartilhassem suas percepcdes de
maneira aberta e honesta.

O envio do questionario foi realizado via Google Forms, garantindo acessibilidade e
facilidade de uso pelos participantes. A geracdo de dados foi feita de forma on-line, o que
facilitou o recebimento das respostas, além de proporcionar aos alunos a possibilidade de
responderem no momento mais conveniente, assegurando uma taxa de resposta satisfatoria.
Todos os dados foram armazenados de maneira segura, preservando a confidencialidade dos
participantes.

5.2 Perfil dos participantes

Sobre o perfil de cada participante, as informacdes foram obtidas por meio do
questionario fornecido no Apéndice A (Questionario questdes abertas sobre participacdo no
MOCS), no qual foram respondidas as seguintes perguntas: 1 — Qual é a sua idade? 2- Qual é
0 seu nivel de escolaridade? 3- Qual é o seu género? O resumo do perfil € o constante do
Quadro 6, a seguir. Atendendo aos preceitos éticos de anonimato, ndo identificamos os
participantes pelos seus proprios nomes. Logo, a apresentacdo deles foi realizada pela sigla
PART., com numeracgdo de 1 (um) a 20 (vinte), representando, assim, a quantidade total de
respondentes. As respostas ao questionario foram recebidas em trés periodos diferentes, sendo
de outubro a dezembro de 2023, conforme consta do Quadro 3, apresentado no capitulo de

Metodologia.



Quadro 6 - Perfil dos participantes

Participante (Igr?gse) Escolaridade Género
PART. 1 23 Superior incompleto Feminino
PART. 2 21 Superior completo Masculino
PART. 3 24 Po6s-graduagao Masculino
PART. 4 23 Superior incompleto Masculino
PART. 5 26 Pés-graduacdo incompleta Feminino
PART. 6 22 Superior incompleto Feminino
PART. 7 26 Pds-graduagdo Feminino
PART. 8 25 Mestrado Masculino
PART. 9 25 Superior incompleto Masculino
PART. 10 28 Mestrado Masculino
PART. 11 22 Superior incompleto Masculino
PART. 12 29 Pds-graduagdo Masculino
PART. 13 29 Superior completo Masculino
PART. 14 23 Superior incompleto Masculino
PART. 15 24 Pds-graduagdo incompleta Masculino
PART. 16 20 Ensino médio Feminino
PART. 17 23 Superior incompleto Feminino
PART. 18 22 Superior incompleto Feminino
PART. 19 21 Superior incompleto Masculino
PART. 20 23 Superior incompleto Masculino

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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A partir das informacGes desse Quadro, verificamos que a maioria dos participantes

(75% - setenta e cinco por cento) tem idade entre 20 e 26 anos e apenas trés participantes

possuem de 28 a 29 anos. A metade dos participantes entre 23 e 25 anos tem curso superior

incompleto e a outra metade esta diversificada, com apenas um participante com ensino médio

completo (PART.16), dois com mestrado concluido (PART. 10), sendo um deles com

doutorado em andamento (PART. 8). Os 7 (sete) restantes, entre 21 e 29 anos, estdo com ensino

superior completo, p6s-graduacdo completa e incompleta.

Os participantes desta pesquisa sdo alunos egressos do Ensino Médio Integrado do

CEFET-MG que ja participaram de Simula¢fes de Organismos Internacionais (SOI)
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promovidas pela Instituicdo. A predominancia de estudantes na faixa etéaria de 20 a 26 anos,
muitos dos quais estdo em nivel superior incompleto ou cursando po6s-graduacgdo, reforca o
impacto educacional continuo das simulagdes. O fato de a maioria estar envolvida em niveis
avancados de escolaridade (superior e p6s-graduacdo) indica que a participacdo nas SOI pode
estar correlacionada com o interesse e continuidade em atividades académicas e intelectuais.
Em relagcdo aos dados do desempenho dos participantes no Enem, realizamos as
seguintes perguntas: 4- Qual foi a sua nota (média geral) no seu ultimo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM)? e 8- Qual foi a sua nota na redacao no seu ultimo Exame Nacional do

Ensino Médio (ENEM)? As respostas estdo dispostas no Quadro 7, a seguir:

Quadro 7 - Dados dos participantes (desempenho no Enem e periodo de participacdo no MOCS)

Participantes Mfg:]ae?ﬁ)ral NOta(gi;;c;aan Ano de participa¢do no MOCS
PART. 1 689 880 2018-2020

PART. 2 860 860 2018-2020

PART. 3 663 640 2014-2018 +-, 2019 (“"dei uma passada")
PART. 4 727 800 2015-2019

PART. 5 712,70 820 2014-2017

PART. 6 725 900 2016-2020

PART. 7 ndo se recorda n&o se recorda 2012-2014

PART. 8 780 980 2013-2015

PART. 9 780 940 2015-2017

PART. 10 670,4 720 2011-2015

PART. 11 740 860 2017-2020

PART. 12 751 920 Desde sua pré-concepcao até o MOCS 3
PART. 13 ndo se recorda ndo se recorda 2011-2012

PART. 14 727 800 2015-2019

PART. 15 663 640 2014-2018 +-

PART. 16 672 800 1° ano do ensino médio

PART. 17 720 960 2017-2019

PART. 18 712 900 2019

PART. 19 720 880 2019

PART. 20 669,80 540 2016-2017

Fonte: elaborado pela autora (2025), a partir dos dados do Questionario (Apéndice A).

Dos 20 (vinte) participantes, apenas dois disseram que ndo se lembram da nota que
tiraram no Enem, sendo que o PART. 7, ao ser perguntado sobre a sua média geral no exame,
respondeu que: “Meu Enem foi o de 2014. Nao consigo acessar a nota pelo sistema do Enem e

nao me lembro mais. Mas foi o suficiente para que eu passasse na faculdade no ano seguinte”.
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Dos 18 (dezoito) participantes que responderam a pergunta sobre a média, todos obtiveram uma
média geral na prova do Enem acima de 662,00 de pontuagao.

Em relacdo a prova de redacéo, do total de 18 (dezoito) participantes que se lembraram
da sua nota, 77% (setenta e sete por cento) tiveram notas altas. Mais detalhes e discussdes sobre
a nota na redacédo estdo apresentados na secéo 5.4.3: Categoria relacdo MOCS e redagdo do
Enem.

Para a pergunta 6 - Qual o periodo vocé participou do MOCS?, o Quadro 8 apresenta
as respostas dos participantes com informacdes que retratam a existéncia do MOCS no periodo

de 10 anos, compreendido entre 2011 e 2020, tendo o seguinte quantitativo, por edic¢do:

Quadro 8 - Alunos participantes no MOCS (por edicao)

Quantidrfld-e de alunos Alunos participantes Edicdo de participagéo
participantes

3 PART. 10, PART. 12 e PART. 13 Desde a sua fundagéo
2 PART. 7 e PART. 13 22 edico (2012)

1 PART. 8 32 edicdo (2013)

4 PART. 3, PART. 5, PART. 7 e PART. 15 42 edicdo (2014)

5 PART. 4, PART. 8, PART. 9, PART. 10 e PART. 14 | 5 edi¢do (2015)

2 PART. 6 e PART. 20 62 edicdo (2016)

2 PART. 5e PART. 17 7% edicdo (2017)

4 PART. 1, PART. 2, PART. 3 e PART. 15 82 edicdo (2018)

4 PART. 4, PART. 14, PART. 17 e PART. 18 92 edicdo (2019)

4 PART.1, PART. 2 PART. 6 e PART. 11 102 edicdo (2020)

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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5.3 Categorias de analise

Conforme ja abordado, além da descri¢do sobre o perfil dos participantes, as categorias
Preferéncia de comités (MOCS); Preparacéo para o MOCS; MOCS e escolha de graduacéo —
influéncia na vida cotidiana tém como objetivo principal descrever suas escolhas tematicas de
comités e preparatdrias de estudos e a influéncia que o MOCS promoveu na vida deles. Assim,
tomando como base os seus relatos, temos detalhamentos sobre os comités em que atuavam, a
maneira como se preparavam para participar do MOCS e sobre possiveis influéncias que os
eventos de simulacéo tiveram na escolha dos cursos de graduacéo por parte dos alunos e na sua
vida cotidiana atual.

Com intuito de cumprir os regramentos da Analise de Contetdo (Bardin, 2016),
principalmente no que diz respeito a exploragdo do material de pesquisa, foram encontradas
146 (cento e quarenta e seis) unidades de registro, que foram posicionadas em 36 (trinta e seis)
temas. Portanto, dos temas encontrados, formamos agrupamentos para que pudéssemos chegar
nas categorias de andlise, totalizadas em 8 (oito), que foram estabelecidas em consonancia com
nossos propositos de pesquisas. Os Quadro 4 e 5, disponiveis no capitulo de metodologia,
contém todas as categorias que foram localizadas nos dados recebidos, bem como os temas
(assuntos) encontrados em cada categoria e suas respectivas unidades de registro. Tais
categorias sdo: (i) motivacdo, (ii) interacdo, (iii) relacdo MOCS e redacdo do Enem, (iv)
autonomia, (v) motivagéo para permanéncia no MOCS, (vi) preferéncia de comités (MOCS),
(vii) MOCS escolha de graduacao-influéncia na vida cotidiana e (viii) preparacdo para o
MOCS.

Partiremos deste ponto, para exibi¢do dos temas que compdem as unidades de registros,
sendo estas identificadas pelos grifos que fizemos a partir das narrativas de cada participante.
As categorias de analises sdo mais abrangentes, formadas pelos temas, que sdo mais especificos,
e esses, por sua vez, sdo feitos pelos registros da fala de cada individuo que respondeu a
pesquisa (Bardin, 2016). Portanto, conforme constam dos Quadros 4 e 5, 0s temas sao
identificados pela letra A, de Assunto, seguida pela numeracdo sequencial, de 1 a 25 (Quadro
5) e de 26 a 36 (Quadro 4), para registrar a amostragem retirada da narrativa de cada

participante.
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5.4 Analise dos dados

Nesta secdo, analisamos os dados a luz das 8 (oito) categorias criadas, comecando pelas
categorias do Quadro 4, que se referem a: escolhas tematicas de comités, influéncia que o
MOCS promoveu na vida dos participantes e preparacdo de estudos. Chegamos as seguintes
categorias: Preferéncia de comités MOCS; MOCS e escolha de graduacéo — influéncia na vida
cotidiana e Preparacdo para o MOCS. Apds, analisamos as categorias disponiveis no (Quadro
5) com a finalidade de respondermos aos nossos objetivo geral e especificos e chegamos as
seguintes categorias: Motivacao; Interacdo; Relagdo MOCS e redacéo do ENEM; Autonomia
e Motivacdo permanéncia no MOCS, reproduzindo as unidades de registro que extraimos das
narrativas dos alunos que participaram do MOCS entre a 12 (primeira) e a 10* (décima) edicdo,
correspondendo a 10 (dez) anos de existéncia (anos de 2011 a 2020), de acordo com o

apresentado no Quadro 8.

5.4.1 Categorias: preferéncia de comités (MOCS), preparacdo para o MOCS, MOCS e
escolha de graduacédo — influéncia na vida cotidiana

Nesta subsec¢do, detalhamos as escolhas tematicas de comités, preparatdrias de estudos
e ainfluéncia que o MOCS teve tanto na escolha da carreira académica dos participantes quanto
na vida cotidiana deles, a partir das trés categorias: preferéncia de comités (MOCS),
preparacéo para o MOCS, MOCS e escolha de graduacao - influéncia na vida cotidiana.

No que diz respeito a categoria preferéncia de comités (MOCS), elaboramos os Quadros
9 e 10, que contém, respectivamente, 0s assuntos e as unidades de registro (grifos) em relacao
a cada um deles, sendo que a categorizacdo foi possivel a partir dos dados gerados por meio da

pergunta 12 - Qual é ou era o seu comité preferido nas simulagdes?

Quadro 9 - Assuntos da categoria: preferéncia de comités (MOCYS)

Categoria, quantidade total Cédiao do Quantidade
de temas (assuntos) e de g Assuntos (temas) unidades de
. ; assunto .
unidades de registro registro
Preferéncia de comités A26 _ [Teméticas sociais 3
(MOCS) A27 Comités de imprensa 2
_Atemas A28  |Comités humanitérios 4
12 unidades de registro A29  |Comités sobre a Unesco 3

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Quadro 10 - Unidades de registro (preferéncia de comités MOCYS)

Assuntos (Temas) Unidades de registro

PART. 1 Eu gostava de comités com tematicas mais sociais.
PART. 5 Comités com temas sociais.

PART. 19 Meus comités preferidos eram aqueles que abordavam
movimentos e questdes sociais, especialmente na América Latina.

A 26- Tematicas sociais

PART. 3 Imprensa e humanitarios.

A 21- Comités de imprensa PART. 15 Imprensa e comités humanitarios.

PART. 6 Simulei em todos 0s tipos de comité possivel, mas os comités
humanitarios sempre foram os da minha. preferéncia, assim como 0s
gabinete de guerra/bélicos.

PART. 7 Eu gostava de debater muito as questdes de direitos humanos e
minorias.

PART. 14 Foi um Comissdo de Direitos Humanos e Minorias sobre
Regulacdo e Descriminalizagdo de Cannabis.

PART. 15 Imprensa e comités humanitarios.

A 28- Comités humanitarios

PART. 10 UNESCO.

PART. 11 A respeito do 6rgao que mais gostava era na esfera de comités
econdmicos. Entretanto, o comité feito pelo mocs que mais gostei foi o
A 29- Comités sobre a Unesco | primeiro que tive oportunidade de ser diretor. UNESCO - MOCS VIl a
respeito da influéncia do sistema educacional no desenvolvimento de
transtornos psiquitricos;

PART.17 UNESCO!

Fonte: elaborado pela autora (2025).

De acordo com os dados relativos a preferéncia de comités MOCS, ha similaridade entre
comités com tematicas sociais, de imprensa, humanitarias e Unesco. Dessa forma, dos 20
(vinte) participantes da pesquisa, 3 (trés) (PART. 1, PART. 5 e PART. 19) responderam ter
interesse por comités com tematicas sociais, totalizando 3 (trés) unidades de registro. Em
relacdo aos comités de imprensa, 2 (dois) estudantes (PART. 3 e PART. 15) disseram se
interessar por esse tema. Sobre os comités humanitarios, encontramos um quantitativo maior
de interesse por esse assunto de 4 (quatro) unidades de registro (PART. 6, PART. 7, PART.14
e PART. 15). Por fim, 3 (trés) unidades de registro com comités sobre a Unesco (PART. 10,
PART. 11 e PART. 17).

Dessa forma, entendemos que essas tematicas de interesse dos estudantes estéo inseridas
em questdes de grande repercussao mundial, de forma a exigir um pensamento voltado a refletir
criticamente sobre problematicas complexas. Assim, o envolvimento dos participantes com

essas situagGes demonstra que a vivéncia com o ambiente MOCS fomentou a habilidade de
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pensamento critico e a vontade de argumentar sobre questdes relevantes, o que se relaciona a
desempenhar criticamente um papel de questionar as relagdes de poderes e desigualdades
sociais atraves da leitura, escrita, interpretacdo textual e analises de discursos, desenvolvendo
habilidade de letramento critico, de acordo com Gomes (2023).

No tocante a forma como os alunos se preparavam para participar dos eventos de
simulacgdo, apresentamos, a seguir, 0 Quadro 11, com as unidades de registro em relacéo a
categoria preparacdo para o0 MOCS, de acordo com a pergunta 13 - Como vocé se preparava

para participar como delegado no comité?
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Quadro 11 - Categoria: preparacdo para 0 MOCS - Assunto (tema): modo de preparo (unidades de registro)

F;)er:tlgls- Assunto (tema): modo de preparagéo

PART. 1 Leitura do guia e pesquisas no Google.

PART. 2 Estudo do material de apoio e leitura das posi¢des oficiais nos sites dos governos.

PART. 3 Estudando pelos guias. E fazendo buscas a parte.

PART. 4 Lia o guia de estudos, me familiarizava com o tema, lendo artigos e assistindo documentéarios e entdo pesquisando sobre a minha delegagéo.

PART. 5 Leitura dos materiais disponibilizados pela organizagdo e de noticias associadas aos temas em questéo.

PART. 6 !E§tudava principalmente pelo guia de e-stud_OS fornecidos pela mesa org_anizadora d_o comité. Apos isso, fazia um estudo do tema focado na nacdo ou pessoa que
iria representar, pois devemos levar os ideais daquele pais de forma mais verossimil possivel.

PART. 7 Lembro que lia os guias dos comités, pesquisava na internet (que tinha bem menos informagdes do que existe hoje em dia), buscava algum livro relacionado ao
assunto.

PART. 8 Atra\{és da Ie_itura (_10 gu_ia de estudos, d-ocumentos qficiais da delegagdo que eu representaria e outros materiais académicos relacionados ao tema do comité,
incluindo artigos cientificos, monografias, teses e dissertacdes.

PART. 9 !_!a os documentos sugeridos pela organizacdo do evento e pesquisava noticias sobre a tematica, além de procurar mais sobre o posicionamento do pais que eu
iria representar acerca daquele tema.
Lia muitas paginas da internet. Sempre que possivel, acessava conteido na lingua do pais que eu ia representar. Acessava os documentos da ONU sobre o tema.

PART. 10 Con_versava c_om 0s colegas de MOCS e fazia simulagé_es interr_1as. Chegugi a_fanviar e-mails para jornalistas de jornais Iocais_ dos paise_s q_ue ia representar para
pedir um posicionamento deles sobre o0 assunto que seria debatido. Também ja entramos em contato com consulados e embaixadas, principalmente para
conseguir brindes e material de divulgagéo.

PART. 11 L_ia 0 g.uia de es_tudos, faziao PPO, qua_ndo necessario, além de algumas pequ_enas pesquisas prévias a rgspeito da minha delegacé&o ou sobre conceitos que
ainda tinha davidas. Apesar disso, a maior carga de pesquisa realmente era feita durante a duracéo dos discursos e 0s debates.

PART. 12 E§tqdava !nicialmente a pgrtir d(_)s Guias fornecidos e ia escalando para a bibliografia que o _constit_uia; a partir de entdo ia buscando a bibliografia das
bibliografias, entender a biografia dos agentes em questao naquele contexto e também noticias reais dos fatos em questéo.

PART. 13 Além de !er todos os materiais disponibilizados, tentava sempre buscar informagdes fora. As vezes até discutia com outras pessoas para ter a opinido diferente
daquela situag&o.

PART. 14 | Via documentarios gerais sobre o tema, entdo pesquisava posicionamentos oficiais passados da minha delegacéo.

PART. 15 | Ampla pesquisa bibliografica e leitura dos guias.

PART. 16 | Sem reposta

PART. 17 | Lendo o guia elaborado pelo MOCS, buscando comités similares que aconteceram na ONU, pesquisando sobre o0 pais, escrevendo ideias iniciais e gerais.

PART. 18 | Lia o material de apoio e fazia pesquisas durante o debate.

(continua)
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(conclusdo)

Inicialmente pelo estudo do material fornecido pelos préprios diretores dos comités (guias e posicionamentos das delegacdes individuais) e depois um estudo
PART. 19 | mais aprofundado do tema principal do comité: Quais as motivacdes do conflito/questdo do tema do comité, quem foram os principais agentes que
participaram, quais os principais objetivos do comité e como ele se resolveu na "vida real" para comités historicos.

PART. 20 | Lia os materiais enviados e realizava pesquisa prépria pra complementar a posicdo da minha delegacéo.
Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Em relacdo ao modo com que os participantes se preparavam para participar do MOCS,
dos 20 (vinte) participantes, apenas 1 (um - PART. 16) ndo respondeu a questdo e os demais
realizaram suas pesquisas por materiais independentes, além do guia que era disponibilizado
pelos organizadores do evento. Isso indica o desenvolvimento autbnomo na busca do
conhecimento por esses participantes. Nesse ponto, destacamos o depoimento do PART. 19,
que faz um detalhamento sobre como era conduzida sua preparagéo para aprofundamento dos
estudos para os debates. Isso demonstra que o envolvimento dos alunos na leitura para além do
material fornecido pela organizacdo do evento, estabelecendo uma rotina de pesquisas
independentes para a defesa de suas delegagdes, ressalta o desenvolvimento da capacidade de
pensamento critico desses estudantes, que por sua vez influencia a autonomia deles no processo
de aprendizagem, conforme enfatizado por Freire (2013).

PART. 19 Inicialmente pelo estudo do material fornecido pelos proprios diretores dos
comités (guias e posicionamentos das delegacdes individuais) e depois um estudo
mais aprofundado do tema principal do comité: Quais as motivagbes do
conflito/questdo do tema do comité, quem foram os principais agentes que

participaram, quais os principais objetivos do comité e como ele se resolveu na "vida
real" para comités histdricos.

Para finalizar a apresentacdo das trés categorias de que trata esta subsecédo, os Quadros
12 e 13, a seguir, contém as respostas dos alunos no que diz respeito a influéncia que o MOCS
pode ter tido na escolha do curso de graduacdo dos participantes e na vida cotidiana deles. Os
dados foram obtidos por meio das respostas as perguntas 15 - Como a sua participacdo no
MOCS afetou a sua escolha de curso na graduacdo? e 16- Como o MOCS afeta a sua vida
cotidiana ainda hoje?

Quadro 12 - Assuntos da categoria: (MOCS - escolha de graduacdo — influéncia na vida
cotidiana)

Categoria, quantidade total Cédiao do Quantidade
de temas (assuntos) e de assn?nto Assuntos (temas) unidades de
unidades de registro registro
A30 |MOCS néo afetou a escolha profissional 8
MOGCS - escolha de A31 |MOCS afet-ou escc.JIk-\a pI’Of-ISSIOHa| _ 12
graduacdo - influéncia na aAgp  [MOCS —Vida cotidiana — interesse por politica 3
vida cotidiana internacional
6 temas A33  |MOCS - Vida cotidiana — oratéria 3
31 unidades de registro A34  |MOCS - Vida cotidiana — argumentac&o 2
A35 MOCS - Vida cotidiana — amizades 3

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Quadro 13 - Assuntos da categoria: (MOCS e escolha de graduacéo — influéncia na vida cotidiana)

Assuntos

Participantes e Unidades de Registro

A 30 - MOCS nao
afetou a escolha
profissional

PART. 1 Ndo afetou.

PART. 6 O MOCS foi um grande motivador da ddvida sobre qual graduacéo escolher. Cursava o técnico em mecénica e com a paixdo pelo MOCS e o
que as simulacdes representavam por meses debati sobre qual curso deveria entrar, se seria algo como direito ou relagdes internacionais ou seguir na
minha area técnica e me tornar engenheira. Ao fim a decisdo foi pela engenharia, mas mais por mercado, porque a paixao continua até hoje pela area de
humanidades.

PART. 9 Néo afetou minha escolha. Hoje curso medicina. Mas reconheco que o0 MOCS me permite fazer avaliagOes criticas sobre questdes centrais da
saude publica que faltam em varios colegas de curso.

PART. 11 Apesar de gostar muito da experiéncia, 0 ndo segui em nenhuma area que tange a participacdo do mocs efetivamente. Pensei em prestar
economia, justamente pelo contato com o conteido durante minha participacdo. Apesar disso, segui na area na qual ja fazia meu curso técnico, e continuo
feliz até hoje. Acredito que o mocs tenha me ensinado que, apesar de estudar algo que ndo tem tanto conteddo humano e/ou linguistico, o conhecimento
nas diversas esferas ndo deve ser ignorado, ja que minhas a¢des, meus pensamentos e minhas atitudes como profissional terdo consequéncias e influéncias
politicas no mundo globalizado.

PART. 13 Nesse caso ndo muito. Eu ja estava decidido a fazer engenharia mecanica.

PART. 14 Ela quase me fez ir para a area de direito internacional, mas acabei seguindo para computacao.

PART. 19 Antes mesmo da participa¢do no MOCS ja havia decidido meu curso de graduagéo (ciéncia da computagdo) mas a participagcdo no MOCS me
direcionou a participar de mais ambientes democraticos e buscar por situagdes em que eu possa exercitar meu pensamento critico, conhecendo pontos de
vista diferentes buscando sempre formas respeitosas de debate.

PART. 20 Néo afetou.

(continua)
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PART. 2 Eu fiz RelagBes Internacionais.

PART. 4 O gosto pelo debate.

PART. 5 Completamente. Mudei minha rota da Quimica para a Economia gracas ao envolvimento com simulagdes

PART. 3 100% escolhi geografia pelo mocs e t6 na area de politicas publicas pelo mesmo motivo.

PART. 7 Totalmente! Gracas ao MOCS eu participei de algumas simulac¢des de outros colégios como comité de imprensa e decidi fazer Comunicacédo
Social.

O MOCS fez toda a diferenca na minha vida. Participando do secretariado na época tive a oportunidade de adquirir a experiéncia de organizacdo. Néo
houve uma entrevista de estdgio ou emprego na qual eu ndo citasse 0 MOCS. Tenho orgulho de ter participado disso, e percebo que fez muita diferenca
em varias dessas entrevistas. Basicamente sai do ensino médio com uma importante experiéncia. Mais tarde, no Gltimo ano da faculdade, ainda estimulada
pelo MOCS, tive a oportunidade de fazer um estagio no setor de comunicacdo da Assembleia Legislativa de Minas Gerais, onde comecei a ter mais
contato com a politica. Fiquei tao fascinada por esse mundo, que busquei um emprego como assessora parlamentar na mesma instituicdo, no qual fiquei
por 4 anos e 7 meses. Recentemente, passei ho concurso pablico da Assembleia, e gracas a experiéncia citada das simulag@es da ONU, irei trabalhar com

Qe:?[iu gggﬁi 0 projeto P_arlamgnto Joyem, que em diversos agpec_tos_se parece muito como MOCS. Todo esse gosto pela_pc_JIitica surgiu justamente no ensino médit_),
profissional coma parumpggao nas simulacfes da ONU. Até hoje, indico para todos 0s jovens que conhego que eles participem desses eventos nas suas escolas, pois

é uma oportunidade incrivel.
PART. 8 Apesar de ndo ter feito graduacdo em cursos de Ciéncias Humanas ou Sociais Aplicadas, a minha vivéncia na CODIC e no MOCS me fez
escolher o meu curso com mais seguranca e confianca.
PART. 10 O conjunto CEFET Técnico + MOCS me fez ter certeza de que eu estava no caminho certo. Sou técnico em Mecéanica e me graduei em
Engenharia Mecanica também no CEFET. Escolhi o curso técnico que eu gostava e com 0 MOCS ganhei habilidades para me tornar um engenheiro
melhor. A Engenharia diz muito sobre lideranca e tenho a certeza de que 0 MOCS foi um étimo ambiente controlado para praticar essa habilidade.
PART. 12 O MOCS me fez tangibilizar que ndo gostaria de adotar nenhum curso de Humanas pois a vivéncia real seria muito distante do que viviamos
nos eventos, e por isso fiz Engenharia.
PART. 15 Totalmente, descobri que gostava de geografia no MOCS.
PART. 16 Tenho interesse em fazer pesquisa na area da salde, ver as discussdes acontecendo abriram novas possibilidades para mim
PART. 17 Me aproximei de temas relacionados a infancia e a educacdo e, por isso, concretizei a escolha de Pedagogia. Além disso, a paixao por explicar
e debater ideias me fez buscar, ativamente, a docéncia.
PART. 18 Eu faco histéria na UFMG entdo acho que bastante, simular fez parte da minha vida...

A 32- MOCS — | PART. 6 O MOCS até hoje me da base para entender conflitos internacionais, saber como cada pais afeta as l6gicas internacionais, principalmente no

Vida cotidiana —
interesse por
politica
internacional

periodo em que estavamos vivendo. O MOCS foi essencial para 0 meu desenvolvimento profissional, ainda que em outra area, por me dar uma grande
experiéncia em debates e convencimento dos pontos de vistas apresentados.

PART. 14 Me mantenho mais antenado sobre acontecimentos geopoliticos como um todo e tenho maior capacidade de entender e discutir sobre os
mesmos

PART. 20 Ainda me interesso bastante por politica internacional e diplomacia

A 33- MOCS —
Vida cotidiana —
oratéria

PART. 5 Em alguma medida. Além da capacidade de falar em publico e construir um raciocinio légico, levo amizades do MOCS sempre em grande
consideragéo.

PART. 8 A CODIC e 0 MOCS deixaram uma grande marca em mim ao desenvolver habilidades fundamentais, como o pensamento critico, a oratoria e
a comunicacdo ndo-violenta. Além disso, posso observar conflitos por uma outra perspectiva ao compreender suas diversas facetas e as motivacdes de
cada parte envolvida.

PART. 17 Até hoje, possuo altas habilidades de argumentacéo e fala em publico

(continua)
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(conclusdo)

A 32— MOCS -
Vida cotidiana —
interesse por
politica
internacional

PART. 6 O MOCS até hoje me d& base para entender conflitos internacionais, saber como cada pais afeta as Idgicas internacionais, principalmente no
periodo em que estavamos vivendo. O MOCS foi essencial para 0 meu desenvolvimento profissional, ainda que em outra area, por me dar uma grande
experiéncia em debates e convencimento dos pontos de vistas apresentados.

PART. 14 Me mantenho mais antenado sobre acontecimentos geopoliticos como um todo e tenho maior capacidade de entender e discutir sobre os
mesmos

PART. 20 Ainda me interesso bastante por politica internacional e diplomacia

PART. 5 Em alguma medida. Além da capacidade de falar em publico e construir um raciocinio légico, levo amizades do MOCS sempre em grande
considerago.

C\ic:j)’:co,\t/il(?iacni _ | PART.8 A CODICe o_MOCS deixaram uma grande marca em n_1im ao desenvolver habilidgdes fundamentais, como 0 pensamento critico, a qratéria
L. e a comunicagdo ndo-violenta. Alem disso, posso observar conflitos por uma outra perspectiva ao compreender suas diversas facetas e as motivacoes
oratoria de cada parte envolvida.
PART. 17 Até hoje, possuo altas habilidades de argumentacdo e fala em publico
A 34-MOCS — | PART. 1 Acredito que na forma de argumentacéo, foi 0 que mais impactou na minha formagcéo até hoje
Vida cotidiana— | PART. 13 Ainda hoje muitas amizades que fizemos no passado ainda se mantém. Além disso, como mencionado anteriormente, me ajudou a
argumentacéo posicionar sem receio e perder um pouco a timidez. A argumentagdo é um fator bem relevante e como propor solug6es simples e mais eficazes.
PART. 3 Mantenho grandes lacos de amizades (e alguns poucos traumas amorosos causado por participantes do mocs)
PART. 9 Infelizmente ndo participo mais de comités simulados, mas possuo colegas e amigos em todo Brasil a partir de vinculos que se iniciam
A 35- MOCS — nas simulagdes que participei com a CODIC.
Vida cotidiana — PART. 10 Hoje sinto saudades enormes do evento, das pessoas que conheci nesse trajeto. Tenho até hoje amigos que fiz d urante esse periodo e a
amizades partir do MOCS. Sei que escrevo e debato melhor gracas a modelos. Projetos de extensdo, como um todo, abrem oportunidades com o intercAmbios,

facilitam o ingresso na pds graduacdo... Por fim, relacionamentos se tornam mais humanos. Quem passa por MUN tende a ser mais empatico e ser
guiado a buscar solugdes.

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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A partir da apresentagéo ora realizada, verificamos que os dados gerados e apresentados
nos quadros 10 a 13 (correspondentes a preferéncia de comités MOCS, a preparacdo para o
MOCS e a escolha de graduac&o - influéncia na vida cotidiana) corroboram a nossa analise das
categorias motivacao, interacéo, relacdo MOCS e redacdo do Enem, autonomia e motivacao
para permanéncia no MOCS, reiterando e enfatizando que as SOI, como 0 MOCS, contribuem
significativamente para o aprimoramento do pensamento critico e do letramento critico,
segundo a percepcao dos participantes da pesquisa. Logo, percebemos a influéncia dos fatores
de motivacgdo, autonomia e interacdo nos processos de aprendizagem. Essa intervencdo pode
ser observada em aspectos, tais como: desempenho no Enem, autonomia na preparacgéo,
interesse por tematicas criticas e escolha de carreira profissional e a influéncia do MOCS na
vida cotidiana desses alunos.

Nesse ponto, sobre a categoria MOCS e a escolha de graduacéo - influéncia na vida
cotidiana, foi possivel fazer algumas inferéncias em observacdo ao (Quadro 12). Assim,
percebemos que dos 20 (vinte) participantes, 12 (doze) retratam a influéncia do MOCS na busca
pela carreira profissional. Além disso, queremos destacar que, na analise do (Quadro 13), no
tema MOCS néo afetou a escolha profissional (A 30), verificamos o relato do (PART. 14), que
afirmou “ela quase me fez ir para a area de direito internacional, mas acabei seguindo para
computacao”. Dessa maneira, essa resposta sugere que o contato com temas internacionais e
complexos contribuiu para expandir o interesse académico, ainda que a escolha final tenha sido
diferente. J& para a PART. 6, mesmo escolhendo uma area diferente das que teve contato no

MOCS, este foi um diferencial para o desenvolvimento das suas habilidades profissionais.

PART. 6 O MOCS até hoje me da base para entender conflitos internacionais, saber
como cada pais afeta as légicas internacionais, principalmente no periodo em que
estavamos vivendo. O MOCS foi essencial para 0 meu desenvolvimento profissional,
ainda que em outra &rea, por me dar uma grande experiéncia em debates e
convencimento dos pontos de vistas apresentados.

Nesse sentido, verificamos gue o envolvimento com o MOCS foi um fator motivador
para a escolha de carreiras relacionadas a area de humanidades e ciéncias sociais aplicadas, de
acordo com o descritivo das narrativas apresentadas no (Quadro 13). Por exemplo, o PART. 3
escolheu Geografia e politicas pablicas, e 0 PART. 7 optou por Comunicacdo Social. Logo,
esse impacto demonstra como 0 MOCS incentivou uma reflexdo sobre as implicagdes globais
e sociais, 0 que influencia a formag&o de um pensamento critico aplicado & vida profissional.

Sob esse prisma, analisamos, ainda, o relato do PART. 15, que mencionou que o MOCS

influenciou diretamente sua escolha de curso superior: "Descobri que gostava de geografia no
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MOCS”. Desse modo, esse tipo de resposta evidencia o impacto do evento na motivacdo e no
direcionamento de carreira, além de ilustrar a relevancia do MOCS para o desenvolvimento do
letramento critico em contextos interdisciplinares. Frisamos, ainda, o depoimento da PART. 7

ao responder a pergunta: Como o MOCS afeta a sua vida cotidiana ainda hoje?

PART. 7 O MOCS fez toda a diferenca na minha vida. Participando do secretariado
na época tive a oportunidade de adquirir a experiéncia de organizagdo. Nao houve
uma entrevista de estagio ou emprego na qual eu ndo citasse 0 MOCS. Tenho orgulho
de ter participado disso, e percebo que fez muita diferenca em varias dessas
entrevistas. Basicamente sai do ensino médio com uma importante experiéncia. Mais
tarde, no ultimo ano da faculdade, ainda estimulada pelo MOCS, tive a oportunidade
de fazer um estagio no setor de comunicacdo da Assembleia Legislativa de Minas
Gerais, onde comecei a ter mais contato com a politica. Fiquei tdo fascinada por esse
mundo, que busquei um emprego como assessora parlamentar na mesma instituicéo,
no qual fiquei por 4 anos e 7 meses. Recentemente, passei no concurso publico da
Assembleia, e gracas a experiéncia citada das simula¢Ges da ONU, irei trabalhar com
o0 projeto Parlamento Jovem, que em diversos aspectos se parece muito com o MOCS.
Todo esse gosto pela politica surgiu justamente no ensino médio, com a participagdo
nas simulacdes da ONU. Até hoje, indico para todos os jovens que conheco que eles
participem desses eventos nas suas escolas, pois é uma oportunidade incrivel.

Assim, verifica-se que a PART. 7 retrata de maneira detalhada como o MOCS, além de
motivar a sua escolha profissional, Ihe conferiu experiéncia para exercer atualmente a sua
carreira. Por outro lado, queremos destacar as tematicas em relacéo a interferéncia do MOCS
na vida cotidiana desses alunos com referéncia ao interesse por politica internacional (A32),
oratéria (A33), argumentacdo (A34) e amizades (A35). Entendemos que, além do
desenvolvimento da capacidade analitica, demonstrada pela escolha de comités que envolvem
questdes complexas, a exemplo dos comités humanitarios (A28) e comités sobre a Unesco
(A29), o MOCS exerceu a funcdo de motivar esses estudantes para o aprimoramento de outras
habilidades que foram consideradas relevantes na vida deles, como a competéncia de se
expressarem melhor em publico e argumentarem de forma mais efetiva, além de incentivar a
interacdo entre seus pares, demonstrando a criagdo dos vinculos de amizades. O PART. 8,
relata, conforme demonstrado a seguir, 0 conjunto de habilidades aprimoradas em seu

cotidiano.

PART. 8 A CODIC e 0 MOCS deixaram uma grande marca em mim ao desenvolver
habilidades fundamentais, como o pensamento critico, a oratéria e a comunicacao
ndo-violenta. Além disso, posso observar conflitos por uma outra perspectiva ao
compreender suas diversas facetas e as motivacdes de cada parte envolvida.

Por fim, por meio dos dados gerados e analisados nesta subsec¢do, entendemos que 0s

resultados corroboram com as categorias que serdo expostas nas proximas subsec¢des, alem do
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desempenho dos alunos no Enem, disponivel no Quadro 7. Isso se deu considerando as
concepgdes trazidas pelos proprios estudantes e as anélises sobre as suas notas de redagdo. Com
isso, chegamos a conclusdo de que as escolhas as tematicas de comités desenvolveram o
pensamento critico, e a forma de preparacdo para a SOl demonstrou o aprimoramento, além do
letramento critico, dos requisitos de autonomia e interacdo. Isso ressaltou as habilidades de
escrita, leitura, argumentacdo e interpretacdo textual, que interferiram no indice elevado das
notas de redacdo do Enem, e a influéncia do MOCS na carreira e vida cotidiana demonstrou o
fator motivacao.

Finalizada a andlise das categorias ora citadas, passamos a tratar das categorias:
motivacao, interacdo, relacdo MOCS e redacdo do ENEM, autonomia e motivagdo para

permanéncia no MOCS.

5.4.2 Categorias: motivacdo e motivacéo para permanéncia no MOCS

Para iniciarmos a geracdo dos dados e conseguirmos formar as categorias motivacao e
motivacdo para permanéncia no MOCS, analisamos as respostas dos participantes a respeito
de trés perguntas que constam do questionario (Apéndice A), quais sejam: 5- O que te motivou
a participar e permanecer no Modelo Simulado do CEFET/MG (MOCS)? 14- O que mais o/a
motivava a passar um fim de semana inteiro no MOCS? e 16- Como 0 MOCS afeta a sua vida
cotidiana ainda hoje?

A partir disso, formamos as duas categorias ora citadas e, de acordo com a similaridade
da fala de cada participante, formamos os assuntos (temas) que sdo a juncdo das unidades de
registros, ou seja, as marcagdes encontradas em similaridade nas narrativas de cada participante,
em consonancia a teoria analise de contetido de Bardin (2016).

Dessa maneira, a motivacdo dos alunos nos processos de aprendizagem é destacada na

categoria motivacao, com 0s seguintes assuntos:
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Quadro 14 - Assuntos da categoria: motivacgao

Categoria, quantidade total Codigo do QL!antidade
de te.mas (assunto_s) ede assunto Assuntos (temas) unldgdes de
unidades de registro registro

Al Apreciacdo pelas simulagbes 3

A2 Amizades construidas 3

L A3 Entusiasmo por politica 3

M?:Qr/r?g:‘o A4 Vontade em realizar viagens 2

18 unidades de registro AS Poss,ib.ilidade de praticar o discurso, debate e 2
oratoria

A6 Adquirir habilidade de escrita 3

A7 Curiosidade pelas simulac6es 2

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Juntando todas as marcag6es encontradas em similaridade nas narrativas, somam-se 25
(vinte e cinco) unidades de registro. Isso mostra que os alunos se sentiram motivados tanto pela
oportunidade de aplicar seus conhecimentos em simulacfes, quanto pela possibilidade de se
estimularem com interesses diversos, 0 que contribuiu para o0 engajamento continuo.

Outro tipo de motivacdo analisado nesta pesquisa € a motivacao para a permanéncia do
estudante no MOCS, cujos assuntos estdo listados no Quadro 15, a seguir.

Quadro 15 - Assuntos da categoria: motivacao para permanéncia no MOCS

Categoria, quantidade total Codigo do Quantidade
de temas (assuntos) e de g Assuntos (temas) unidades de
. ; assunto .
unidades de registro registro
A20  |Compartilhamento de opinibes 4
Motivacdo permanéncia no A21  |Ambiente que favorece o aprendizado 2
MOCS A22  |Oportunidade de desenvolvimento pessoal 2
6 temas A23  |Possibilidade de entretenimento 2
16 unidades de registro A24  |Fazer amizades 4
A25  |Proposito 2

Fonte: elaborado pela autora (2025).

As categorias motivacdo e motivacdo para a permanéncia no MOCS mostram varias
fontes de motivacdo intrinseca e extrinseca que sustentaram a participacdo dos alunos. De
acordo com as abordagens de Ryan e Deci (1985, apud Esteves, 2023), a motivacao intrinseca
surge quando as atividades séo realizadas por prazer ou interesse pessoal, enquanto a motivagédo
extrinseca envolve fatores externos que poderao influenciar as decisfes de cada individuo. A
motivacgdo intrinseca pode ser vista nos temas relacionados a apreciacao pelas simulagdes (Al),
curiosidade pelas simulacdes (A7) e entusiasmo por politica (A3). Ja a motivacdo extrinseca
aparece na possibilidade de praticar o discurso, debate e oratéria (A5) e adquirir habilidade de
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escrita (A6), sugerindo um desejo de melhorar habilidades que terdo uso pratico em suas vidas
académicas e profissionais. Sob esse prisma, a motivagdo intrinseca também aparece na
categoria motivacao para permanéncia no MOCS, quando identificamos, no tema propoésito

(A25), os seguintes relatos dos participantes.

PART. 12 O sentimento de fazer algo Gnico no CEFET, de entregar algo totalmente
fora do escopo técnico que a Escola se propunha, mostrando sua pluralidade, e
ofertando para, principalmente, alunos do CEFET e de Escolas Publicas,
possibilidades e mostrando caminhos que ficavam muitas vezes restritos aos colégios
particulares.

PART. 13 A possibilidade de fazer a diferenca. Mesmo que fosse em uma simulagéo,
essa possibilidade era instigante. Além disso, estar com 0s amigos e fazer novas
amizades.

Os registros em temas, como possibilidade de praticar o discurso, debate e oratéria (A5),
na categoria motivacdo, e compartilhamento de opinides (A20), na categoria motivagdo para
permanéncia no MOCS, demonstrou que este ofereceu oportunidades que motivaram os alunos
a desenvolverem competéncias valiosas para o futuro, conectando-se a motivacao extrinseca.
A motivacdo, que apresenta os temas possibilidade de praticar discurso, debate e oratdria (A5),
com 2 (duas) unidades de registro, e adquirir habilidade de escrita (A6), com 3 (trés) unidades,
revela que os alunos estdo engajados em melhorar suas competéncias por meio da prética
frequente.

Nesse viés, como visto nas perspectivas teoricas trazidas por Parreiras (2023, apud
Esteves, 2023), ressaltamos que a interacdo € um fator primordial para aprendizagem. Assim,
partindo desse ponto de vista, a interagdo somente ird ocorrer se iniciada pela motivacéo, que,
por sua vez, influenciara a autonomia nos processos de ensino e de aprendizagem. Nesse
sentido, falamos sobre o requisito motivacdo como um critério para a construcdo da
aprendizagem, que extraimos por meio das narrativas dos préprios participantes do MOCS.
Com isso, o relato do PART. 17 no tema (Al) revelou aspectos da motivagdo intrinseca ao
retratar o sentimento de pertencimento: “Gostava muito das atividades; sentimento de
pertencimento; fortalecimento do meu curriculo”.

Assim, foi possivel identificar as causas que originaram a participacdo dos alunos no
MOCS, de modo a se destacarem como temas na nossa analise: possibilidade de praticar o
discurso, debate e oratdria (A5) e compartilhamento de opinides (A20), que juntos formam 6 (seis)
unidades de registo. Verifica-se, assim, o interesse dos participantes em atividades que tivessem

praticas para o exercicio da oralidade.
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Vimos no capitulo direcionado a revisdo de literatura que Marcuschi (2020) faz uma
critica ao ressaltar que os ambientes escolares ndo valorizam a oralidade. Assim, no
entendimento do autor, tal ponto traz uma concepcao contraditoria, pois o proprio processo de
aprendizagem tem em uma de suas facetas a formacédo do conhecimento pela interacédo social
por meio da fala dos individuos. Desse modo, quando identificamos relatos dos préprios
participantes do MOCS de que a busca por préaticas que trazem a oralidade foi um fator para a
permanéncia nessa simulagéo, isso nos indica que esse € um ambiente que proporcionou para
esses alunos motivacgdo. Esta, por sua vez, é parte importante para que a aprendizagem ocorra
de forma efetiva no ambiente escolar, conforme descrito por Esteves (2023), pois esse ambiente
permite que a triade motivacdo, autonomia e interacdo torna a aprendizagem mais concreta na
escola.

Diante dos nossos dados, na categoria motivacdo para permanéncia no MOCS,
encontramos ainda 0s seguintes temas: ambiente que favorece o aprendizado (A21), com 3
(trés) unidades de registro, oportunidade de desenvolvimento pessoal (A22), possibilidade de
entretenimento (A23) e proposito (A25), sendo estes 3 (trés) ultimos com 2 (duas) unidades de
registro, cada. Logo, podemos perceber, pela analise dos temas apresentados, que 0 MOCS
expBe varias motivacBes, por meio das quais possibilitam, de acordo com as percep¢des dos
alunos, um ambiente para o desenvolvimento de inimeras capacidades pessoais. Alguns dos

relatos sao:

PART. 19 Saber que sera um fim de semana de muito aprendizado e que poderei
conhecer novos pontos de vista sobre assuntos extremamente relevantes para a
geopolitica atual. Além de conhecer novas pessoas e poder trocar conhecimentos tanto
a &mbito do ambiente democratico das simulagdes, através das delegacdes, e também
a nivel pessoal dos representantes de cada delegagéo.

PART. 5 A perspectiva de desenvolvimento pessoal.

PART. 7 Eu me divertia muito participando das simulagdes, e além disso fiz muitas
amizades que guardo com muito carinho até hoje.

PART. 12 O sentimento de fazer algo Unico no CEFET, de entregar algo totalmente
fora do escopo técnico que a Escola se propunha, mostrando sua pluralidade, e
ofertando para, principalmente, alunos do CEFET e de Escolas Publicas,
possibilidades e mostrando caminhos que ficavam muitas vezes restritos aos colégios
particulares.

Como forma de apresentarmos as narrativas dos participantes, por assunto das
categorias motivacdo e motivacdo para permanéncia no MOCS, elaboramos os Quadros 16 e

17, a sequir.
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Quadro 16 - Categoria motivacdo: assuntos e unidades de registro

Assuntos

Participantes e Unidades de Registro

Al- Apreciacéo
pelas simulacdes

PART. 2 Gosto por simulagdo, networking e pratica do discurso;
PART.17 Gostava muito das atividades; sentimento de pertencimento; fortalecimento do meu curriculo.
PART. 18 Adoro simula¢fes modelo ONU.

A2- Amizades
construidas

PART. 3: Motivacdo de amigos, lacos de amizade e gostar do ambiente e de debater.

PART. 5 Em alguma medida. Além da capacidade de falar em publico e construir um raciocinio ldgico, levo amizades do MOCS sempre em
grande consideracéo.

PART.9 Infelizmente ndo participo mais de comités simulados, mas possuo colegas e amigos em todo Brasil a partir de vinculos que se iniciam
nas simulagdes que participei com a CODIC.

A3- Entusiasmo por
politica:

PART. 4 Interesse por politica internacional e debates.
PART. 20 Interesse por politica e relagdes internacionais.
PART. 8 Convite de amigos e interesse em assuntos relacionados a politica internacional e organismos multilaterais.

A4- Vontade de
realizar viagens

PART.5 Interesse nas viagens académicas e no desenvolvimento da oratéria.

PART. 10 Entrei para 0 mundo das simulac¢Ges a convite dos meus amigos. Percebemos que esse tipo de evento era uma oportunidade para o contato
com estudantes de outras escolas, um momento em que podiamos praticar escrita e oratdria enquanto nos divertiamos e também podiamos fazer viagens
e trabalhar na organizacdo do evento em si. Em sintese, pelo contato interpessoal, aprendizados na trajetdria e por ser ladico.

Ab- Possibilidade de
praticar o discurso,
debate e oratdria.

PART.6 O MOCS foi um projeto de extrema importancia, pois me ensinou a debater, discursar e apresentar meu ponto de vista da forma mais clara
possivel. Além de ser uma excelente experiéncia para descobrir novos assuntos de relagdes internacionais. Além disso, foi um projeto de extrema
importancia no &mbito pessoal, pois ao participar do corpo de diretoria do evento, pude desenvolver a escrita, organizacao, resolucdo de problemas.
PART. 7 Quando eu participei das simulagdes, o que chamou minha atencéo foi a questdo de fingir ser um diplomata. Depois de um tempo percebi
que gostava muito de treinar a oratdria, refletir sobre politica e também de participar dos comités de imprensa.

A6- Adquirir
habilidade de escrita

PART. 10 Hoje sinto saudades enormes do evento, das pessoas que conheci nesse trajeto. Tenho até hoje amigos que fiz durante esse periodo e a partir
do MOCS. Sei que escrevo e debato melhor gracas a modelos. Projetos de extensdo, como um todo, abrem oportunidades como intercambios, facilitam
0 ingresso na pds-graduacgdo... Por fim, relacionamentos se tornam mais humanos. Quem passa por MUN tende a ser mais empatico e ser guiado a
buscar solugdes.

PART. 11 Aperfeicoamento da oratoria e a da escrita em textos académicos. Desenvolvimento de senso critico no que tange relagdes internacionais e
politica externa e interna. E também participar de uma atividade extracurricular com meus amigos e colegas de curso.

A7- Curiosidade
pelas simulagdes

PART. 16 Curiosidade, meus amigos estavam participando, e horas de estagio.

PART. 19 Indicacdo de diversos amigos sobre uma experiéncia extremamente positiva com o0 MOCS (e outros modelos simulados) que me fizeram
ter a curiosidade de participar e confirmar essas expectativas!! Me senti extremamente a vontade no ambiente de modelos simulados do MOCS e gostei
muito da experiéncia.

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Quadro 17 - Categoria motivacdo para permanéncia no MOCS: assuntos e unidades de registro

Assuntos Participantes e Unidades de Registro
PART. 1 A possibilidade de ter discussdes que eu gosto e me desafiar a falar em publico.
PART. 9 Tinhamos oportunidade de discutir e estudar tematicas muito variadas e que nunca haviam sido abordadas em toda minha trajetoria escolar.
A0 - Além disso, tive oportunidade de conhecer varias pessoas de outras escolas, cidades e estados e criar fortes vinculos com pessoa de diversos cursos
. e contextos sécio-culturais.
Compartilhamento de . . L I .
opinides PART. 12 Fui um dos fundadores junto com meus amigos; buscava experiéncias extra-classe que me dessem um conhecimento complementar ao

que ja tinha no Ensino Médio e Téecnico. A possibilidade de discutir sobre temas amplos e distantes da nossa realidade, com uma profundidade
técnica, me brilhava os olhos.
PART. 18 O social e as discussdes.

A21 - Ambiente que
favorece o aprendizado

PART. 3 Aprendizado, amigos e um hobbie que gostava muito.

PART. 19 Saber que serd um fim de semana de muito aprendizado e que poderei conhecer novos pontos de vista sobre assuntos extremamente
relevantes para a geopolitica atual. Além de conhecer novas pessoas e poder trocar conhecimentos tanto a &mbito do ambiente democratico das
simulagdes, através das delegagdes, e também a nivel pessoal dos representantes de cada delegacgéo.

A22 - Oportunidade de
desenvolvimento
pessoal

PART. 5 A perspectiva de desenvolvimento pessoal.
PART. 15 Crescimento pessoal e gostar de simular.

A23 - Possibilidade de
entretenimento

PART. 7 Eu me divertia muito participando das simulaces, e além disso fiz muitas amizades que guardo com muito carinho até hoje.
PART. 11 Discutir, aprender, conversar com pessoas novas, estar com 0s meus amigos, fofocar kk, e me divertir, certamente.

A 24- Fazer amizades

PART. 8 As discussfes sobre um tema que eu gostava e também a convivéncia dos meus amigos que também faziam parte da CODIC e do MOCS.
PART. 9 N&o h& um fator isolado. Sem ddvidas conhecer novas pessoas e estar com amigos em uma situacdo desafiadora compunha o quadro de
motivagdes para estar ali.

PART. 16 A troca gerada com os colegas.

PART.17 A presenca dos colegas, os tépicos de interesse, a integragdo com a equipe.

A 25- Propésito

PART. 12 O sentimento de fazer algo Gnico no CEFET, de entregar algo totalmente fora do escopo técnico que a Escola se propunha, mostrando sua
pluralidade, e ofertando para, principalmente, alunos do CEFET e de Escolas Publicas, possibilidades e mostrando caminhos que ficavam muitas
vezes restritos aos colégios particulares.

PART. 13 A possibilidade de fazer a diferenca. Mesmo que fosse em uma simulagdo, essa possibilidade era instigante. Além disso, estar com 0s
amigos e fazer novas amizades.

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Desse modo, conforme visto anteriormente nos assuntos (A32 ao A35), que se referem
a influéncia do MOCS na vida cotidiana dos estudantes, em relacdo aos aspectos da politica
internacional, oratdria, argumentacao e amizades, conseguimos perceber que esses corroboram
com os dados das categorias motivacdo e motivacédo para permanéncia no MOCS, analisadas
nesta subsecdo, relacionados a: entusiasmo por politica (A3), amizades construidas e fazer
amizades (A 3 e A24) e ao compartilhamento de opinides (A20). Com isso, podemos concluir
que as habilidades adquiridas durante a participacdo no MOCS foram relevantes também para
a continuacdo dessas competéncias no exercicio da vida cotidiana dos estudantes.

Por fim, a partir da anélise de dados apresentada no tange as duas categorias, motivacao
e motivacdo para permanéncia no MOCS, conseguimos responder ao seguinte objetivo
especifico desta pesquisa: analisar o papel das simulacdes de organismos internacionais no
desenvolvimento do pensamento critico dos ex-alunos e refletir sobre como as atividades desses
eventos estimulam a motivacdo, a autonomia e as interagdes entre os participantes durante os
processos de aprendizagem. Tal cumprimento do objetivo se deu tendo em vista que as
percepcOes dos participantes nos levam a concluir que o MOCS foi uma ferramenta que
possibilitou o requisito motivacdo nos processos de aprendizagem desses alunos. Ademais, as
concepcdes dos participantes indicaram que o formato dindmico das simulagdes incentivou uma
participagdo mais ativa e entusiastica nas atividades, o que justifica a inclusdo da motivagdo

como uma das categorias de analise.

5.4.3 Categoria: interacao

Ao longo dos estudos tedricos que embasaram nossa pesquisa, pudemos perceber que
as teorias de aprendizagem sdo unanimes em destacar o requisito de interagdo para que 0
processo de conhecimento aconteca. Entre os tedricos, destacamos Jean Piaget (1973, 1976,
1999) e Vigotski (1984), ambos citados por Esteves (2023 p. 24), sendo que o primeiro enfatiza
suas afirmacdes valorizando a interacdo entre o individuo, o meio em que ele esteja inserido e
0 objeto de estudo; ja para o segundo autor, hd uma importancia no desempenho da linguagem,
ressaltando, assim, a interacdo social para o desenvolvimento da aprendizagem.

Nesse cenario, com a finalidade de estudarmos a interacdo no contexto dos alunos que
participaram do MOCS, fizemos a esses estudantes a seguinte pergunta: 7- Quais sao as
memorias mais marcantes das simulagdes de que vocé participou? O intuito dessa pergunta foi

compreender, por meio da percepcdo dos alunos, se 0 MOCS possibilitou a interagdo como
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forma de intervencdo no processo de aprendizagem. O Quadro a seguir contém o0s assuntos da
categoria em foco.

Quadro 18 - Assuntos da categoria: interacdo

Categoria, quantidade Cédiao do Quantidade
total de temas (assuntos) e assm?n to Assuntos (temas) unidades de
de unidades de registro registro

3 A8 Interagdo com o ambiente das simulacGes 3

'Ttegr?]gzo A9 InteracGes com outras culturas por meio de viagens 3

12 unidades de registro A10 ReIaC|oNnamentos m_terpessoals 3
All |Interac8o com o objeto de estudo 3

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Assim, por meio dos dados gerados, podemos extrair a categoria interacdo, com a
apresentacdo de 4 (quatro) temas e 12 (doze) unidades de registro. Logo, diante do referencial
tedrico que consta desta pesquisa, foi possivel verificar que a ambiéncia proporcionada pelo
MOCS (A8), bem como os relacionamentos interpessoais construidos (A10) aparecem como
fator de interacdo, em temas trazidos de acordo com as percepg¢des dos alunos participantes.
Além disso, obtivemos relatos que constituiram assuntos, tais como: objeto de estudo (A1l) e
interacdes com outras culturas por meio de viagens (A9).

Um dado importante também gerado foi sobre as viagens que os alunos realizaram por
meio da participacdo nas SOI, tema (A9), de modo a propiciar uma interagdo com outras
culturas diferentes e contribuir para a aprendizagem desses alunos. Dessa maneira, a categoria
interacdo reflete o aspecto social e colaborativo no processo de aprendizagem, evidenciando
que as simulacBes proporcionaram um ambiente propicio para interacdes significativas entre os
alunos, tanto no ambito académico quanto pessoal. As interacdes foram fundamentais para o
desenvolvimento das habilidades sociais e culturais, fortalecendo o aprendizado colaborativo.

A interacdo entre os alunos também desempenha um papel importante, destacado no
tema relacionamentos interpessoais (A 10). O referencial tedrico nos mostra, de acordo com
Vygotsky (1984) apud Esteves (2023 p. 24), que o aprendizado € construido por meio de
interacbes sociais. Dessa maneira, 0 autor enfatiza que as interacfes entre pares Ss&o
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, pois permitem que os alunos desenvolvam
suas habilidades por meio da troca de conhecimentos e experiéncias. Desse modo, 0 tema
relacionamentos interpessoais (A 10), como citado, e interacdo com o objeto de estudo (A 11)
mostram que o processo de aprendizado no MOCS foi colaborativo, com oportunidades de

aprendizados por meio do intercambio cultural (A 9). Esse intercambio reflete a importancia
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das interacdes sociais no desenvolvimento das habilidades dos alunos. A interacdo com o
ambiente das simulacbes (A 8) também fortalece a melhoria das competéncias por meio da
pratica frequente proporcionada pelo meio, conforme argumenta Piaget (1973, 1976, 1999,
apud Esteves, 2023, p. 24).

A categoria interagdo também dialoga com o desenvolvimento do pensamento critico,
em que enfatizamos o0s ensinamentos Freirianos, que argumentam sobre a construcdo da
aprendizagem por meio da interacdo com o conhecimento anterior de forma autbnoma (Freire,
2017 apud Esteves, 2023), lembrando que, nessa perspectiva, a autonomia somente € criada
quando exercitada pela consciéncia critica do aluno. Logo, entendemos que a abordagem
interdisciplinar e as oportunidades préaticas de acordo com as percepg¢des dos participantes do
MOCS podem ter contribuido para um aprendizado ativo e reflexivo, em que os alunos, além
de adquirirem conhecimento, tiveram a oportunidade de se desenvolverem de maneira integral
adquirindo habilidades sociais, cognitivas e motivacionais.

Sob esse prisma, as percepcdes trazidas pelos participantes ao responderem a questao 7
(sete) sdo também representativas do requisito da interacdo com um conhecimento anterior na
formacdo de uma nova aprendizagem, marcadas pelos dizeres de Freire (2017) citado por
Esteves (2023). Desse modo, citamos o relato do PART. 8, que faz referéncia direta sobre as

memarias marcantes.

PART. 8 Foram varias memorias marcantes, mas acho que as viagens para participar
da SINUS em Brasilia e do ONU Jr. em Niter6i foram pontos centrais da minha
vivéncia enquanto membro da CODIC. Ver a dimensdo de um modelo com
participacdo de pessoas do Brasil inteiro foi muito impactante pra mim.

Dessa maneira, os dados gerados por meio da percepcdo dos estudantes nos levam a
fechar cada um dos critérios exigidos para que haja interacdo para formacéo da aprendizagem,
como, por exemplo, interacdo com o ambiente (A 8), nos moldes de Piaget (1973, 1976, 1999,
apud Esteves, 2023), para a qual citamos o relato do PART. 1.

PART. 1 Meu maior marco foi quando eu consegui me desinibir no ambiente de

simulacdo, que em um primeiro momento, pode ser muito assustador para quem é
mais timido. Quando eu consegui virar essa chavinha, foi muito marcante pra mim.

Ja no que se refere a interacdo discutida por Vigotsky (1984, 2001, 2005, apud Esteves,
2023), que se concretiza pela relacdo com o0 meio social, temos a categoria de relacionamentos

interpessoais (A10) e podemos citar a narrativa do PART. 9.
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PART. 9 Apesar de sempre ter sido pessoa curiosa, é inegavel a evolugdo da minha
capacidade critica e de relagdes interpessoais antes e apds 0 MOCS e os eventos que
participei com a CODIC. Além da mera exposicdo a ambientes que de fato exigem
essas habilidades, ver outras pessoas da mesma idade buscando se desenvolver nesse
aspecto nos exp0s a varias formas distintas de exercitar habilidades de comunicacéo,
negociacao, interpretacao etc.

O Quadro 19, a seguir, contém todos os temas e as respectivas unidades de registro

relativas a categoria interagéo.
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Quadro 19 - Categoria interacdo: assuntos e unidades de registro

Assuntos

Participantes e Unidades de Registro

A8 - Interacao
com o ambiente
das simulacGes

PART. 1 Meu maior marco foi quando eu consegui me desinibir no ambiente de simulacdo, que em um primeiro momento, pode ser muito assustador para
guem é mais timido. Quando eu consegui virar essa chavinha, foi muito marcante pra mim.

PART. 16 O clima dentro dos debates e a seriedade.

PART. 18 Estar em ambiente de simulagéo é muito bom, tanto as discussdes quanto a relagdo com os colegas delegados.

A9 - Interacgdes

PART. 2 Da viajem que fizemos a uma simulacéo no Rio de Janeiro! fui obrigado a ser imprensa e foi uma experiéncia muito enriquecedora.
PART. 8 Foram varias memdrias marcantes, mas acho que as viagens para participar da SINUS em Brasilia e do ONU Jr. em Niter6i foram pontos centrais

com outras . s . x S o L .
.| da minha vivéncia enquanto membro da CODIC. Ver a dimensdo de um modelo com participacéo de pessoas do Brasil inteiro foi muito impactante pra mim.
culturas por meio o . L . . g ) .
. PART. 9 Apds minha aprovagdo no Cefet, antes mesmo de iniciar as aulas fui convidado pra participar de um MOCS em sala, e comecei a fazer amizades
de viagens . o P L . .
com as pessoas da CODIC. Essas amizades foram se fortificando em cada evento que faziamos ou participavamos em Belo Horizonte ou em outras cidades.
As mais marcantes sem dlvida foram as viagens pra Niter6i e pra Brasilia.
PART. 3 Criag8o de lagos de amizade, relacionamentos amorosos, festas muito fortes, além de favorecimento da arguicéo e escrita.
AL0- PART. 7 Eu era muito timida, o MOCS me auxiliou muito a me soltar e desenvolver relacionamentos interpessoais. Até hoje, mais de 10 anos depois, sou

Relacionamentos
interpessoais

muito grata por essa oportunidade.

PART. 9 Apesar de sempre ter sido pessoa curiosa, é inegavel a evolugdo da minha capacidade critica e de relagfes interpessoais antes e apds o MOCS e 0s
eventos que participei coma CODIC. Além da mera exposicdo a ambientes que de fato exigem essas habilidades, ver outras pessoas da mesma idade buscando
se desenvolver nesse aspecto nos exp0s a varias formas distintas de exercitar habilidades de comunicacédo, negociacéo, interpretacéo etc.

Al1l - Interagdo
com o objeto de
estudo

PART. 6 Acredito que o final das simulagdes ao participar da constru¢do de um comité e do evento por mais de 6 meses e no fim ver que ele se concretizou
da maneira esperada, € sempre um momento marcante para todos os diretores no evento. Assim como, seja como diretor ou delegado, quando uma proposta
de resolugéo é aprovada.

PART. 7 Fui Secretaria Geral do MOCS 1V, e lembro que fazer o discurso de abertura foi desafiador. Compor a mesa com varios professores me deixou bem
nervosa, mas fiquei bem feliz ao final. Conduzir o comité da Conferéncia Mundial das Mulheres, no ano de 2014, foi algo que inspirou minhas defesas pelos
direitos das mulheres até hoje. Dentre outras simulaces, participar da simulacdo de outra escola como comité de imprensa inspirou minha deciséo profissional.
Escolhi ir para a &rea da Comunicacao Social (Publicidade)

PART. 12 Acredito que principalmente toda a organizacdo do MOCS, desde o desenho dos comités até as burocracias e as festas para custear o evento, me
moldaram muito como pessoa. Conhecer outros estados, estudar muito e ao mesmo tempo curtir, foi com certeza um divisor de dguas na minha formagéo.

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Portanto, no que diz respeito ao modo com que as intera¢fes ocorreram de acordo com
a percepcao de cada aluno participante, foi possivel concluir que a SOI, sendo neste estudo
representada pelo MOCS, possibilita a aprendizagem, seja pela interacdo criada pelo vinculo
de relagdes interpessoais que sdo estabelecidas ou pela interacdo com o meio que € o ambiente
das simulag¢@es, bem como com o proprio objeto de estudo que é conduzido pelos estudantes.
Portanto, com essa analise conseguimos complementar o cumprimento do objetivo desta
pesquisa, que se refere ao aprimoramento das interacoes estimuladas pelas simulac¢des. Por fim,
notamos que a troca de ideias entre os participantes, que muitas vezes representavam diferentes

nacoes e perspectivas, revela os relacionamentos interpessoais criados.

5.4.4 Categoria: relacdo MOCS e redacdo do Enem

Temos como um dos objetivos desta pesquisa verificar se as SOl podem fomentar as
capacidades de leitura, interpretacdo, producdo textual e argumentacdo dos estudantes,
estabelecendo uma comparagdo com as suas notas obtidas na redacdo Enem. Por outro lado,
precisamos verificar no nosso terceiro objetivo especifico: as competéncias linguisticas
exigidas na redacdo do ENEM e compara-las as habilidades desenvolvidas nas SOI, junto as
percepcoes dos alunos que participaram do MOCS, para identificar se as SOI contribuem para
0 desenvolvimento de letramento critico. Com isso, por meio das respostas obtidas sobre as
perguntas: 7- Quais sdo as memdrias mais marcantes das simulacdes de que vocé participou?,
9- Em que aspectos vocé considera que a sua participacdo no MOCS foi determinante para
gue vocé alcancasse essa nota em redacdo no ENEM? e 10- Como vocé avalia que as suas
experiéncias nas simulacdes afetaram a sua capacidade de analisar uma situacé@o problema e
propor possiveis solugbes? 16- Como o MOCS afeta a sua vida cotidiana ainda hoje?,

encontramos 5 (cinco) temas, 0s quais constam do Quadro a seguir.

Quadro 20 - Assuntos da categoria: relagdo MOCS e redacdo do Enem

Categoria, quantidade total Cédiao do Quantidade
de temas (assuntos) e de g Assuntos (temas) unidades de
. ; assunto .
unidades de registro registro
3 y Al2  |Desenvolvimento da argumentacéo 9
RelacaodeEJﬁg ° redacdo | A13  |Habilidade de leitura 2
g Al4  lInterpretacdo 3
temas —
20 unidades de registro AL5  |Produgdo textual 2
Al6  |Letramento critico 4

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Primeiramente, cabe esclarecer que as competéncias linguisticas exigidas na redacao do
Enem incluem a habilidade de ler e interpretar textos, construir argumentos e redigir de maneira
coesa e coerente, conforme consta da Cartilha do Participante disponibilizada Inep (Brasil,
2023b). Logo, por meio da construcdo da secdo Letramento critico: dos descritores da redacao
do ENEM aos indices de leitura dos estudantes brasileiros, em que apresentamos dois quadros
comparativos, pudemos constatar que as simula¢Ges proporcionam um espago para que 0s
alunos possam praticar essas competéncias. 1sso veio a corroborar com a Matriz de
Competéncias Globais (Una-Usa, 2014) e o Guia das Nagdes Unidas (2020), que retratam o
funcionamento préatico e as habilidades desenvolvidas nas simulagdes. As percepces trazidas
pelos participantes do MOCS a respeito dessas competéncias validam a correlagéo tedrica com
a pratica vivenciada por eles, especialmente no que tange aos temas encontrados, quais sejam:
desenvolvimento da argumentacdo (Al12) e producdo textual (A15). A habilidade de leitura
(A13), de interpretacdo (A14) e letramento critico (A16) sdo fundamentais para compreender o
tema da redacdo e utilizar os textos de apoio de forma adequada.

Além disso, por meio dessa compara¢do, mesmo citando posi¢bes contrarias ao
desenvolvimento de letramento critico pelo Enem, como a de Dering (2021), chegamos ao
nosso entendimento sobre a exigéncia dessa capacidade no certame, considerando o item 1.5
da mencionada Cartilha, que trata da Competéncia V, qual seja: “claborar proposta de
intervengao para o problema abordado, respeitando os direitos humanos” (Brasil, 2023b, p. 5).

Essa concluséo foi formada considerando os dados analisados, 0os quais mostramos a
seguir, bem como a analise tedrica que mostra que, para a redacao, o estudante devera utilizar
técnicas linguisticas e argumentativas que o habilitem a construir um texto que atenda aos
requisitos da prova. Esses critérios, quando bem articulados, podem comprovar graus de
letramento critico e sua conexdo com a compreensdo do estudante ao comando da prova quanto
as relacdes cognitivas prévias que podera utilizar para a organizacao da redacao.

Passamos a fazer uma correlagéo entre os dados gerados, uma vez que a apreciagéo pelas
simulacdes (Al) e a possibilidade de praticar o discurso (A5), aliadas a motivacao de adquirir
habilidades de escrita (A6), contribuem diretamente para o aprimoramento das competéncias
exigidas no Enem. A prética constante de argumentacdo (Al12) e de produgdo textual nas
simulagdes (A15) fortalece a capacidade de escrever textos mais articulados e argumentativos.
Sob esse prisma, com base nas respostas a pergunta (9), houve a possibilidade da criacdo da
categoria Relagdo MOCS e redagdo do Enem, na qual encontramos 5 (cinco) temas, com o total
de 22 (vinte e duas) unidades de registro. Cabe ressaltar que, com 10 unidades de registro, o

tema desenvolvimento da argumentacdo (A12) é o mais frequentes nessa categoria.
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Nesse sentido e, de acordo com (Una-Usa, 2014), as simulagfes proporcionam aos
alunos um ambiente para debater, negociar e defender pontos de vista que os levam a aprimorar
suas habilidades argumentativas. Logo, esses eventos exigem que o0s participantes leiam
documentos formais e resolugdes diplomaticas, desenvolvendo a capacidade de leitura critica e
de interpretacdo de textos. Com isso, podemos dizer que esses aspectos sdo essenciais para
compreender as propostas de temas da redacdo do Enem e para interpretar adequadamente 0s
textos de apoio.

Desse modo, podemos afirmar que os dados gerados dialogam com o0s conceitos de
desenvolvimento de habilidades de leitura, interpretacdo, producdo textual e argumentagédo dos
alunos participantes do MOCS, ao destacar como as simula¢fes contribuiram para o
aprimoramento dessas competéncias. Logo, citamos os temas alcancados: habilidade de leitura
(A13), com 2 (duas) unidades de registro, e a habilidade de interpretacdo (A14), com 3 (trés)

unidades de registro. Para evidenciarmos esse entendimento, citamos alguns relatos.

PART. 10 Eu fiz 0 Enem em 2013, ele ndo tinha o valor que tem hoje. Na época eu
entrei na faculdade pelo vestibular tradicional. Independente disso, ndo esquego uma
frase que um amigo de MOCS me dizia: Ndés, mesmo técnicos em mecénica, SOmos
melhores em portugués que em matematica, melhores em ciéncias humanas do que
ciéncias da natureza. E evidente que mais de trés anos simulando no ensino médio nos
permitiu ter vivéncia com o internacional, compreender melhor as culturas, exercer a
pratica da leitura e da escrita e tudo isso reflete no resultado do exame. Aprimoramos
ndo sé o conhecimento de politica internacional, mas passamos a acompanhar melhor
as noticias, fatos de conhecimento geral e temos mais esclarecimento para argumentar.
PART. 3 Os temas sempre caiam, sempre o tema da redagéo tinha relacdo com as
discussbes de algum comité do mocs. A nota eu me perdi um pouco por conta do
nervosismo e de saber muito dos temas e ndo conseguir focar.

Sob esse prisma, em analise a Matriz de Competéncias Globais, trabalhada no plano de
aula em referéncia ao Projeto Salas de Aula Globais dos EUA (Una-Usa, (2014, p. 12),
verificamos que a leitura de textos, documentos oficiais e resolucOes, caracteristicas de
simulagdes, requer uma boa compreensao de leitura, assim os alunos precisam interpretar esses
textos para entender os problemas globais e sugerir solucdes vidveis. Desse modo, as
capacidades de leitura (A13) e a interpretacdo (Al4) formam temas que, segundo a percepcao
dos alunos, aprimoraram suas capacidades de analise e interpretacdo de conteddo. Dessa
maneira, como as simulacdes envolvem a leitura de documentos complexos, como resolugdes
da ONU, que exigem compreensdo profunda e andlise critica, a participacdo nos eventos faz
com que essa interacdo com textos formais e técnicos fortaleca a capacidade dos alunos de
interpretar informacOes e aplicar esse conhecimento na producdo de textos e em outros

contextos académicos. Nesse sentido, citamos o relato do PART. 8.
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PART. 8 Eu citaria principalmente a habilidade de construcdo e organizagdo dos
argumentos. Em geral, cada delegacdo precisa preparar um Documento de Posicdo
Oficial (DPO) antes do evento. Tal documento geralmente contém uma pagina e tem
como objetivo sintetizar o posicionamento daquela delegacdo em relagdo ao tema
discutido no comité. A organizacdo do documento é bem parecida com o texto
dissertativo-argumentativo que fazemos no ENEM, pois € necessario dar um contexto
do problema, apresentar os argumentos em favor da posic¢éo da delegacéo, e apresentar
propostas de solugdo para o problema em questdo. Assim, a experiéncia na confeccéo
desses documentos foi de grande auxilio nas redacdes que fiz para 0 ENEM.

O desenvolvimento da producéo textual (A15) foi registrado com 3 (trés) unidades de
registro, indicando que as simulac¢des ajudaram os alunos a melhorar sua escrita via redacéo de
Documentos de Posicionamento Oficial (DPO), de discursos, relatérios e outros textos. Assim,
é possivel afirmar que as simulacBes exigem que os alunos organizem suas ideias de forma
coerente e clara, seguindo padrbes argumentativos e formais. Esse processo reflete diretamente
na melhoria das habilidades de producdo textual, alinhando-se as exigéncias do Enem. Isso
pode ser demonstrado pelo relato do PART. 6.

PART. 6 Participando da diretoria do evento, escrever os guias foi determinante no
meu aprendizado de escrita. E enquanto delegada, as escritas de documentos e
propostas de resolugdo em comités também sdo de grande ajuda, visto que as redagdes
do Enem sdo finalizadas com projetos de mudanca e o que deveria ser feito.

Nesse viés, podemos dizer que as simulacdes desafiam os alunos a articular ideias
complexas e defendé-las em debates diplomaticos. Essa pratica constante refina suas
habilidades argumentativas, fundamentais tanto para o contexto das simulagfes quanto para a
producdo de textos argumentativos, como aqueles exigidos na redacdo do Enem. Podemos
relacionar a participacdo no MOCS e a argumentatividade quando PART. 17, ao responder
sobre a relacdo de sua atuacdo em simulacBes e a escolha profissional, revelou que: “Me
aproximei de temas relacionados a infancia e a educacédo e, por isso, concretizei a escolha de
Pedagogia. Além disso, a paixdo por explicar e debater ideias me fez buscar, ativamente, a
docéncia”. Esse exemplo demonstra como a simulacdo ajudou a fortalecer a argumentagado e a
desenvolver uma reflexdo mais profunda sobre temas sociais e educacionais.

Pela andlise dos dados, notamos que a motivacdo dos alunos para melhorar suas
habilidades oratorias e escritas, juntamente com o ambiente de interacdo proporcionado pelas
simulagdes, criam um contexto de aprendizagem ativa e colaborativa. 1sso potencializa o
desenvolvimento de leitura, interpretacdo e argumentacao, fundamentais para o aprimoramento

textual. Dessa maneira, especialmente no que diz respeito a categoria em foco, podemos afirmar
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que a pratica constante de atividades que envolvem a leitura de documentos complexos, de
interpretagdo de temas globais e de argumentacdo em debates simula contextos reais,
promovendo o aprimoramento dessas competéncias e preparando os alunos para desafios, como
os colocados na redacdo do Enem.

Com isso, as simulagdes ajudam os alunos a aprimorarem suas habilidades de
argumentacao (Al12), algo central na redacdo do Enem, que pede uma defesa clara de pontos de
vista. A préatica de debater temas globais e de compor textos escritos durante as simulacdes
fortalece a capacidade de producédo textual exigida na estrutura dissertativa-argumentativa da
redacdo do exame. Desse modo, ressaltamos uma correlagdo com o tema pensamento critico
(Al17), em que identificamos a capacidade de propor solucGes, assim, argumentamos que no
Enem, além de ser necessaria a identificacdo de problemas sociais, 0s alunos precisam também
sugerir intervencgdes. A préatica de propor solucdes durante as simulagdes reflete essa habilidade
essencial para o desenvolvimento de uma argumentagéo (A12) consistente na redagéo.

Os dados gerados dialogam com os conceitos de pensamento critico, letramento critico
e competéncias linguisticas exigidas na redacao do certame de varias maneiras. Ha relacéo entre
0 desenvolvimento da argumentacdo (Al12) e o tema pensamento critico (A17), ao estimular a
reflexdo sobre diferentes pontos de vista. Para elucidar, enfatizamos unidades de registro que
nos levam a inferir pela capacidade de analisar, avaliar e formular julgamentos informados.
Nesse sentido, as simulagcdes do MOCS promovem essas habilidades ao encorajar os alunos a
avaliar particularidades e propor solucdes. Esses elementos sdo fundamentais para a redacao do
Enem, em que os estudantes precisam articular respostas criticas e bem fundamentadas,
demonstrando a capacidade de refletir sobre problemas sociais e propor solugdes claras e
coerentes com a tematica exigida.

Em relacdo a nota de redacdo do Enem informada pelos participantes, dos 18 (dezoito)
participantes que se lembraram da nota, 6 (seis) tiraram notas entre 900,00 e 980,00, 8 (oito)
pessoas obtiveram notas entre 800,00 e 880,00, 3 (trés) dos participantes tiraram entre 640,00
e 720,00 e apenas um participante tirou nota abaixo de 600,00. Isso significa que, do total de
participantes que se lembraram da nota de redacédo, o percentual de 77% teve notas altas. Esse
desempenho sugere que as simulagGes ajudaram a desenvolver habilidades analiticas e
argumentativas, essenciais para o pensamento critico e o letramento critico, especialmente nas
provas de redacdo. As referidas notas constam do Quadro 7, apresentado no inicio deste
capitulo.

Desse modo, os dados evidenciam o desenvolvimento de competéncias linguisticas

exigidas na redacdo do Enem através das percepcdes dos alunos que participaram do MOCS.
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Passaremos, assim, a tratar também sobre o tema letramento critico (A16) com o total de 4
(quatro) unidades de registro, que é uma competéncia que entendemos ser exigida pela prova
de redacdo do certame em tela.

Nesse sentido, Gomes (2023) enfatiza que a habilidade de letramento critico vai além da
simples leitura, escrita e interpretacdo, envolvendo a capacidade de analisar, questionar e
intervir nas realidades sociais, em face da construcdo das relacdes de poder e desigualdades
existentes. No que tange ao nosso objeto de estudo, qual seja, identificar se a SOl é uma
ferramenta que possibilita o desenvolvimento dessa competéncia, percebemos, no contexto das
simulagdes, que os alunos se envolvem com questdes globais, o que possibilita o
aprimoramento de abordagem ativa e andlise de contexto, andlise de manipulagbes ou
distorcdes e analise de relacdes de poder. Esses elementos sdo fundamentais, como amplamente
discutido no referencial teorico, para desenvolvimento do letramento critico. Vejamos alguns

relatos dos participantes, para contextualizar.

PART. 9 Apds minha aprovacdo no Cefet, antes mesmo de iniciar as aulas fui
convidado pra participar de um MOCS em sala, e comecei a fazer amizades com as
pessoas da CODIC. Essas amizades foram tornando o interesse em estudar e me
politizar mais fortes, o que foi um grande incentivador para a apuracdo de um olhar
critico na sociedade. Esse olhar critico foi algo que passou a ser uma competéncia
apurada que facilitou a interpretacdo de contextos. Além disso, durante 0s comités
simulados temos que exercitar e aprimorar muito nossa capacidade de comunicagéo,
aprendendo a falar de maneira clara, objetiva e concisa, sem ser simplista ou leviano.

Ademais, quando nos referimos a Soares (2012) na parte tedrica, ao tratar sobre
letramento, vimos que devido as mudancas sociais, ndo cabe mais as pessoas fazerem somente
0 uso das habilidades de escrever e ler puramente ditas, mas elas precisam cumprir as novas
imposicdes exigidas em suas comunidades. Nesse ponto, queremos destacar a fala do PART .4:
“melhorou minha capacidade de avaliar os diversos interesses envolvidos na situagio e
dindmicas de poder”. 1ss0 demonstra que a sua participacdo na SOI o possibilitou, a luz da
teoria apresentada, dar novos contornos a sua analise de discursos, levando em consideracéo
outras dimensdes a serem discutidas e ndo somente aquelas que lhes foram apresentadas.

Desse modo, embora a tematica letramento critico tenha apenas 4 (quatro) unidades de
registro, ela estd fortemente ligada a outra tematica e categoria, como pensamento critico e
autonomia. Nesse viés, vamos referenciar também Sardinha (2018), que aduz que letramento
critico implica em ler, escrever, interpretar, por meio de questionamento sobre o contexto das
informagdes, bem como reconhecer implicagdes sociais e politicas. Ao analisarmos 0 MOCS,

identificamos que, ao simular organismos internacionais e debater questdes globais, os alunos
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podem ampliar sua perspectiva e desenvolver capacidade de avaliagdo. Isso fomenta uma
compreensdo mais ampla e critica dos textos e temas abordados, algo essencial na redacgdo do
Enem, que exige a articulacdo de argumentos embasados e criticos sobre temas atuais diversos.
Nesse sentido, citamos a narrativa do PART. 10, que aduz sobre o seu entendimento a respeito
da diversidade cultural, bem assim sobre sua vivéncia com a escrita e leitura, no tema habilidade
de leitura (A13).

PART. 10 Eu fiz 0 Enem em 2013, ele ndo tinha o valor que tem hoje. Na época eu
entrei na faculdade pelo vestibular tradicional. Independente disso, ndo esque¢o uma
frase que um amigo de MOCS me dizia: nés, mesmo técnicos em mecanica, somos
melhores em portugués que em matematica, melhores em ciéncias humanas do que
ciéncias da natureza. E evidente que mais de trés anos simulando no ensino médio nos
permitiu ter vivéncia com o internacional, compreender melhor as culturas, exercer a
prética da leitura e da escrita e tudo isso reflete no resultado do exame. Aprimoramos
ndo so o conhecimento de politica internacional, mas passamos a acompanhar melhor
as noticias, fatos de conhecimento geral e temos mais esclarecimento para argumentar.

Vimos no referencial tedrico o trabalho de Parreiras e Paiva (2018), que nos mostram
exemplo de atividades utilizadas dentro de sala de aula para desenvolvimento de letramento
critico, usando por analogia as SOI com aplicacdo da DIPAC (Parreiras, 2020), o que reflete
como essa abordagem podera ser explorada e adaptada a outros contextos escolares, ampliando
assim os resultados praticos demonstrado por esta pesquisa. Nesse ponto, por meio do relato do
PART. 10, foi possivel, mesmo que de forma mais sutil, captar uma percepcao sobre o impacto
das SOI nesses resultados praticos, levando as habilidades adquiridas para outros contextos
educacionais, além do CEFET-MG.

Assim, contradicdo levantada pelo proprio PART. 10, quando aduz que, apesar de ter se
formado em curso técnico, tinha mais conhecimento na disciplina de lingua portuguesa e na
area de humanas. Isso nos demonstra que a sua participacdo no MOCS, de acordo com a sua
concepcao, o possibilitou a aplicar essas competéncias para colher resultados préaticos, como
bem ressaltado por ele, melhorando sua argumentacéo.

Verificamos no Quadro 11 a forma com que 0s participantes se preparavam para 0
MOCS, havendo relatos de que as pesquisas se davam através de leituras e pesquisas
independentes, indicando assim um desenvolvimento da autonomia. Os alunos se engajaram na
leitura de guias de estudo, pesquisas sobre suas delegacdes e temas, e alguns até buscaram
fontes académicas adicionais e contato com embaixadas e consulados. Essa preparagédo
autdbnoma para os debates em simula¢Ges demonstra a capacidade de se auto-organizar e buscar

conhecimento critico, fatores essenciais no letramento critico. Um exemplo é a citacéo a seguir.
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PART. 10 Lia muitas paginas da internet. Sempre que possivel, acessava contetido na
lingua do pais que eu ia representar. Acessava os documentos da ONU sobre o tema.
Conversava com os colegas de MOCS e fazia simulagdes internas. Cheguei a enviar
e-mails para jornalistas de jornais locais dos paises que ia representar para pedir um
posicionamento deles sobre o assunto que seria debatido. Também ja entramos em
contato com consulados e embaixadas, principalmente para conseguir brindes e
material de divulgacdo.

Por outro lado, identificamos que os comités preferidos pelos participantes incluiam
tematicas sociais, humanitarias e questdes ligadas a Unesco (Quadro 9). Esses temas envolvem
questBes globais, sociais e de direitos humanos, que exigem uma reflexdo critica sobre
problemas complexos. O engajamento com essas questdes demonstra que 0 MOCS estimulou
0 pensamento critico e o desejo de discutir temas relevantes no contexto global, o que esta
diretamente relacionado ao letramento critico. Nesse ponto, novamente ressaltamos que o
letramento critico é uma capacidade para combater as desigualdades sociais, por meio da
escrita, leitura e intepretagdo (Sardinha, 2018). Desse modo, queremos destacar o relato do
PART. 11, que disserta sobre a vanguarda a respeito dos direitos humanos no letramento critico
(A 16).

PART. 11 Afeta em saber me portar durante uma discussao, a como me reconhecer
dentro de um discurso, aléem de saber reconhecer um argumento falacioso,
tendencioso, imoral, etc. Além disso, a participacdo como diretor influenciou é ainda
influencia na minha escrita, no modo de formatar um texto académico, como
apresentar um Seminario, dar uma aula, e diversas outras coisas.

Ademais, para Cassany e Sala (2009, p. 81), conforme citados por Baptista et al. (2016,
p. 35), aduzem que a forma com que os individuos se relacionam e conseguem se conectar com
a realidade ira refletir na maneira como sua escrita é apresentada. Dessa maneira, entendemos
o letramento critico como uma capacidade de identificar as diversas perspectivas e entender a
racionalidade que fizeram com que essas percepcbes fossem consideradas recorrentes,
tornando-se concepcdes absolutas. Desse modo, correlacionando a teoria com os dados gerados,
temos o depoimento do PART. 19:

PART. 19 As experiéncias no MOCS e em outras simulac6es permitiram entender a
pluralidade da maioria dos problemas (especialmente geopoliticos e sociais) j& que a
"solucdo" so é alcangada através do dialogo e do respeito mutuo dos participantes do
debate. Além disso, a participacdo nos comités permite a coexisténcia respeitosa de
varios pontos de vista - muitas vezes contrarios - sem que isso resulte em conflitos
diretos além de fundamentar a ideia de que os participantes estdo abertos ao dialogo
e devem chegar juntos a um "meio termo" para solucgéo do conflito.
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Em anélise a0 Quadro 10 (Preparagdo para o MOCS) e conforme ja apresentado na
secdo sobre autonomia, dos 20 (vinte) participantes, 19 (dezenove) relataram se preparar para
0 MOCS por meio de leituras e pesquisas independentes, indicando um desenvolvimento da
autonomia. Essa preparacdo autbnoma para os debates em simulacGes demonstra a capacidade
de se auto-organizar e buscar conhecimento critico, fatores essenciais no letramento critico.

Da mesma maneira, conforme apontado no Quadro 9 (Preferéncia de Comités MOCS),
o fato de os comités preferidos pelos participantes envolverem questdes globais, sociais e de
direitos humanos, demonstra que 0 MOCS estimulou o pensamento critico e o desejo de discutir
temas relevantes no contexto global, o que esté diretamente relacionado ao letramento critico.

Assim, apresentamos 0 Quadro 21, com a categoria de analise e os temas encontrados.
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Quadro 21 - Categoria relacdo MOCS e redacdo do Enem: assuntos e unidades de registro

Assuntos

Participantes e Unidades de Registro

Al2-
Desenvolvimento
da argumentacgéo

PART. 1 Na construcdo de repertdrios para argumentacao.

PART. 4 Desenvolvimento da capacidade argumentativa e de sintese.

PART. 5 Desenvolvimento de conhecimentos gerais e construgdo de argumentagdo sélida mesmo em temas ndo completamente dominados.

PART. 7 Acredito que do ponto de vista da argumentacao, a nota foi boa para os parametros da época.

PART. 8 Eu citaria principalmente a habilidade de construcdo e organizacdo dos argumentos. Em geral, cada delegac&o precisa preparar um Documento
de Posicao Oficial (DPO) antes do evento. Tal documento geralmente contém uma pagina e tem como objetivo sintetizar o posicionamento daquela
delegacéo em relagdo ao tema discutido no comité. A organizacdo do documento é bem parecida com o texto dissertativo-argumentativo que fazemos
no ENEM, pois é necessario dar um contexto do problema, apresentar os argumentos em favor da posi¢do da delegacdo, e apresentar propostas de
solucdo para o problema em questdo. Assim, a experiéncia na confeccéo desses documentos foi de grande auxilio nas redagdes que fiz para 0 ENEM.
PART. 11 Facilidade em construir e consolidar a argumentacéo, além de maior desenvoltura para estrutura textual dissertativa argumentativa.

PART. 13 Com certeza ndo s6 0 MOCS, mas a participacdo em outros comités simulados ajudou bastante na criagéo e transcricéo da argumentacao para
a redacdo.

PART. 14 O MOCS foi fundamental no desenvolvimento das minhas habilidades argumentativas além de me trazer muita bagagem de compreensédo de
geografia, politica, leis e de mundo no geral.

PART. 16 Fiquei no staff e ndo tive diretamente nas reunides, mas o pouco tempo que ficamos em sala servindo agua e afins da pra pegar um pouco das
tratativas e ter influéncia para poder procurar mais sobre as problematicas e treinar as habilidades argumentativas.

A13- Habilidade de
leitura

PART. 2 Muito relevante! a parte de organizacdo do argumento e acesso a informagdes de conhecimento geral adquiridos nas simulaces.

PART. 10 Eu fiz 0 Enes em 2013, ele ndo tinha o valor que tem hoje. Na época eu entrei na faculdade pelo vestibular tradicional. Independente disso,
ndo esqueco uma frase que um amigo de MOCS me dizia: Ndés, mesmo técnicos em mecénica, somos melhores em portugués que em matematica,
melhores em ciéncias humanas do que ciéncias da natureza. E evidente que mais de trés anos simulando no ensino médio nos permitiu ter vivéncia com
o internacional, compreender melhor as culturas, exercer a pratica da leitura e da escrita e tudo isso reflete no resultado do exame. Aprimoramos ndo s6
o0 conhecimento de politica internacional, mas passamos a acompanhar melhor as noticias, fatos de conhecimento geral e temos mais esclarecimento
para argumentar.

Al4- Interpretacdo

PART. 3 Os temas sempre caiam, sempre o tema da redacao tinha relagdo com as discussfes de algum comité do mocs. A nota eu me perdi um pouco
por conta do nervosismo e de saber muito dos temas e ndo conseguir focar.

PART. 15 Conhecimento dos temas e referencial teérico.

PART. 14 Obter conhecimento sobre temas de interesse e o prazer de debater.

Al5- Producgdo
textual

PART. 6 Participando da diretoria do evento, escrever os guias foi determinante no meu aprendizado de escrita. E enquanto delegada, as escritas de
documentos e propostas de resolugdo em comités também séo de grande ajuda, visto que as redagdes do enem sdo finalizadas com projetos de mudanca
e 0 que deveria ser feito.

PART. 12 Acredito que 0 MOCS me forcou a escrever com mais frequéncia com certa formalidade e cordialidade, o que ampliou meu vocabulario e
formas de expressar.

(continua)
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(conclusdo)

Al6-

Letramento
critico

PART. 9 Ap6s minha aprovacdo no Cefet, antes mesmo de iniciar as aulas fui convidado pra participar de um MOCS em sala, e comecei a fazer
amizades com as pessoas da CODIC. Essas amizades foram tornando o interesse em estudar e me politizar mais fortes, o que foi um grande incentivador
para a apuragdo de um olhar critico na sociedade. Esse olhar critico foi algo que passou a ser uma competéncia apurada que facilitou a interpretacao de
contextos. Além disso, durante os comités simulados temos que exercitar e aprimorar muito nossa capacidade de comunicacdo, aprendendo a falar de
maneira clara, objetiva e concisa, sem ser simplista ou leviano.

PART. 11 Afeta em saber me portar durante uma discussdo, a como me reconhecer dentro de um discurso, além de saber reconhecer um argumento
falacioso, tendencioso, imoral, etc. Além disso, a participagcdo como diretor influenciou é ainda influencia na minha escrita, no modo de formatar um
texto académico, como apresentar um Seminario, dar uma aula, e diversas outras coisas.

PART. 4 Melhorou minha capacidade de avaliar os diversos interesses envolvidos na situagdo e dindmicas de poder.

PART. 19 As experiéncias no MOCS e em outras simula¢des permitiram entender a pluralidade da maioria dos problemas (especialmente geopoliticos
e sociais) ja que a "solucéo™ so é alcancada através do dialogo e do respeito mutuo dos participantes do debate. Além disso, a participa¢do nos comités
permite a coexisténcia respeitosa de varios pontos de vista - muitas vezes contrarios - sem que isso resulte em conflitos diretos além de fundamentar a
ideia de que os participantes estdo abertos ao didlogo e devem chegar juntos a um "meio termo" para solugéo do conflito.

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Logo, cabe aqui justificar que as respostas dos participantes mencionaram a importancia
da simulacéo para o aprimoramento das habilidades de leitura, interpretacdo e argumentacéo,
refletindo diretamente na capacidade de analisar criticamente questdes globais e sociais. Nesse
viés, por meio dos dados, foi possivel constatar que 0 MOCS proporcionou a esses estudantes
o desenvolvimento de um olhar mais critico sobre temas internacionais, justificando a escolha
da temética letramento critico.

Assim, de acordo com a exposicao ora feita, confirmamos nossa hipotese inicial de que
as SimulacGes de Organismos Internacionais proporcionam 0s requisitos necessarios para uma
aprendizagem sélida, tais como motivacdo, autonomia e interagdo, estimulando o letramento
critico de seus participantes, uma vez que proporcionam, por esséncia, a vivéncia com temas
gue envolvem questBes sobre as relacbes de poder existentes na sociedade. Da mesma maneira,
as SOI conectam o0s seus participantes a tematicas relacionadas as disparidades sociais,
facilitando o exercicio deles para aplicagdo de seus posicionamentos a respeito desses assuntos,
por meio da escrita, leitura e interpretacdo e das inimeras informacGes que lhe séo apresentadas
por meio dos discursos. Essa pratica constante refina suas habilidades argumentativas,
fundamentais tanto para o contexto das simula¢bes quanto para a producdo de textos
argumentativos.

Desse modo, a partir dos dados gerados e das analises apresentadas nesta subsecao,
conseguimos responder aos seguintes objetivos especificos: examinar como as simulacGes
podem contribuir para o aprimoramento das habilidades de leitura, interpretacdo, producéo
textual e argumentacdo dos alunos participantes do MOCS, estabelecendo uma comparacao
com as suas notas obtidas na redacio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); verificar
as competéncias linguisticas exigidas na redacdo do ENEM e comparéa-las as habilidades
praticadas nas SOI, para identificar segundo a percepcao dos participantes se as simulacoes
contribuem para o desenvolvimento de letramento critico. Com isso, constatamos que 0
envolvimento dos alunos nas simulagBes possibilitou a aplicacdo pratica em contextos de
resolucdo de problemas, debates e redacdo de documentos. Essa pratica regular fortaleceu suas
competéncias para o exame, evidenciando uma correlacdo entre a participacdo no MOCS e o
aprimoramento das habilidades exigidas na redacdo do Enem, o que foi evidenciado em notas
altas na redacdo dos alunos respondentes. Nesse viés, podemos dizer que as simulacdes

desafiam os alunos a articularem ideias complexas e defendé-las em debates diplomaticos.
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5.4.5 Categoria: autonomia

Para a formac&o da categoria em analise, examinamos as respostas dos participantes as
seguintes perguntas: 10- Como vocé avalia que as suas experiéncias nas simulacfes afetaram
a sua capacidade de analisar uma situacdo problema e propor possiveis solucfes? e 11- Como
essa sua capacidade era antes do modelo simulado do CEFET/MG (MOCS) e como ficou
depois?

Primeiramente, enfatizamos que o desenvolvimento do pensamento critico é destacado
pelo tema (A17) dentro da categoria autonomia. Isso se deu tendo em vista que, de acordo com
os ensinamentos de Freire (2013), a aprendizagem nasce da intera¢do do individuo com seu
conhecimento anterior e com sua autonomia, sendo esta o reflexo do desenvolvimento do seu
pensamento critico. Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (2013) compreende 0 pensamento
critico como a capacidade essencial para uma aprendizagem ativa e reflexiva, praticando a
andlise das teorias na realidade social na qual os individuos estdo inseridos.

O Quadro a seguir mostra os assuntos relacionados a categoria autonomia.

Quadro 22 - Assuntos da categoria: autonomia

Categoria, quantidade total Cédiao do Quantidade
de temas (assuntos) e de g Assuntos (temas) unidades de
. ; assunto .
unidades de registro registro
Autonomia Al7  |Pensamento critico 13
3temas Al18 [Tomada de decisdo 2
18 unidades de registro A19  |Protagonismo 3

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Desse modo, diante do embasamento tedrico visto, temos que 0 pensamento critico
(Al17) envolve a habilidade de avaliar, interpretar e refletir sobre informagdes para tomar
decisOes e propor solugdes. Assim, formamos o tema referenciado com base nas unidades de
registro extraidas das concepc¢des dos alunos que nos permitiram interpretar que houve o
desenvolvimento da capacidade de avaliagdo, amplitude de perspectiva e a habilidades de
propor solugdes desses participantes. Isso demonstra que os alunos foram capazes de aplicar
suas habilidades criticas em diferentes situacdes, enfatizando os pilares do pensamento critico.
Com isso, 0 tema pensamento critico (A17), com 13 (treze) unidades de registro, exemplifica

habilidades que inferimos a ampliagcdo de visdes e avaliagcdo de contextos, refletindo em uma
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compreensdo critica dos problemas apresentados durante as simulagfes. Para exemplificar,

citamos alguns relatos.

PART. 1 O MOCS permitiu que eu ampliasse minhas perspectivas de determinado
assunto, possibilitando que eu saisse da caixinha.

PART. 5 Os modelos de simulagdo me ajudaram a desenvolver um olhar critico e
analisar as situacBes em perspectiva, analisando toda a dimensdo dos problemas e
ponderando rotas de solugdo e resultados potenciais.

PART. 12 Acredito que a principal caracteristica que me desenvolvi foi a capacidade
de fazer uma analise mais profunda da situacéo, nunca se ater ao fato inicial, e ter uma
visdo de diferentes perspectivas. Com isso, ampliamos nosso leque de resoluces e
caminhos.

Nesse sentido, os alunos demonstraram ter adquirido habilidades, como avaliacdo de
particularidades, de modo que o pensamento critico, desenvolvido nas simulacOes, seja
essencial para interpretar textos de forma mais profunda e para argumentar de maneira
persuasiva. A capacidade de avaliar diferentes perspectivas e propor solucdes esta diretamente
relacionada a competéncia argumentativa e de producdo textual, que também sdo avaliadas na

redacdo do Enem. Vejamos alguns relatos.

PART. 8 Definitivamente, a minha vivéncia em simula¢gdes me ajudou a enxergar as
varias facetas de determinados problemas e também a desenvolver habilidades
diplomaticas que me permitiram propor solugdes para conflitos, principalmente
envolvendo a comunicacdo ndo-violenta.

PART. 13 Ajudaram muito! Na minha visdo a soma entre o raciocino técnico do curso
com as discussfes e propostas das simulagdes, foram fundamentais para conseguir
propor solugdes mais simples e conseguir me expor com argumentos frente as outras
pessoas.

Enfatizamos que, no que tange ao nosso interesse de pesquisa em encontrar constatagdes
da relacdo entre a SOI e o desenvolvimento do pensamento critico, localizamos o estudo de
Godinho (2015). Segundo o autor, foi possivel perceber o desenvolvimento da capacidade de
criticidade e autonomia pelos alunos participantes. Com isso, de acordo com Santos (2021), o
pensamento critico tem como foco desenvolvimento de habilidade resolutiva de problemas.
Nesse ponto, queremos destacar a percep¢do dos alunos em relacdo a habilidade de propor
solucdes e, para corroborar, citamos uma narrativa do PART. 7, que nos faz refletir sobre a
pratica de consenso estimulada pelas SOI, uma vez que se busca dentro deste contexto, como

trazido pelo participante, “uma solu¢do que atenda a todos”.

PART. 7 Acredito que me auxiliaram ndo s6 a argumentar, mas também a negociar, a
chegar num ponto comum. Penso que as simulagdes também nos fazem estimular a
criatividade de pensar em uma solucéo que atenda a todos.
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Dessa maneira, entendemos que as simulagfes proporcionaram um ambiente interativo
de debates e resolugéo de problemas complexos, o que incentivou o desenvolvimento de
habilidades de argumentacdo e negociacdo. A participacdo ativa nos comités e o engajamento
com diferentes perspectivas culturais e politicas, como relatado por varios participantes, é um
indicativo de que as simulagdes promoveram o desenvolvimento de habilidades de interagéo
critica. Para demonstrar essa constatacdo, apresentamos as seguintes narrativas de alguns

participantes.

PART. 10 Avalio positivamente. Debater com delegados, que trazem consigo ideias
préprios de paises diferentes, visando escrever uma resolucdo é exatamente uma
escola. A partir de problemas locais ou internacionais, aqueles que tem contato com
MUN devem buscar solugdes eficazes e razodveis, que possam ser aceitas e aplicadas
em diferentes situagfes. Isso vale para um ambiente simulado/controlado, mas
também para situagdes do cotidiano ou da industria.

PART. 8 Definitivamente, a minha vivéncia em simulagdes me ajudou a enxergar as
varias facetas de determinados problemas e também a desenvolver habilidades
diplométicas que me permitiram propor solu¢des para conflitos, principalmente
envolvendo a comunicagéo ndo-violenta.

Enfatizamos, ainda que no tema supramencionado, encontramos percepgdes dos
estudantes que nos levam a inferir sobre a ampliacdo do pensamento critico, indicando uma
mudanca da mentalidade analitica dos alunos para uma performance mais resolutiva,
aprimorando, assim, a habilidade de autonomia. J& com relacéo aos temas tomada de decisdo
(Al18) e protagonismo (Al9), identificamos narrativas sobre a tomada de decisOes e
protagonismos desses alunos, competéncias que também estdo ligadas ao comportamento mais
auténomo que influenciam a maneira mais independente desses individuos, refletindo em um
crescimento pessoal ao longo das atividades de simulacdo. Como exemplo da influéncia da
evolugdo do pensamento critico para a autonomia, temos o relato do PART. 19, que demonstra

essa capacidade na busca por discussées mais reflexivas e democraticas.

PART. 19 Antes mesmo da participacdo no MOCS ja havia decidido meu curso de
graduacdo (ciéncia da computagdo) mas a participacdo no MOCS me direcionou a
participar de mais ambientes democraticos e buscar por situagdes em que eu possa
exercitar meu pensamento critico, conhecendo pontos de vista diferentes buscando
sempre formas respeitosas de debate.

Ainda sobre a categoria autonomia, destacamos o Quadro 10 (Preparagdo para o
MOCS), em que foi possivel constatar que 19 (dezenove) participantes relataram se preparar
para 0 MOCS por meio de leituras e pesquisas independentes, indicando assim o
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desenvolvimento autdbnomo na busca do conhecimento. Citamos o relato do PART. 10, que foi
em busca de fontes de estudos adicionais e contato com embaixadas e consulados.

PART. 10 Lia muitas paginas da internet. Sempre que possivel, acessava conteildo na
lingua do pais que eu ia representar. Acessava 0s documentos da ONU sobre o tema.
Conversava com os colegas de MOCS e fazia simulacdes internas. Cheguei a enviar
e-mails para jornalistas de jornais locais dos paises que ia representar para pedir um
posicionamento deles sobre o assunto que seria debatido. Também ja entramos em
contato com consulados e embaixadas, principalmente para conseguir brindes e
material de divulgac&o.

Para corroborar com esse assunto, o art. 35 da LDB (Brasil, 1996) enfatiza que o ensino
secundarista, além de outras capacidades, deve preparar o aluno para o trabalho e o desenvolver
para o exercicio autbnomo. Assim, de acordo com o PART. 19, ora citado, a SOI lhe
proporcionou discussfes mais reflexivas e democraticas, demonstrando, assim, seu pensamento
critico e, por consequéncia, sua autonomia (Freire, 2013). Por fim, os alunos relataram
experiéncias que fomentaram e protagonizaram suas acdes nas simulacfes, proporcionando a
ampliacdo do pensamento critico. Para exemplificar, citamos o seguinte relato do PART. 2:
“era fraca e ficou mais refinada”.

Em face dos ensinamentos de Bacich e Moran (2017), citados por Santos et al. (2022),
hd relevancia em se propor ambientes nos quais os alunos possam desenvolver o seu
protagonismo. Diante disso, entendemos a SOl nesse contexto como uma estratégia
pedagogica. Isso posto, correlacionando esse estudo ao MOCS, verificamos que este ofereceu
oportunidades para que os alunos desenvolvessem um papel central em ambientes de
aprendizagem ativa, enfatizando assim também a autonomia desses estudantes, desempenhando
funcGes de protagonismo (A19). Nesse sentido, para enfatizarmos nosso entendimento,
trazemos o seguinte relato do PART. 14: “Acredito que ja era boa, mas faltava conhecimento
pra saber quais solucdes eram boas na teoria, mas falhavam ao ser aplicadas ”.

Por fim, apresentamos, a seguir, a descricdo da categoria autonomia e dos temas a

respeito.
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Quadro 23 - Categoria autonomia: assuntos e unidades de registro

Assuntos Participantes e Unidades de Registro

PART. 1 O MOCS permitiu que eu ampliasse minhas perspectivas de determinado assunto, possibilitando que eu saisse da caixinha.
PART. 2 Muito relevante! As simulacfes era constantemente exporto a problemas e com uma enorme pressao para encontrar soluces.
PART. 5 Os modelos de simulagcdo me ajudaram a desenvolver um olhar critico e analisar as situagcGes em perspectiva, analisando toda a dimensao
dos problemas e ponderando rotas de solucéo e resultados potenciais.
PART. 6 O MOCS me ajudou muito nessa questdo de apresentar solucfes para os problemas, porque nos faz pensar muito em como solucionar um
problema dificil na resolucdo do comité, ainda que sejam solugdes utdpicas, dentro dos comités, para que acabe da melhor forma. Essa forma de
pensamento pode ser extrapolada para outras areas.
PART. 7 Acredito que me auxiliaram ndo sé a argumentar, mas também a negociar, a chegar num ponto comum. Penso que as simulagdes também
nos fazem estimular a criatividade de pensar em uma solucdo que atenda a todos.
PART. 8 Definitivamente, a minha vivéncia em simula¢bes me ajudou a enxergar as vérias facetas de determinados problemas e também a
desenvolver habilidades diplométicas que me permitiram propor solugdes para conflitos, principalmente envolvendo a comunica¢ao ndo-violenta.
PART. 9 Pode-se dizer que avaliar e propor solugdes é o objetivo de todo comité. A cada evento éramos desafiados a incorporar um ponto de vista,
por vezes discordantes dos nossos, e a partir dessa visdo encarar um problema e defender solugbes condizentes com essa posi¢do. S80 muitas as
competéncias necessarias pra executar tudo isso. Exercitar essas habilidades e ver outras pessoas as exercitando de formas distintas vai aumentando
A 17- Pensamento | nosso arsenal interpretativo e propositivo.

critico PART. 10 Avalio positivamente. Debater com delegados, que trazem consigo ideias proprios de paises diferentes, visando escrever uma resolucao €
exatamente uma escola. A partir de problemas locais ou internacionais, aqueles que tem contato com MUN devem buscar solugdes eficazes e
razoaveis, que possam ser aceitas e aplicadas em diferentes situagdes. 1sso vale para um ambiente simulado/controlado, mas também para situaces
do cotidiano ou da indstria.
PART. 11 Ajudam a organizar e analisar os problemas a partir de sua causalidade, além de prever consequéncias e propor medidas de combate
paliativas ou permanentes. Além de saber lidar com opinifes adversas, sendo diplomatico, responsavel, respeitoso e conceitual.
PART. 12 Acredito que a principal caracteristica que me desenvolvi foi a capacidade de fazer uma andlise mais profunda da situagdo, nunca se ater
ao fato inicial, e ter uma visdo de diferentes perspectivas. Com isso, ampliamos nosso leque de resolugdes e caminhos.
PART. 13 Ajudaram muito! Na minha visdo a soma entre o raciocino técnico do curso com as discussdes e propostas das simulacbes, foram
fundamentais para conseguir propor solu¢c@es mais simples e conseguir me expor com argumentos frente as outras pessoas.
PART.17 As simula¢Ges me proporcionaram a pratica da atividade em momentos anteriores e, com elas, compreendi que as solu¢des nao precisam
ser perfeitas, mas apenas factiveis, o que me impulsionou na escrita de propostas de intervencéo realistas e bem recebidas por corretores.
PART. 19 Antes mesmo da participacdo no MOCS ja havia decidido meu curso de graduacgdo (ciéncia da computacdo) mas a participacdo no MOCS
me direcionou a participar de mais ambientes democraticos e buscar por situagdes em que eu possa exercitar meu pensamento critico, conhecendo
pontos de vista diferentes buscando sempre formas respeitosas de debate.
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PART. 10 E dificil comparar, mas com certeza passamos por um processo de amadurecimento que foi catalisado com o MOCS. Ter que tomar
decisdes que vao afetar continentes inteiros, ou numa escala mais real, organizar o evento, preparar viagens, realizar reunides de patrocinio... Tudo
isso faz com que nés tenhamos que amadurecer mais rapido e tomar decisGes ainda jovens.

PART. 12 Acredito que foi tudo junto a minha formagéo como jovem também; ndo s6 o que viviamos dentro dos comités, mas organizando o MOCS
antes, durante e depois do evento, concomitantemente com a minha vivéncia no CEFET fez com que minha resolutividade fosse madurada e me
tornasse uma pessoa que gosta e toma para si 0s problemas a se resolverem. Antes, por N questdes, inclusive a idade, ndo era algo téo
presente/necessario.

PART. 14 Acredito que ja era boa, mas faltava conhecimento pra saber quais solugdes eram boas na teoria mas falhavam ao ser aplicadas.
PART.17 Ela ja era bem desenvolvida, mas 0 MOCS me permitiu polir as habilidades.

PART. 19 Acredito que as principais ideias de um ambiente respeitoso de debate ja existiam na minha abordagem a discussdes mas a participacdo
no MOCS permitiu colocar esses conceitos em préatica além de aprimora-los.

Fonte: elaborado pela autora (2025)

A 18- Tomada de
decisdes

A 19- Protagonismo
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Portanto, entendemos que, a partir das analises de dados feitas nesta secdo, a segunda
parte do objetivo 1 (analisar o papel das simulagdes de organismos internacionais no
desenvolvimento do pensamento critico dos ex-alunos e refletir sobre como as atividades desses
eventos estimulam a motivacéo, a autonomia e as interac0es entre os participantes durante os
processos de aprendizagem) foi cumprida no que diz respeito ao papel que a SOI tem para o
aprimoramento do pensamento critico, demonstrando que as simulagdes sdo ambientes que tém
por esséncia a busca pelo consenso entre seus membros. E, para responder ao requisito
autonomia, analisamos as tematicas ora descritas para conseguirmos cumprir integralmente o
primeiro objetivo, uma vez que os dados conseguiram demonstrar que, ao desenvolver o
pensamento critico, por consequéncia, os participantes responderam ao critério de autonomia.

Dessa maneira, a participacdo ativa nas simulac@es, que envolvia pesquisa, debates e a
formulacdo de posicionamentos, foi constatada por meio das concepcdes dos participantes
como um fator que fomentou a autonomia, tanto no contexto académico quanto pessoal. As
mencdes pelos participantes que nos levou a inferir pelo desenvolvimento de tomada de
decisbes, ampliacdo para resolucdo de problemas, protagonismo na aplicacdo de habilidades

justificam a inclusao dessa categoria.

5.5 Discussao dos resultados

Os dados analisados neste trabalho nos levaram a constatar as seguintes repercussoes:
primeiramente, no que se refere ao 1° (primeiro) objetivo especifico (Analisar o papel das
simulacdes de organismos internacionais no desenvolvimento do pensamento critico dos ex-
alunos e refletir sobre como as atividades desses eventos estimulam a motivagéo, a autonomia
e as interagdes entre os participantes durante os processos de aprendizagem), entendemos que
as SOl se apresentam como ferramenta para estimular o pensamento critico de seus
participantes, tendo em vista que 0 MOCS se mostrou, por natureza, uma estratégia educacional
valida para proporcionar aos alunos o enfrentamento de desafios em nivel global, capacitando-
0s para a resolucdo de problematicas, tendo como visdo o consenso. Além disso, trata-se de
uma metodologia que possibilita aos participantes a ampliagéo de suas perspectivas, avaliagdo
da diversidade de situacGes, aplicando, ainda, esses aprendizados no seu cotidiano, de maneira
critica e reflexiva.

Além disso, foi possivel constatar que o MOCS é propulsor da triade motivacéo,
autonomia e interacdo nos processos de aprendizagem, mostrando em sua aplicacéo a existéncia

do fractal de aprendizagem, nos termos de Esteves (2023). Desse modo, pudemos perceber que,
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em relagdo a motivacao e motivacao permanéncia no MOCS, juntas representam as categorias
com o maior indice numérico de percepc¢des dos alunos, em que eles responderam que a
motivacdo para participarem ou permanecerem no MOCS se deu pela possibilidade de
praticarem o discurso, debate e oratéria (A5) e compartilhamento de opinides (A20), somando o
total de 6 (seis) unidades de registro nesses dois temas citados. Esse fato nos traz uma
constatacdo de que a busca dos alunos por ambientes onde possam exercitar a oralidade em suas
diversas formas pode ser uma consequéncia da auséncia dessa oportunidade em alguns estilos
de ensino, pelos motivos que foram amplamente debatidos na nossa revisao bibliografica, ou
seja, alguns processos de ensino e de aprendizagem ndo permitem a utilizacdo de metodologias
ativas como regra, tampouco promovem em suas praticas escolares o protagonismo dos alunos.

Ainda sobre o 1° (primeiro) objetivo especifico, em que tinhamos como meta analisar o
aprimoramento da autonomia e da interacdo na aplicacao das simulacdes, foi possivel constatar
esse aprimoramento por meio dos dados. A partir da analise da percepcdo dos alunos, a
categoria autonomia teve um total de 3 (trés) temas e 21 (vinte e uma) unidades de registro, o
que veio corroborar com o referencial tedrico apresentado. Ao tratar sobre a aprendizagem,
Freire (2013) considera que a autonomia do estudante é consequéncia do desenvolvimento do
seu pensamento critico, logo esse fato foi amplamente verificado dentro das narrativas trazidas
pelos préprios estudantes.

E, por fim, em relacdo a interacdo, verificamos, segundo as teorias de aprendizagem de
Piaget (1973, 1976, 1999) e Vigotsky (1984, 2001, 2005), citados por Esteves (2023), que o
MOCS fomentou interacdes, de acordo com as concepgdes de seus participantes, cumprindo o0s
critérios determinados pela doutrina, no quesito relagdes interpessoais criadas por meio das
simulacdes, bem como com a propria ambiéncia das conferéncias e ainda com os objetos de
estudo foco desses eventos. Nesse sentido, diante dessas consideracdes, foi possivel cumprir o
primeiro objetivo especifico da nossa pesquisa, considerando a SOI, na figura do MOCS, como
estimuladora do pensamento critico e que fomenta a motivacdo, autonomia e interacdo nos
processos de ensino e aprendizagem.

Passamos, entdo, a tratar sobre 0 nosso 2° (segundo) objetivo especifico, que tem como
ideal demonstrar se a SOI desempenha um papel de propulsora no desenvolvimento das
competéncias de leitura, interpretagdo e argumentacdo de seus participantes, e fazer uma
correlacédo desse desenvolvimento com as notas obtidas pelos alunos na prova de redacéo do
Enem. Nesse viés, conseguimos responder a esse objetivo utilizando as proprias concep¢oes
dos participantes do MOCS, ao responderem uma pergunta do questionario sobre a relacéo

entre as participacdes deles nas simulacfes e a nota que obtiveram no Enem. Diante disso,
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recebemos informacbes que respondem a esse objetivo, tais como: desenvolvimento da
argumentacao (A12), sendo esta um destaque nas unidades de registro, com o total de 10 (dez)
percepcoes, a habilidade de leitura (A13), bem como a interpretacdo (Al4) e producéo textual
(A15). Logo, essas percepcdes foram um reflexo na nota de redacdo informada pelos alunos,
sendo evidenciado em 77% (setenta e sete por cento) de médias altas na redacdo do Enem,
conforme aponta o Quadro 7.

Por fim, chegamos ao 3° (terceiro) objetivo especifico, a respeito das competéncias
linguisticas atribuidas pela prova de redacdo do Enem e compara-las as habilidades praticadas
nas SOI, para identificar segundo a percepgdo dos participantes, se as simula¢Ges contribuem
para o desenvolvimento de letramento critico. A partir das nossas analises e das bases teoricas
abordadas, concluimos que cumprimos esse objetivo, haja vista que o0s participantes trouxeram
em seus relatos caracteristicas do letramento critico, nos possibilitando inferir pelo
desenvolvimento de abordagem ativa e analitica de contexto, reflexdo sobre manipulagdes e
distorcdes das relacdes de poder, sendo que todas essas abordagens trazem percepcdes sobre
letramento critico, o0 que nos leva a cumprir o objetivo proposto. Além disso, foi amplamente
demonstrada a relacdo entre o letramento critico e as competéncias exigidas pela prova de

redacéo do Enem.
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6 CONCLUSAO

Iniciamos a redacéo da conclusdo desta pesquisa revisitando o objetivo geral do estudo
em tela, que teve por finalidade examinar se as SOI se mostrariam como um recurso pedagogico
nos processos de ensino e de aprendizagem, aprimorando 0 pensamento critico, letramento
critico e os elementos motivacdo, autonomia e interacdo de seus participantes. Para testar a
nossa hipotese, utilizamos as narrativas de participantes do Modelo de Comités Simulados
(MOCS), que sdo ex-alunos do Ensino Médio Integrado no CEFET-MG, campi de Belo
Horizonte. Entendemos que essa proposta se apresentou como efetiva, destacando a relevancia
das simula¢cdes como metodologia educativa, considerando todas as analises que apresentamos
no capitulo 5.

Em resposta ao nosso objetivo geral, podemos afirmar que a categorizacdo dos dados
gerados, por meio das concepgdes dos participantes do MOCS, nos levou a concluir que a
participacdo nos eventos influenciou os fatores motivagao, autonomia e interagdo nos processos
de aprendizagem dos alunos. Isso, por sua vez, interferiu no desempenho na redacdo do Enem,
na autonomia retratada, como, por exemplo, na forma de preparacdo para participacdo nas
conferéncias e interesse por tematicas criticas, e ainda influenciou na escolha de carreira
profissional e repercutiu no aprimoramento de habilidades que foram levadas para a vida
cotidiana desses participantes.

Ademais, diante da analise das competéncias linguisticas exigidas pelo Enem,
correlacionando-as as percepcdes dos estudantes como maneira de averiguar o aprimoramento
de letramento critico por meio da SOI, concluimos que os ex-alunos do CEFET-MG, abordaram
em seus relatos caracteristicas de desempenho dessa competéncia.

Enfatizamos que os dados obtidos na pesquisa evidenciam relacdes essenciais entre
motivacao, autonomia e interacdo, que se entrelacam de forma a criar um ambiente propicio
para o desenvolvimento de habilidades criticas. Esses elementos estdo conectados ao conceito
de fractal de aprendizagem, proposto por Esteves (2023), associado a Dinamica Interacional
PedagoOgica Adaptativa Complexa (DIPAC) para alunos secundaristas do CEFET-MG, de
Parreiras e Paiva (2018), e ao circulo virtuoso de aprendizagem, abordado por Schyra (2024).

Outra importante evidéncia da pesquisa foi demonstrar que as SOI ndo apenas
proporcionam um espaco para o exercicio do pensamento critico, mas incentivam os alunos a
adotarem uma postura analitica em relacdo aos temas discutidos, corroborando a ideia de que a

educacdo deve ser um espaco de reflexdo e critica.
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No que diz respeito a motivacao, uma categoria relevante na pesquisa, concluimos que
ndo € apenas pontual; ela reflete em um processo continuo que se retroalimenta a partir das
interacdes sociais e do ambiente colaborativo criado nas simulagdes. Esse fenbmeno pode ser
compreendido dentro do espectro conceitual do Fractal de Aprendizagem, por Esteves (2023),
que sugere que o aprendizado é uma estrutura em espiral, em que cada experiéncia de
aprendizado constrdi em conex&o a anterior, criando um ciclo de motivacéo e envolvimento.

A autonomia dos alunos, por sua vez, foi amplamente destacada nas respostas,
indicando que a participacéo nas SOI ndo apenas proporcionou liberdade para explorar temas
de interesse, mas também incentivou a responsabilidade pela tomada de decisdo. Essa sensacao
de autonomia esté diretamente ligada a abordagem da DIPAC, de Parreiras e Paiva (2018), que
se concentra em praticas pedagogicas adaptativas e centradas no aluno, permitindo que este
tenha um papel ativo em sua formacéo.

A interacdo se destacou como outro elemento vital nas simulagdes. Os participantes
relataram, revisitando suas memorias, a respeito de suas participacGes e experiéncias de
aprendizado. Essa interacdo cria um ambiente de aprendizado que, conforme proposto por
Esteves (2023), se comporta como um fractal, em que cada interacdo e troca de ideias ndo sé
promove a aprendizagem individual, mas também o fortalecimento da comunidade de
aprendizagem.

As relagOes entre motivacgdo, autonomia e interacdo nos processos de aprendizagem se
interconectam de maneira a formar um circulo virtuoso (Schyra, 2024). A motivacdo alimenta
a busca por autonomia, enquanto a interacdo serve como um acelerador para a construcédo de
conhecimento. Essa dindmica é essencial para emergir o Fractal de Aprendizagem (Esteves,
2023), pois, a medida que os alunos se tornam mais motivados e autbnomos, eles se engajam
em interagcdes mais profundas e significativas, resultando em um aprendizado mais significativo
e complexo.

E importante também destacar como a abordagem do design instrucional da DIPAC
(Parreiras; Paiva, 2018) pressupde o conceito de Fractal de Aprendizagem (Esteves, 2023). A
DIPAC busca criar um ambiente adaptativo que responda as necessidades e interesses dos
alunos, promovendo uma aprendizagem que se retroalimenta em uma estrutura que permite que
as experiéncias de aprendizagem sejam personalizadas e interconectadas, refletindo a ideia de
que cada nova experiéncia € uma oportunidade para a construcdo e reconstrucdo do
conhecimento.

As relagOes entre motivacdo, autonomia e interacdo observadas nos dados da pesquisa

sdo fundamentais para compreender ao impacto das SOI no desenvolvimento de habilidades
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criticas. Ao integrar esses elementos ao conceito de Fractal de Aprendizagem (Esteves, 2023)
e ao design instrucional da DIPAC (Parreiras; Paiva, 2018), é possivel visualizar uma pratica
pedagdgica que ndo apenas promove a aprendizagem individual, mas também a formacao de
comunidades colaborativas de conhecimento. Esse circulo virtuoso de aprendizagem (Schyra,
2024) destaca a importancia de metodologias ativas e interativas, que contribuem para a
formacéo de cidad&os criticos e engajados em um mundo em constante transformacao.

A partir dos dados, verificamos, também, que as SOI contribuem para as competéncias
de leitura, interpretacdo, producdo textual e argumentacdo dos alunos, impactando,
consequentemente, num desempenho satisfatorio das habilidades exigidas na redacdo do Enem,
bem como no desenvolvimento do letramento critico. Da mesma maneira, as SOI
proporcionam oportunidades praticas para o desenvolvimento de competéncias essenciais que
sdo frequentemente negligenciadas em alguns processos de ensino atuais, como a oralidade,
reafirmando a importancia da sua utilizacdo na formacéo dos alunos.

Portanto, cabe, ainda ao final deste estudo, retomarmos um ponto de suma importancia:
a aplicabilidade das SOI em outros contextos educacionais, considerando os resultados
praticos demonstrados por meio da geracdo dos dados desta pesquisa. Queremos chamar a
atencdo para o trabalho desenvolvido por Parreiras e Paiva (2018), que se debrucarem na
aplicacdo sobre as competéncias necessarias ao desenvolvimento de letramento critico em uma
turma do ensino secundarista, demonstrando a fungédo dessa abordagem aplicada dentro da sala
de aula, por analogia as SOl com utilizacdo da DIPAC (Parreiras, 2020). Assim, foi possivel
perceber, através da revisdo bibliografica e dos resultados trazidos pelas proprias concepgdes
dos alunos participantes do MOCS, que a SOI se mostra como um recurso pedagdgico nos
processos de ensino e de aprendizagem, demonstrando assim a possibilidade de ser explorada

e adaptada a outros contextos escolares.

6.1 LimitacOes da pesquisa

Embora a pesquisa tenha alcancado resultados significativos sobre o impacto no
desenvolvimento de habilidades criticas, proporcionado pelas SOI, mas suas limitacGes
oferecem espaco para reflexdes e investigacdes futuras. A adocao de amostras maiores, métodos
mistos e estudos longitudinais poderd ampliar a compreensdo sobre a eficacia das simulagdes e
fortalecer sua implementacdo em diversos contextos educacionais. Dessa forma, o continuo
aprimoramento das praticas pedagogicas podera contribuir para a formacéo de cidadaos mais

criticos, autbnomos e engajados em suas comunidades.
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Uma das principais limitagdes deste estudo é o tamanho reduzido da amostra, composta
por 20 (vinte) alunos que participaram do MOCS. Embora essa quantidade de dados tenha
permitido uma analise relevante, uma amostra maior poderia oferecer resultados mais
representativos e generalizaveis. A heterogeneidade da amostra é outro ponto a ser considerado,
pois os alunos variam em idade, nivel de escolaridade e experiéncias prévias, 0 que pode
influenciar suas percepgOes e resultados. Assim, a diversidade de contextos individuais e
académicos pode ter gerado vieses nas respostas, dificultando uma generalizagéo dos resultados
para outros grupos ou instituicoes.

Outra limitacdo diz respeito a natureza qualitativa dos dados coletados, que, embora
oferecam uma boa compreensdo das experiéncias dos participantes, ndo permitem a
guantificacdo de resultados. Métodos mistos, que combinam abordagens qualitativas e
guantitativas, poderiam valorizar ainda mais a pesquisa, possibilitando uma analise mais
completa do impacto das simulagdes. Por fim, a pesquisa foi realizada em um contexto
especifico, e fatores externos, tais como a cultura escolar e a formagdo dos professores, podem
ter influenciado os resultados, limitando a aplicabilidade das conclusfes em outros cenarios

educacionais.

6.2 Sugestbes para pesquisas futuras

Diante das limitacdes identificadas, algumas sugestdes podem ser feitas para pesquisas
futuras. Primeiramente, recomenda-se a condugdo de estudos com amostras maiores e mais
diversas, que incluam alunos de diferentes niveis de ensino e institui¢Ges, a fim de permitir uma
analise comparativa mais ampla. A incluséo de diferentes contextos educacionais pode ajudar
a identificar como as SOI funcionam em ambientes variados e a oferecer diretrizes praticas para
sua implementacdo em outras escolas.

Adicionalmente, futuras pesquisas poderiam adotar uma abordagem de métodos mistos,
combinando dados qualitativos e quantitativos. Por exemplo, a aplicacdo de questionarios
estruturados juntamente com entrevistas abertas poderia fornecer uma visdo mais completa das
percepcOes dos alunos e permitir a quantificacdo de certas habilidades adquiridas, como
letramento critico e habilidades argumentativas. A utilizacdo de ferramentas de avaliagédo
padronizadas, tais como testes de desempenho em redacdo ou analise de competéncias, poderia
ampliar o escopo das analises dos dados gerados.

Outra linha de pesquisa que merece atengdo é a exploracdo dos impactos a longo prazo

da participacao nas SOI. Estudos longitudinais que acompanhem os alunos apos a conclusao do



132

Ensino Médio poderiam possibilitar inferéncias sobre como as habilidades desenvolvidas nas
simulages influenciam seu desempenho académico e sua trajetoria profissional. Além disso, a
analise de como essas competéncias se traduzem em acOes sociais e politicas em suas
comunidades pode ampliar a compreensdo sobre a importancia das SOl no desenvolvimento de
cidad&os criticos e engajados.

Por fim, é fundamental considerar a formacdo continua dos professores como um
aspecto chave para o sucesso de metodologias ativas. Pesquisas futuras podem investigar como
a capacitacdo docente em metodologias ativas e simulagcdes de organismos internacionais
impacta a eficdcia do ensino e a experiéncia dos alunos. Isso poderd contribuir para o
fortalecimento das préaticas pedagdgicas em diversas instituicbes de ensino, assegurando que
todos os alunos tenham a oportunidade de se beneficiar dessas experiéncias educacionais

inovadoras.

6.3 A contribuicdo das Simulag6es de Organismos Internacionais para o desenvolvimento
do letramento critico

A pesquisa confirma que as SimulagGes de Organismos Internacionais sao uma
estratégica pedagagica eficaz para o desenvolvimento do letramento critico entre os alunos do
CEFET-MG. Ao proporcionar um ambiente que estimula a reflexdo critica, a autonomia, a
motivacao e a interacdo, as SOI contribuem significativamente para a formacéo de cidad&os
conscientes e engajados. Os resultados obtidos validam as hipéteses iniciais e reforcam a
importancia das SOI na educacdo. Dessa forma, a implementacdo e a valorizacdo das SOI nas
praticas pedagdgicas devem ser consideradas uma prioridade para promover uma educagdo que
prepare os alunos para os desafios do século XXI.

Os dados obtidos indicam que a experiéncia das simulagdes proporciona um ambiente
educacional que estimula o pensamento critico. Os alunos relataram melhorias significativas
em sua capacidade de andlise de informac6es, questionamento de dados e argumentacao e esses
resultados séo corroborados pela literatura que enfatiza a importancia das SOl no processo
educativo, tais como as defendidas por Freire (2013), que propde uma educagdo que vai alem
da simples transmiss&o de conhecimento, promovendo a reflexdo critica e a construcao coletiva
do saber. Os relatos de alunos, que destacaram a relevancia das simulagdes para a sua formacao
critica, confirmam que as SOI oferecem uma oportunidade Unica para desenvolver essas

habilidades de forma pratica e engajante.
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Além disso, a pesquisa demonstrou que as SOI séo eficazes na promocao da autonomia
dos alunos. Os participantes enfatizaram a importancia de pesquisar e preparar seus proprios
argumentos, tornando-se responsaveis pelo seu proprio aprendizado e em consonancia com a
perspectiva de Bacich e Moran (2017), citados por Santos et al. (2022), que afirmam que a
autonomia é uma competéncia essencial para a formagdo de individuos criticos e proativos. A
capacidade de atuar de maneira independente em um ambiente de aprendizagem é vital,
especialmente em um mundo onde a desinformacédo e a manipulacdo de dados sdo comuns.

A motivacdo dos alunos também foi um fator crucial identificado na pesquisa. A
natureza interativa e dinamica das simulagOes despertou o interesse dos alunos por questdes
globais, fazendo com que se engajassem mais profundamente nas atividades propostas. Estudos
como os de Parreiras (2023, apud Esteves, 2023) ressaltam que a aprendizagem pela interacdo
é iniciada pela motivacéo, que por sua vez influencia a autonomia que é essencial para o sucesso
em ambientes de aprendizagem ativa. A correlacdo entre motivacdo e desempenho académico
sugere que quanto mais os alunos se sentem envolvidos e interessados, mais bem-sucedidos
serdo em suas experiéncias educativas.

A interacdo, por fim, se destacou como um elemento fundamental para a construcdo do
conhecimento nas SOI. Os alunos relataram que os relacionamentos interpessoais, a interacao
propria com o ambiente das simulagdes e o intercambio cultural sdo algumas caracteristicas
mais marcantes na memdria que carregam do MOCS. Vygotsky (1984, apud Esteves, 2023)
enfatiza que o aprendizado é, em esséncia, um fendmeno social, e a troca de perspectivas é
essencial para o desenvolvimento de habilidades criticas. O fortalecimento das competéncias
sociais e colaborativas, portanto, se alinha com os objetivos de formacéo de cidadaos capazes
de dialogar e negociar em um mundo plural.

Por fim, nessa perspectiva, reiteramos que os resultados alcancados confirmam a
eficacia das Simulacdes de Organismos Internacionais como recurso pedagdgico inovador e
transformador. A analise dos objetivos especificos demonstra que as SOl contribuem
significativamente para o desenvolvimento do pensamento critico, aprimoram habilidades de
leitura, interpretacdo, producdo textual e argumentacéo e favorecem o letramento critico entre
os alunos. Esses achados ressaltam a necessidade de integrar estratégias pedagogicas
inovadoras no contexto educacional, visando ndo apenas a formacdo académica, mas também
a formacdo de individuos criticos, autbnomos e preparados para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo. Portanto, a implementagéo das SOI pode e deve ser considerada como pratica
pedagdgica efetiva e inovadora no contexto educacional e deve ser incentivada como parte

integrante da formac&o educacional, possibilitando a formacéo de cidadéos criticos e engajados.
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APENDICE A — Questionario questdes abertas sobre participacdo no (MOCS)

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Qual é a sua idade?
Qual é o seu nivel de escolaridade?
Qual é o seu género?

Qual foi a sua nota (média geral) no seu ultimo Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM)?

O que te motivou a participar e permanecer no Modelo Simulado do CEFET/MG
(MOCS)?

Qual o periodo vocé participou do MOCS?
Quais sdo as memorias mais marcantes das simulagdes de que vocé participou?

Qual foi a sua nota na redacdo no seu Ultimo Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM)?

Em que aspectos vocé considera que a sua participacdo no MOCS foi determinante para
que vocé alcancgasse essa nota em redacdo no ENEM?

Como vocé avalia que as suas experiéncias nas simulagdes afetaram a sua capacidade
de analisar uma situacao problema e propor possiveis solugdes?

Como essa sua capacidade era antes do modelo simulado do CEFET/MG (MOCS) e
como ficou depois?

Qual é ou era o seu comité preferido nas simulacdes?

Como vocé se preparava para participar como delegado no comité?

O gue mais o/a motivava a passar um fim de semana inteiro no MOCS?

Como a sua participacdo no MOCS afetou a sua escolha de curso na graduacao?

Como o0 MOCS afeta a sua vida cotidiana ainda hoje?
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Projeto CAAE: , aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em de
de 2023.

Prezado(a) ;

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: Simulacbes de Organismos
Internacionais e Desenvolvimento de Letramento Critico no Ensino Médio Integrado no
CEFET - MG/BH.

Este convite se deve ao fato de vocé ter sido aluno do CEFET-MG/BH, concluinte do Ensino

Médio e participante do Modelo Simulado do CEFET/MG (MOCS), o que seria muito Util para

0 andamento da pesquisa.

A pesquisadora responsavel pela pesquisa é Daniele de Oliveira Furtado, mestranda em Estudos

de Linguagens pelo CEFET-MG. A pesquisa refere-se a investigar os efeitos das “Simulac¢oes

de Organismos Internacionais” nos processos de ensino-aprendizagem. A motivagdo para esta
pesquisa surgiu de um proposito de vida de contribuir para a formagio de pessoas. E fruto
primordial nesta empreitada comecarmos pela geracdo dos nossos jovens, que sdo a esperanca
da constituicdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. O instrumento de pesquisa sera
composto de um questionario. O mencionado questionario conterd a secdao sobre os dados

demograficos, tais como escolaridade, sexo e faixa de idade. O questionario contém 16

(dezesseis) questdes que demandara do participante entre 30 (trinta) a 60 (sessenta) minutos

para respondé-las. As questdes irdo consistir em diferentes proposices no que tange

primeiramente em se obter a nota (média geral) que os participantes tiraram no ENEM (Exame

Nacional do Ensino Médio), bem como a nota de redacéo, para servir de comparacao a respeito

do desenvolvimento das competéncias argumentativos e no segundo momento sera perguntado

aos participantes sobre suas percep¢des em relacdo ao circulo virtuoso de aprendizagem e ao
letramento critico.

1. Vocé ira contribuir para essa pesquisa informando sobre suas percepc¢des em relacdo a sua
participacdo nas Simulacdes de Organismos Internacionais.

2. Sobre o detalhamento dos riscos da pesquisa tem-se como modelo de gradacdes as escalas
de risco _entre os critérios_ minimo, baixo, moderado ou elevado, que no caso da
presente pesquisa, aplica-se o critério de risco baixo considerando gue a pesquisa seré
realizada_em _meio_eletrénico, com _emprego _de _guestionario online, e apresenta-se
medidas de prevencao e atenuantes. Dessa forma, para o evento de perder a qualidade de
andnimo, privacidade e sigilo com eventual dano a imagem a medida de atenuacdo e
prevencdo desse risco € a utilizacdo de programa reconhecido; por um computador
préprio em um ambiente privado ndo fazendo uso de arquivos anexados, assim se
tornard baixo a escala do risco. Para o evento de invasdo a rede de computadores, por
virus ou outra ameaca, em relacdo ao eventual dano de perda da identidade, danificacdo ao
computador, roubo de arquivos invasdo de publicidade ndo solicitada, a atenuacdo e
prevencdo desse risco é a utilizacdo de antivirus e sequir as mesmas orientacdes acima
e assim tambem sera baixo o risco de dano. E por fim, na eventualidade de ocorrer o
excesso na demanda intelectual que cause o dano de esgotamento da mente e efeitos de
ansiedade a medida de atenuacdo/prevencdo serd de interrupcdo da pesquisa, gue
ocorrera entre 30 (trinta) a 60 (sessenta) minutos, sendo de livre a escolha de ndo
participacdo, ndo existe e nem havera nenhuma forma de penalizacdo em relacdo a
respostas incorretas, nesse caso a escala de risco também sera baixa em relacdo aos
danos.
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3. Os beneficios em participar dessa pesquisa consiste em eventual contentamento pessoal do
participante em realizar um bem favoravel a pesquisadora. Em relacdo a
comunidade/sociedade cientifica: avancar nas evidéncias de que o letramento critico,
promovido pelas “Simula¢des de Organismos Internacionais” realizadas por meio das
metodologias ativas, colaboram para a motivacdo, o protagonismo e o interacionismo nos
processos de ensino-aprendizagem.

4. Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacéo brasileira, vocé é portador
de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da privacidade,
mesmo apos o término ou interrupcdo da pesquisa. Assim, lhe é garantido:

o A observancia das praticas determinadas pela legislagdo aplicavel, incluindo as Resoluges
466/12 (e, em especial, seu item IV.3) e 510/16 do Conselho Nacional de Saude, que
disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

e A plena liberdade para decidir sobre sua participacdo sem prejuizo ou represalia, de
qualquer natureza;

o Anplena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo
ou represalia, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados colhidos de sua participacao até
0 momento da retirada do consentimento serdo descartados, a menos que vocé autorize
explicitamente o contrario;

e« O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou a
interrupcdo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessério,
sempre que requerido e relacionado a sua participacdo na pesquisa, mediante solicitacdo
ao(a) pesquisador(a) responsavel;

e O acesso aos resultados da pesquisa;

« O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participacao na pesquisa por exemplo, custo
com os dados de internet para navegacao;

e Aindenizacédo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

o O acesso a este Termo.

A pesquisa emprega questionario online, portanto, recorre ao ambiente virtual para a coleta de
dados. O instrumento de pesquisa utiliza a plataforma GOOGLE FORMS, da empresa GOOGLE.
A plataforma e a empresa tém uma boa reputacdo, mas a pesquisadora responsavel ndo tem
controle de como a empresa GOOGLE utiliza os dados que colhe dos participantes que
respondem ao questiondrio. A politica de privacidade da empresa estd disponivel em
https://policies.google.com/privacy?hl=pt-BR. Se vocé ndo se sentir seguro quanto as garantias
da empresa GOOGLE, quanto a protecdo da sua privacidade, vocé deve cessar a sua participacao,
sem nenhum prejuizo. Caso concorde em participar, serd considerado anuente quando ao entrar
na sala virtual para responder ao questionario.

Como medidas complementares decorrentes da utilizacdo de ambiente virtual para coleta de
dados, o(a) pesquisador(a) responsavel assegura que:

« O TCLE depositado no Comité de Etica tem a mesma formatacdo utilizada para
visualizacdo dos participantes da pesquisa.

o Na&o sdo utilizadas listas ou outro meio que permitam a identificacdo e/ou a visualizagéo de
seus dados pelos demais convidados ou por outras pessoas.

e O TCLE ¢ apresentado anteriormente ao acesso as questdes, mas contém uma descri¢do do
seu conteudo, que lhe permita avaliar e dar, ou ndo, 0 seu consentimento para participacao
na pesquisa.

e Vocé tem o direito de ndo responder qualquer questdo, sem necessidade de explicacéo ou
justificativa.

e Vocé tem o direito de se retirar da pesquisa, bem como retirar seu consentimento para a
utilizacdo de seus dados a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Para isso, basta
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declarar a retirada do consentimento através do e-mail. Nesse caso, a pesquisadora
responsavel afianga que que daré a ciéncia do seu interesse de retirar o consentimento de
utilizacdo de seus dados em resposta ao e-mail.

e A pesquisadora responsavel fara o download dos dados coletados para um dispositivo
eletronico pessoal assim que a coleta de dados for finalizada; e apagara todo e qualquer
registro do questionario e suas respostas no GOOGLE FORMS.

o Caso vocé aceite participar, € muito importante que guarde em seus arquivos uma copia
deste TCLE. Se for de seu interesse, 0 TCLE poderé ser obtido também na sua forma fisica,
bastando uma  simples solicitacdo através do endereco de e-mail:
furtado.daniele@yahoo.com.br. Nesse caso, se perder a sua via fisica, podera ainda solicitar
uma copia do documento a pesquisadora responsavel.

Qualquer davida ou necessidade — neste momento, no decorrer da sua participa¢do ou apds o
encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa — pode ser dirigida a pesquisadora, por e-
mail, telefone, pessoalmente ou via postal.

Se preferir, ou em caso de reclamacdo ou dendncia de descumprimento de qualquer aspecto
ético relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), vinculado a CONEP
(Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que tém a atribuicio legal
de defender os direitos e interesses dos participantes de pesquisa em sua integridade e
dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos.
\/océ podera acessar a pagina do CEP, disponivel em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-
lo pelo endereco: Avenida Amazonas, 5855, Prédio Principal (Unico), sala do CEP/CEFET-MG
(s/namero), Bairro Gameleira, Belo Horizonte — MG, CEP: 30510-000; e-mail: dppg-
cep@cefetmq.br; telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no horario de atendimento
ao publico: as tercas-feiras das 12h as 16h e as quintas-feiras das 12h as 16h.

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que escolha a opg¢éo aceitar ao final deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , declaro que aceito participar da pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, de de 2023

Se desejar receber os resultados da pesquisa e/ou o TCLE fisico, assinale abaixo a sua opgdo e
indigue seu e-mail ou, se preferir, seu endereco postal, no espaco a
sequir:

[ ]RESULTADO DA PESQUISA [ ]JTCLE IMPRESSO E RUBRICADO.




