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RESUMO

Tendo em vista um cenario de crescimento tecnoldgico e populacional no planeta, e a ciéncia
dos desastres ocasionados pela agdo humana como o desmatamento, e a poluicdo de rios e
mares, faz-se necessario a adogao de praticas de ensino que garantam a preservagao do meio
ambiente e o sustento das proximas geragdes. Para tanto, a educacdo pode ser um canal
fundamental para propiciar a Educagdo Para a Sustentabilidade (EPS) e da educagao
ambiental, uma formagao para o despertar de uma consciéncia ecologica que permita oferecer
horizontes de mudanca. Partindo dessa preocupacao, este estudo foi guiado pela pergunta
central: Como os estudantes da Educagdo Profissional de Nivel Médio (EPTNM) do Curso
Técnico de Meio Ambiente percebem os conceitos relativos a sustentabilidade? A partir desse
questionamento, este trabalho tem por objetivo geral realizar comparagdes entre as percepgdes
dos estudantes, das turmas do 1° e do 3° ano da Educacdo Profissional de Nivel Médio
(EPTNM) do Curso de Meio Ambiente do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas
Gerais (CEFET-MQG), relativo ao conceito de sustentabilidade. De acordo com o objetivo
tracado, a modalidade escolhida foi do tipo exploratoria que segue uma abordagem qualitativa
e para elaborar o presente estudo, optou-se pelo procedimento técnico de estudo de caso.
Como sustenta¢do tedrica, foram utilizados autores que versam sobre a transferéncia do
aprendizado e o conceito de sustentabilidade, como (Bransford; Brown; Cocking, 2007) e
(Boff, 2017). Para a coleta de dados, foi utilizado um questionario e grupos focais como
forma de identificar percepgdes subjetivas sobre o tema. Os resultados sinalizam que as
percepcoes dos estudantes das turmas do 1° e do 3° ano sobre a tematica, em alguns pontos,
sao distintas e, em outros, semelhantes, revelando a importancia de trabalhar a percepcao dos
estudantes acerca do conceito de sustentabilidade, o que podera ajuda-los na compreensao da
consciéncia ecologica e das relagdes estabelecidas com o meio ambiente, suas expectativas,
satisfacOes e insatisfacdes, condutas, julgamentos, e, ainda, possibilitando-os aplicar esse
conhecimento ao mundo do trabalho.

Palavras-Chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Sustentabilidade; Percepgdao e

Educagdao Ambiental.



ABSTRACT

In view of a scenario of technological and population growth on the planet, and the
knowledge of disasters caused by human action such as deforestation and pollution of rivers
and seas, it is necessary to adopt teaching practices that guarantee the preservation of the
environment and the sustenance of future generations. To this end, education can be a
fundamental channel for providing Education for Sustainability (EPS) and environmental
education, training to awaken an ecological awareness that allows for horizons of change.
Based on this concern, this study was guided by the central question: How do students of the
Secondary Professional Education (EPTNM) of the Technical Course in Environment
perceive the concepts related to sustainability? Based on this question, this work has the
general objective of making comparisons between the perceptions of students, from the 1st
and 3rd year classes of the Secondary Professional Education (EPTNM) of the Environmental
Course of the Federal Center for Technological Education of Minas Gerais (CEFET-MG),
regarding the concept of sustainability. In accordance with the objective outlined, the chosen
modality was the exploratory type that follows a qualitative approach and to develop the
present study, the technical procedure of a case study was chosen. As theoretical support,
authors who deal with the transfer of learning and the concept of sustainability, such as
(Bransford; Brown; Cocking, 2007) and (Boff, 2017) were used. For data collection, a
questionnaire and focus groups were used as a way to identify subjective perceptions on the
topic. The results indicate that the perceptions of students in the 1st and 3rd year classes on
the topic, in some points, are distinct and, in others, similar, revealing the importance of
working on the students' perception of the concept of sustainability, which can help them
understand ecological awareness and the relationships established with the environment, their
expectations, satisfactions and dissatisfactions, behaviors, judgments, and, also, enabling
them to apply this knowledge to the world of work.

Keywords: Professional and Technological Education; Sustainability; Perception; and
Environmental Education.
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1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, observou-se um crescente interesse pelas questdes ambientais,
principalmente pelo tema sustentabilidade, uma vez que a sociedade tem sofrido
consequéncias devastadoras ocasionadas pela acdo predatéria humana, como o
desmatamento e a poluicdo dos rios e mares. Nesse contexto, ¢ fundamental implementar
praticas que delineiam caminhos para garantir o sustento das geracdes futuras. Para isso, ¢
importante considerar a relevancia do conhecimento prévio dos estudantes, trabalhando o
ensino de maneira a integrar esse conhecimento com novas informagdes. Segundo Ayres
(2008), isso servird como ponte para uma educacdo mais significativa e relevante,
capacitando os estudantes a enfrentarem os desafios do futuro e a contribuir para um

desenvolvimento sustentavel (DS).

Refletindo no modo como t€ém sido realizadas as praticas educativas sobre os conceitos
ambientais, evidencia-se a necessidade de promover um conhecimento que envolve
praticas interativas e dialdgicas, além de fornecer subsidios para abordar questdes
ambientais aplicadas a diferentes areas do saber. Isso se consubstancia no objetivo de criar
novas atitudes e comportamentos diante do consumo em nossa sociedade e estimular a

mudanca de valores individuais e coletivos (Jacobi, 1997).

Neste cenario, surge a necessidade do entendimento do conceito de sustentabilidade, que
pode oferecer possiveis solugdes para o problema da preservacdo do meio ambiente,
promovendo o equilibrio entre o atendimento das necessidades humanas e a preserva¢ao
dos recursos naturais. Deste modo, para que os estudantes compreendam a importancia do
conceito de sustentabilidade, faz-se necessario desenvolver praticas sustentaveis eficazes, o
que permitira o uso responsavel dos recursos naturais e, assim, garantir a qualidade de vida

ndo so das geragdes atuais, mas também das futuras geracdes.

Uma das possiveis maneiras de garantir a compreensao, por parte das proximas geragoes,
da importancia da sustentabilidade ¢ por meio da Educagdo para a Sustentabilidade (EPS) ,
que se destaca por apresentar valores e visdes de mundo que permitem aos estudantes uma
mudan¢a de comportamento e o cultivo de uma atitude ambientalmente consciente,
possibilitando que sejam criticos em relagdo ao ambiente que os rodeia e construindo esse

entendimento e conceito durante o periodo educativo (Silva, 2024). Para isso, a EPS
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tornou-se um dos canais fundamentais para, por meio da educagdo ambiental, promover
uma formacgao que desperte a consciéncia ecologica e oferecer horizontes de mudanga,

tendo como principal desafio transformar esse conceito em acgao pratica.

Diante desse cendrio, esta pesquisa tem como questdo norteadora: Como estudantes da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio do Curso Técnico de Meio Ambiente

percebem os conceitos relativos a sustentabilidade?

Para tanto, com esta questdo buscou-se identificar os conhecimentos dos estudantes das
turmas do Curso Técnico de Meio Ambiente que se propuseram a responder a um
questionario diagnodstico e, posteriormente, participarem de um grupo focal. Para tal,
inicialmente foi realizada uma revisdo bibliografica com o intuito de se identificar o

estagio atual das pesquisas relativas ao tema.

O estudo pesquisa tem como objetivo geral realizar comparacdes das percepcdes dos
estudantes de turmas do 1° ¢ do 3° ano da Educac¢ao Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) relativas ao conceito de sustentabilidade. A presente pesquisa se baseia na
leitura de artigos e livros que discutem sobre o tema no processo de aprendizagem e na
transferéncia do aprendido, conforme Bransford, Brown e Cocking (2007), partindo das
percepcoes dos estudantes de forma a identificar as diferencas e semelhangas sobre essa
tematica, que podera contribuir para a melhoria das praticas pedagdgicas, desenvolvimento
curricular e possibilitando aos estudantes aplicarem-nas ao mundo do trabalho.

E, nessa conjuntura, o presente estudo esta inserido no Mestrado em Educacao Tecnoldgica
na linha de pesquisa IV - Praticas Educativas e Tecnologias Educacionais do Centro

Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MQG).
A pesquisa teve como questdes norteadoras:

e Qual ¢ o conceito de sustentabilidade dos estudantes do primeiro ano do curso
técnico de nivel médio de Meio Ambiente?

e Qual ¢ o conceito de sustentabilidade dos estudantes do terceiro ano do curso
técnico de nivel médio de Meio Ambiente?

e (Quais as diferencas de conceitos de sustentabilidade entre os estudantes do

primeiro ano e do terceiro ano do curso técnico de nivel médio de Meio Ambiente?

Tendo como base as respostas as questdes apresentadas anteriormente, foi feito uma

sondagem dos conhecimentos prévios dos estudantes por meio de um teste diagndstico e,
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posteriormente, por grupos focais, de forma a identificar as possiveis lacunas e/ou dividas
em relacdo a sustentabilidade, ressaltando a importancia de aprofundar a percepg¢do

ambiental dos participantes.

Os dados desta pesquisa foram coletados a partir das respostas dadas por meio de
questionarios e grupos focais aplicados a 20 estudantes durante o primeiro semestre de

2024, sendo dez da turma do 1° ano e dez do 3° ano.

1.1. Objetivo Geral e Especificos

A pesquisa que se apresenta tem como objetivo geral realizar comparacdes das percepgdes
dos estudantes das turmas do 1° ano com as do 3° ano da Educagdo Profissional e
Tecnologica de Nivel Médio (EPTNM) do Curso de Meio Ambiente relativo ao conceito

de sustentabilidade.
Como objetivos especificos buscou-se:

e Identificar qual ¢ o conceito de sustentabilidade dos estudantes do 1° ano do curso
técnico de nivel médio de Meio Ambiente.

e Identificar qual ¢ o conceito de sustentabilidade dos estudantes do 3° ano do curso
técnico de nivel médio de Meio Ambiente.

e Verificar se ha diferencas entre os conceitos de sustentabilidade entre os estudantes

do 1° ano e do 3° ano do curso técnico de nivel médio de Meio Ambiente.

Foram criados dois blocos de anélise. Um refere-se ao questionario, que foi estruturado em

seis categorias:

1*: Conhecendo o participante: Perfil do Participante;

2%: Percepcdo sobre o termo de Sustentabilidade;

3% Conhecimento Prévio sobre o entendimento de Desenvolvimento Sustentavel,
4*: Conhecimento Prévio sobre Desenvolvimento de Praticas Sustentaveis;

5% Percepgdo sobre o Curso técnico de Meio Ambiente;

6": Percepgao sobre a Instituicdo CEFET-MG.
O segundo bloco abrangeu os grupos focais, estruturados em sete categorias:

1%: Percepcdo sobre as Praticas Sustentaveis e Sustentabilidade;
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2% Percepcdo sobre a Instituigdo CEFET-MG;

3% Percepg¢do sobre a comunidade local;

4% Percepcao sobre a Educacdo Ambiental nas escolas;

5% Percepgao sobre o engajamento comunitario € ativismo ambiental;
6*: Percepg¢do sobre a equidade ambiental e justiga social;

7*: Percepgdo sobre o Desenvolvimento sustentavel.
Este estudo esta disposto em capitulos conforme apresentado a seguir:

No primeiro, apresenta-se a introdugdo, que traz uma reflexao sobre as praticas educativas
relacionadas aos conceitos ambientais, a importancia do entendimento do conceito de
sustentabilidade e da ferramenta da EPS, finalizando com o problema de pesquisa, as

questdes norteadoras e os objetivos desta pesquisa.

No segundo, a revisdo bibliografica de artigos selecionados na base de dados Cientific
Eletronic Library Online (SciELO), no portal da Coordenacdo de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES), além de fontes bibliograficas sobre a transferéncia do aprendizado.

No terceiro, elaborou-se o referencial teorico a partir das leituras realizadas nas fontes
bibliograficas. Como base de sustentacdo teorica, foram utilizados autores que abordam
sobre a transferéncia do aprendizado (Bransford; Brown; Cocking, 2007) e o conceito de

sustentabilidade (Boff, 2017).

No quarto, apresenta-se uma linha do tempo sobre a evolugdo da constru¢do do Conceito

de Sustentabilidade.

No quinto, descreve-se a metodologia deste estudo, que foi desenvolvida em etapas: etapa
1, referente a pesquisa bibliografica; etapa 2, aos participantes da pesquisa; etapa 4, a
aplicacdo dos questiondrios; etapa 5, aos grupos focais; etapa 6, a tabula¢dao dos dados; e

etapa 7, a analise e discussao dos dados.

No sexto, o leitor encontrard os resultados da pesquisa, a andlise e as discussoes

fundamentadas no referencial teorico.

No sétimo, trabalha-se as consideragoes finais.
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No oitavo, constam as referéncias bibliograficas consultadas para a elaboracdo desta

dissertacao.

No nono, estdo apresentados os Apéndices.
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2. REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, apresenta-se a revisdo da literatura de artigos selecionados na base de dados

(SciELQO), no portal da (CAPES).

A revisao consistiu na busca de artigos, no periodo de 2019 a 2024, que se aproximam da
tematica de sustentabilidade, incluindo conceitos, pesquisa, transferéncia de conhecimento
e percepgoes de estudantes da educagdo EPTNM. No portal da CAPES, foram encontrados
29 artigos para a leitura. Desses, devido a presenca de trabalhos repetidos e sem relagdo
com a temadtica em questdo, foi necessario restringir para 19 artigos o levantamento dessas
publicagdes, aplicando uma leitura flutuante, conforme proposto por Bardin (2016). Diante
dos achados, foram selecionados 10 artigos que tratam do Conceito de Sustentabilidade
Posteriormente, para o direcionamento e refinamento, a busca avangada foi realizada
utilizando os descritores: Educagdo, Percep¢ao e Pesquisa. Foram acrescentados os
operadores booleanos AND, OR e NOT, a fim de estabelecer os limites desta revisao na

base de referéncias.

Apos a leitura, elaborou-se uma sintese de cada artigo selecionado para compreender o que
que cada autor(a) desenvolveu levando em consideragdo a temadtica, o referencial teorico, a
metodologia, a didatica, os instrumentos de coleta de dados, a anélise de resultados e as
conclusdes obtidas para nortear esta pesquisa. Segue abaixo as sinteses dos artigos

selecionados.

A pesquisa de Cantelli, Fornazieiro e Marcucci (2019), teve como objetivo conceituar
Natureza, Meio Ambiente e Sustentabilidade e relaciond-los com os seus respectivos
contextos historicos. Para tanto, foi realizada uma revisdo bibliografica. Resgataram a
construcao historica destes conceitos. Para o conceito de Sustentabilidade se sustentaram
em Boff (2017) e Nascimento (2012). Concluiram que as questdes € 0s conceitos relativos
a Natureza, Meio Ambiente e Sustentabilidade estdo dentro de um contexto
multidisciplinar. Destacam que determinados conceitos sdo utilizados conforme a visdo de
mundo de quem os emprega e atendem a objetivos especificos, dotados de
intencionalidade, o que obriga o pesquisador a observar cuidadosamente o discurso

construido, o método adotado e os verdadeiros interesses.
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Na pesquisa de Sa, Lopes e Martins (2019), o objetivo foi apresentar dados provenientes de
um estudo que investigadores seniores com responsabilidade na definicdo de politica
cientifica de um centro de investigacdo em educagdo tém sobre Sustentabilidade e de
Intercompreensdao. A metodologia foi utilizar a estratégia descritivo-interpretativa, de
natureza exploratoria. Para o conceito de sustentabilidade, se sustentaram em Faustino e
Amador (2016) e Constanza e Patten (1995). Os autores encontraram como resultado que
alguns dos investigadores participantes revelaram um pensamento estruturado sobre estes
conceitos, reconhecendo sua centralidade na defini¢ao da investigacdo em educagdo para o
século XXI. No entanto, verificaram a necessidade do aprofundamento de ideias e
consequentemente reorientagdo na concep¢do e consecucdo da agenda 2030 de
investigacdo futura. Eles acreditam que o trabalho servira para uma reflexdo compartilhada
sobre a necessaria reorientacdo da investigacdo em educagdo e para a emergéncia de um

novo paradigma da investigacdo em educacdo orientada para a sustentabilidade.

A pesquisa desenvolvida por Salles Filho, Salles e Pereira (2019), buscou compreender a
integracao conceitual entre Cultura de Paz e seu ramo pedagdgico (Educagdo para a Paz),
Sustentabilidade e Teoria da Complexidade. Para tanto, utilizaram-se da pesquisa
bibliografica a partir de fontes especificas, particularmente estudos tedricos e documentos
internacionais. E para o conceito de sustentabilidade buscaram em Boff (2009, 2015) e
Dias (2015) a sustentagdo tedrica. Concluiram, apresentando duas perspectivas que tratam
da Ecoformagdo, como ideia sintese do encontro entre Paz, Sustentabilidade e
Complexidade e acreditam que discutir a relagdo entre Cultura de Paz (Educacdo para a
Paz), sustentabilidade e Ecoformagdo, com um sentido do pensamento complexo €
contribuir de forma significativa para este processo de redimensionamento da vida humana
e da natureza como um novo percurso civilizatdrio. Assim, possibilitando abrir uma

reflexdo para a subjetividade como cidadania planetaria a ser construida neste século.

Em sua pesquisa Apolinario (2019) refletiu sobre o paradigma ecologico, o problema da
sustentabilidade, os desafios para uma educacdo sustentavel, além de sugerir
sustentabilidade como o eixo integrador da educacdo. Ele se sustentou no conceito de
sustentabilidade apresentado pelos teéricos Boftf (2012) e Moacir Gadotti (2000). Concluiu
que ha falta de um projeto especifico nas escolas que busquem oferecer uma formacgao
integral do ser humano e leva-lo a conscientizar-se de que tudo estd interligado.

Percebendo que a auséncia de um trabalho interdisciplinar e transdisciplinar sobre a
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alfabetizacdo ecologica e a sustentabilidade. E que a sustentabilidade, conforme Boff, ¢ um
modo de ser e de viver que exige alinhar as praticas humanas as potencialidades limitadas
de cada bioma e as necessidades das presentes e das futuras geragdes. Concluindo que de
forma geral, viver de um modo sustentavel ndo implica apenas a questdo econdmica, mas

também a integragdo ambiental, social, politica e educacional.

A investigacdo realizada por Sousa e Abdala (2020), teve como objetivo discutir o conceito
de sustentabilidade, por meio de uma revisdo conceitual, identificando convergéncias e
divergéncias na evolugdo do conceito. Trata de um estudo de natureza exploratoria, sendo
utilizado o método dedutivo, em que foi realizada uma revisdo bibliografica. Para o
conceito de Sustentabilidade se sustentaram em autores como: Ultramari (2003), Silva e
Mendes (2005), Guimaraes (2003), Capra (2003), Silva e Mendes (2005), Silva (2000) e
Silva e Pereira (2012). Os autores concluiram que o conceito normativo de
desenvolvimento e sustentabilidade permitiu, ao longo do tempo um incremento
substancial em parametros ¢ métodos, revelando eminentemente um carater politico a
operacionalizacdo do mesmo. Ficando evidente a utilidade da avaliagdo da sustentabilidade
como um exercicio pratico do conceito e um guia para o desenvolvimento de um sistema
que seja autorreferenciado, mas, quando aplicada por meio de métodos diferentes, mesmo
que adaptados, ou entre sistemas geograficamente diferentes, a interpretacdao dos resultados
dessas avaliacdes fica sujeita a criticas ndo falsificaveis e, portanto, fora de uma

abordagem cientifica.

Oppliger, Ronda e De Oliveira (2020), buscaram revisar o conceito de sustentabilidade e
apresentar um novo modelo estrutural de sustentabilidade, em que se compreende sistema
ecologico como a natureza sem o ser humano. Seguiu uma abordagem qualitativa com um
levantamento bibliografico. E, para o conceito de sustentabilidade, se basearam em Sachs
(2009) e Martine Alves (2015). Concluiram que o sistema ecologico ¢ o mais importante
na representacao da sustentabilidade, pois se autorregula e ndo depende dos demais. E que
ha uma hierarquia entre os sistemas e que o sistema ambiental ¢ a soma dos sistemas
ecoldgico, sociocultural e econdmico. A contribuicdo deste estudo estd na apresentacdo do
sistema ecologico como o mais importante e independente dos sistemas. Além disso,
agrega-se o termo cultura (em seu mais amplo significado) ao sistema social,
denominando-o de sistema sociocultural, por considerar que a cultura ¢ produto e inerente

ao ser humano que vive em sociedade. Propdem a diferenciacdo dos termos sistema
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ambiental e sistema ecoldgico, o que embasa a apresentacdo de um novo modelo estrutural

da sustentabilidade.

A pesquisa de Lemke e Barroso (2021), teve como objetivo apresentar a percepcao, de
estudantes formandos dos cursos técnicos integrado de Agropecuaria, Agroindustria, Meio
Ambiente e Vestuario, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-
Grandense (IFSul), Campus Pelotas Visconde da Graga, sobre o conceito de DS e
Sustentabilidade. Como método utilizaram a observagdo participante de natureza
exploratoria, com abordagem mista e com uso de questiondrios e de entrevistas com
estudantes dos cursos. Os autores utilizaram como base de sustentagdo tedrica Herculano
(1992), Guimaraes (2001) e Ayres (2008). Concluindo que em grande parte, os estudantes
demonstraram entender a importancia do conceito de DS tanto para seus cursos quanto
para suas carreiras, porém, os proprios estudantes reconheceram que a Instituicdo tem
pouco foco nas questdes ambientais. Observaram a partir da divisdo de pensamentos dos
estudantes do curso quanto aos reais significados dos termos DS e Sustentabilidade, que
deveriam estar sendo tratados desde o primeiro ano e nota-se que alguns estudantes ainda
ndo tinham compreensdao desses conceitos. Verificaram, também, que a maioria dos
estudantes ressaltou a importancia de compreender o conceito de DS. Além de constataram
que os estudantes associam o Desenvolvimento e a Sustentabilidade a praticas sustentaveis,
sendo elas principalmente as de reutilizagdo e reciclagem de materiais, recursos, entre

outros.

A pesquisa de Pereira (2022), teve como objetivo analisar as praticas de sustentabilidade
como um possivel caminho para alcangar a transdisciplinaridade na EPT. Para tanto,
observou e discutiu conceitos e peculiaridades da EPT, da transdisciplinaridade e da
sustentabilidade. E se sustentou no Conceito de Sustentabilidade na Organizacdo das
Nagoes Unidas (ONU) Brasil (2021), Elkington (1994) e Boff (2014). Concluiu que, no
Brasil, a EPT ¢ alvo de algumas polémicas, porém ¢ um nicho com grande potencial de
transformar o pais em referéncia no DS, j4 que essa ¢ uma necessidade mundial.
Recomenda que professores reflitam constantemente sobre suas praticas pedagdgicas e

incorporem atividades de sustentabilidade em suas aulas.

A pesquisa realizada por Rosa e Antiqueira (2023), teve como objetivo realizar um

levantamento bibliografico relativo as contribuicdes do pensamento freiriano nas
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discussdes sobre sustentabilidade na relacdo homem-planeta. Fundamentaram-se em
Gadotti (2000, 2009), Boff (2012), Loureiro (2012), Capitango e Callejas (2019), Freire
(1959, 1989, 1995, 1996, 1997, 2000, 2001, 2005, 2016) e Brandao (2005, 2014).
Concluiram que a perspectiva freiriana ¢ capaz de contribuir nas discussdes do tema, pois
preconiza a formagao de um sujeito ético, preocupado com o que incide em seu cotidiano.
Cabe destacar que os autores evidenciam a preocupacdo para que ocorram transformagdes
socioambientais ¢ na educacdo no sentido de se almejar a constituicdo de uma sociedade
sustentavel. Entendendo que a conservagdo ambiental depende de uma consciéncia
ambiental e essa se relaciona intrinsecamente com uma educacdo problematizadora e
libertadora, onde o debate sobre economia, politica, sociedade, cultura esteja presente no
processo formativo do sujeito. Que seja respeitada a diversidade de saberes, de modos de
vida em relagdo ao planeta, as praticas dos povos e comunidades tradicionais, indigenas,
quilombolas, pescadoras artesanais, caigaras e tantos outros que t€ém uma relacdo de

interdependéncia com os bens da Natureza.

Silva (2024), em seu estudo, teve como objetivo compreender a fun¢do da educacdo como
um mecanismo de pertinéncia da sustentabilidade, a partir da qual pode-se tornar possivel
engajar a populacdo em defesa do planeta e na busca por formas de vida menos
impactantes, sob a perspectiva ambiental. Como metodologia, fizeram uso da revisdo
bibliografica, de artigos cientificos, livros e produgdes académicas que versam sobre o
tema. Como sustentacdo teorica recorreram a Roos e Becker (2012), Bortolon; Mendes
(2014) e Mageste (2023). Os autores concluiram que a educacdo formal tem o potencial de
disseminar ideias e orientar comportamentos, no sentido de efetivar acdes em prol das
necessidades sociais mais urgentes, como a protecdo dos ambientes naturais, por se tratar
de um assunto determinante para a longevidade do ser humano sobre a Terra. Entendendo
que somente por meio de uma educagdo consciente, solida e abrangente, serd possivel
construir um futuro em que a sustentabilidade ndo seja apenas uma aspira¢do, mas uma

realidade concreta.

Sendo assim, com as pesquisas identificadas acima fica evidente que ha mais
convergéncias do que divergéncias na evolu¢do do conceito. Verificou-se ainda que ha
apenas poucas décadas ¢ que estudiosos e pesquisadores se dedicaram em estudar e
construir um entendimento sobre o conceito de sustentabilidade. Portanto, pode-se

compreender que estd longe de se chegar a um consenso dessa discussao, isso quer dizer,
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parecendo um daqueles conceitos abertos, que a todo momento precisa ser melhorado,

recomposto e acrescentado.

Diante dessa proliferacdo de entendimentos, constatou-se que as dimensdes mais
unanimemente reconhecidas sdo a ambiental, social e econdmica, embora outras possam
existir. Além de constatar a existéncia de modelos mais amplos para onde recomenda-se
estender essas dimensdes segundo proposto por Sachs (2009), que vem relacionar ao Tripé
essas oito dimensdes: ecologica, ambiental, econdmica, social, espacial ou territorial,

cultural, politica nacional e internacional.

Apesar de nao haver um consenso a respeito do conceito fica evidente nos debates que os
estudiosos concordam nao ser possivel continuar seguindo esse caminho atual como esta,
ou seja, faz-se necessdrio uma mudanca urgente do atual padrdo para que seja possivel

alcancar uma sociedade sustentavel que contemple os mais diversos niveis.

Cabe destacar que determinados conceitos como sustentabilidade, sdo aplicados conforme
a visdo de mundo de quem os emprega e que ainda podem vir dotados de intencionalidade,
mostrando assim o cuidado em se observar o discurso que esta sendo produzido e seus

verdadeiros sentidos e interesses.

3. REFERENCIAL TEORICO
3.1. Educacio Profissional e Tecnoldgica

De um modo geral, a Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) passou por varias
mudangas em sua trajetoria, seja nas areas sociais, historicas e politicas. Diante de suas
contribuig¢des, enquanto modalidade de educagdo prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de 1961, que tem por objetivo preparar o cidaddo para o exercicio de
profissdes, contribuindo para que ele possa se inserir e atuar no mundo do trabalho e na

vida em sociedade (Brasil, 2018).

O Art. 39 da LDB, n° 9.394, 20 de dezembro 1996, trata a EPT como integradora dos
diferentes niveis e modalidades de ensino as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia (Brasil, 1996). A Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica do
Ministério da Educacao (SETEC/MEC) apresenta a EPT como aquela que visa propiciar ao

cidadao dois direitos basicos: o direito a educacgao e a profissionalizagao (Setec, 2021).
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Cabe destacar um recorte historico da EPT no Brasil:

® (1996) - A partir da Promulgagdo da LDB n° 9.394/96, por meio da publicagdo do
Decreto Lei n® 2.208/1996, junto a qual reformulando o ensino técnico,
promovendo a separacao das disciplinas de formacao geral daquelas destinadas a
formagao técnico-profissional (Setec, 2021).

® (2004) - A partir do Decreto n° 5.154/04 ocorreu a reintegracdo do ensino técnico
ao ensino médio (Brasil, 2008).

® (2005) — A partir do Decreto n° 5.458/05 de 24 de junho de 2005, cria o Programa
de Integra¢dao da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio ao Ensino Médio
na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) (Brasil, 2008).

® (2008) — A partir da Lei n° 11.892/08 de 29 de dezembro de 2008, cria 38 Institutos
Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFET) (Brasil, 2008).

A Lei n° 11.892/08, institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (Rede Federal) e estabelece a criagdo dos Institutos Federais de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia. E o inciso I do Art. 7°, traz como um de seus objetivos: “ministrar
educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagdo de

jovens e adultos” (Brasil, 2008, online).

Assim, cabe ressaltar o debate sobre essa modalidade de ensino, que permanece em pauta
no cenario nacional com o objetivo de superar a dicotomia entre a educagdo basica e a
educagdo profissional, que divide o ensino entre as dimensdes intelectuais e técnicas.
Segundo Ramos (2014, p. 27), as discussdes ocorreram ‘“‘sempre a luz da dinamica do
desenvolvimento econdmico brasileiro e frente as disputas travadas em torno do projeto
societario e, assim, da propria politica educacional”, principalmente no ambito da EPT de
nivel médio, cujos cursos sao especificos para atender a demanda do mercado de trabalho

(Correia et al., 2020).

Com a Lei n° 11.741/2008, foram criados os Institutos Federais ocorrendo uma expansdo
na oferta e nas possibilidades de acesso a educagdo superior, basica, profissional,

pluricurricular e multicampi (Correia ef al., 2020).
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De forma complementar, no Art. 39, § 2.° da lei n® 11.892/08, estabelece que os Institutos
Federais oferecem trés categorias de cursos: “I — de formagdo inicial e continuada ou
qualificag¢do profissional; II — de educagdo profissional técnica de nivel médio; e Il — de

educagao profissional tecnologica de graduagao e pds-graduagao” (Brasil, 2008).

Com relagdo a modalidade que, segundo Silva e Ramos (2018, p. 569), presume uma
“articulagdo entre a Educagdo Profissional Técnica e o Ensino Médio, cujo sentido estd no
compromisso €tico e politico de seguranga aos estudantes, em um unico curriculo, o direito

a formagao profissional, sem que esta substitua a formagao geral”.

De modo semelhante, Gramsci (2001, p. 40) entende que “[...] o advento da escola unitéria
significa o inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial, ndo
apenas na escola, mas em toda a vida social”, mostrando evidéncias de que ndo deve haver
separacao entre as questdes que envolvem trabalho, teoria, educacdo e politica. Neste
ponto, € colocado o principio do conceito unitario, capaz de agregar, como um todo, os

aspectos da vida social dos individuos.

Em suma, a EPT no Brasil trouxe mudangas significativas, como a reformulagdo do ensino
técnico, a separagdo das disciplinas de formacdo geral daquelas voltadas a qualificagdo
técnico-profissional, a reintegracdo do Ensino Médio ao ensino técnico, a criagdo do
Programa na moda na Modalidade Educagdao de Jovens e Adultos (Proeja) e o
estabelecimento dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Com a criag@o
dos Institutos Federais, ampliou-se o acesso a educagdo superior, basica, profissional, com
uma abordagem pluricurricular ¢ multicampi. No que tange a modalidade, a articulagdo
entre a Educagdo Profissional Técnica e o Ensino Médio refor¢a o compromisso ético e

politico de assegurar um curriculo unificado e coerente para os estudantes.
3.2. Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio

Conforme exposto sobre os marcos legais que abrangem a educacao profissional no Brasil
e sobre as competéncias profissionais especificas, a orientacdo para os interesses do
mercado, o Art. 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional

Técnica de Nivel Médio define que:

Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por finalidade
proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias profissionais
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necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos
cientifico-tecnologicos, socio-historicos e culturais (Brasil, 2012, online).

O texto que dispde sobre a lei referente a forma dos cursos técnicos de nivel médio
apresenta diferentes configuragdes, que sdo definidas da seguinte maneira: a integrada, que
compreende a formagdo profissional € o ensino médio em uma mesma instituicdo de
ensino; a concomitante, que pode se dar em instituicoes de ensino distintas, e a
subsequente que se refere a uma formagdo apds o término do ensino médio (Correia et al.,

2020).

Com respeito a forma integrada, os cursos técnicos sdo oferecidos simultaneamente ao
longo de todo o ensino médio em uma mesma instituicdo. Quanto a organizagdo desse
curso, que ocorre em duas partes distintas, vale ressaltar que, nessa modalidade de ensino,
estdo incluidos: o projeto pedagodgico, a matriz curricular, a matricula e a certificagdo dos
estudantes, sendo todos inicos para garantir o cumprimento simultineo das inteng¢des tanto

para a EPTNM quanto para o Ensino Médio (Martins, 2012).

A EPTNM, realizada de forma integrada ao Ensino Médio, conforme previsto pelo Decreto
5.154/2004 de 23 de julho de 2024, que prevé a duracdo dos cursos, deve contemplar as
cargas horarias minimas definidas para ambos, isto €, para o Ensino Médio e para a
EPTNM. Além das horas minimas solicitadas, devem ser acrescidas as cargas horarias
especificas a eventuais supervisionadas, trabalhos de conclusdo de curso ou provas finais e

exames, quando previstos pelos estabelecimentos de ensino em seus projetos pedagdgicos

(Brasil, 1996).

Na EPTNM, os objetivos incluem consolidar a Educagdo Bdasica em termos de formacgao
geral do educando, abrangendo conteudo do ensino técnico que visam a preparagdo para o
exercicio de profissdes técnicas. O inciso 1V do artigo 35 da Lei n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, dispde que ambos sdo oferecidos na forma integrada, segundo a LDB,

“relacionando teoria e pratica no ensino de cada disciplina”.

Diante disso, em sintese, a EPTNM tem proporcionado aos estudantes conhecimentos
essenciais para o exercicio profissional e a cidadania, fundamentados em bases cientifico-

tecnologicas, socio-histdricas e culturais.

Conforme previsto em Lei, os cursos técnicos de nivel médio podem ser organizados em

trés modalidades: integrada, concomitante e subsequente. Especificamente na forma
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integrada, a organizacdo do curso inclui nesta um projeto pedagoégico unificado, uma
matriz curricular estruturada, matricula unica e certificacdo conjunta, garantindo a

articulacdo simultanea dos objetivos tanto da EPTNM quanto do Ensino Médio.
3.3. Curso Técnico em Meio Ambiente do CEFET-MG

Na estrutura curricular, do curso técnico em Meio Ambiente, entre outras questdes, ha
acdes de preservagdo dos recursos naturais, com controle e avaliagdo dos fatores que
causam impacto nos ciclos da matéria e da energia, diminuindo os efeitos causados no
solo, na 4gua e no ar. E ainda, toma por base abranger estudos sobre ecossistemas,
polui¢do ambiental, desenvolvimento e tecnologias sustentaveis, gestdo e educacdo
ambiental. Se estrutura e se insere, conforme descrito em sua ficha técnica, no campo/eixo
tecnologico Ambiente e Safide.! De maneira adicional, o curso visa promover uma
educacdo comprometida com a formag¢do humanistica, cientifica e tecnologica,
fundamentada na compreensdo da ciéncia e da tecnologia como construgdes sociais,

histérico-culturais e politicas.?

A organizacdo do curso ¢ estruturada em areas e composta por um nucleo comum, que
integra disciplinas de conhecimento conforme suas respectivas divisdes: A - Linguagens e
suas Tecnologias; B - Matematica e suas Tecnologias; C - Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias; e D - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Gramsci, 2001).

O curso estd organizado em regime seriado na forma anual, com carga horéria de 3.600
horas, distribuidas em trés anos, acrescidas de 360 horas de pratica profissional, a serem
cumpridas na forma de Estadgio Curricular, a partir da terceira ano do curso, totalizando

uma carga horaria de 3.960 horas.
3.4.  Aprendizagem

Pensando em como o ensino tem sido desenvolvido tradicionalmente, considerando um

cenario marcado por desafios a serem enfrentados, que se configuram como problemas nao

! Informagdes do Curso disponivel:https://www.tec-meioambiente.bh.cefetmg.br/informacoes-do-curso.
Acesso em: 01 de jun. de 2024.

2 Documento fornecido pela Coordenadora do Curso Técnico em Meio Ambiente: PROJETO
PEDAGOGICO PARA REESTRUTURACAO DO CURSO TECNICO EM MEIO AMBIENTE-CEFET
MG.
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resolvidos e obstaculos criados pela propria acdo do homem, é possivel ainda incutir nas

pessoas um processo de aprendizado que as ensine sobre o universo de forma separada.

Alguns estudos referentes ao projeto do curriculo e a avaliagdo dos ambientes de
aprendizagem, mostram a inadequac¢do de um sistema de ensino incapaz de trabalhar de
forma satisfatdria as contradi¢cdes e fragmentacdes que se t€ém anunciado. De acordo com
Freire (1987), o sistema educacional nao estd conseguindo propiciar aos estudantes uma
apropriacao satisfatoria de conhecimento que consiga desenvolver um entendimento critico

da realidade, para nela atuar e transforma-la.

Entretanto, em razdo da evolucao no estudo da mente nas ultimas décadas, ocorreram
descobertas importantes na area da educacdo, principalmente no desenvolvimento do
estudo da aprendizagem. Os estudos de psicologia social ¢ o de psicologia cognitiva
mostraram a inser¢do do foco em uma nova teoria de aprendizagem, como por exemplo a
aprendizagem baseada em projetos e problemas, sendo direcionado a abordagens muito
diferentes encontradas nas instituicdes de ensino atuais (Bransford; Brown; Cocking,

2007).

Assim, ¢ essencial levar em consideracdo a pratica educativa inserida na sociedade, pois,
quando se fala do processo de transmissdo e assimilacdo atuante em conjunto com o0s
conhecimentos e habilidades, deve-se ter a consciéncia de preparar os estudantes de modo
que compreendam seu papel como agentes ativos de transformacdo da realidade (Libaneo,

2017).

Além disso, em concordancia com de acordo com Rodrigues et al. (2008), nas ultimas
décadas, os processos de ensino e de aprendizagem vém sofrendo mudangas significativas
devido ao desenvolvimento tecnoldgico. A criagdo de novas ferramentas de comunicagao e
divulgacdo de informagdes atua em cooperagdo nos processos de aprendizagem remota,

tanto em ambientes de aprendizagem formais quanto ndo formais.

Ao refletir sobre como tém sido desenvolvidas as praticas de ensino e de aprendizagem
entre o professor e os estudantes, evidencia-se a necessidade de propiciar um
conhecimento envolvendo praticas interativas e dialogicas, além de fornecer subsidios para
abordar as questdes ambientais aplicadas a diferentes areas do saber. Isso se consubstancia
no objetivo de criar novas atitudes e comportamentos diante do consumo na sociedade e de

estimular a mudanca de valores individuais e coletivos (Jacobi, 1997).
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Portanto, entender como funcionam os processos de aprendizagem e a transferéncia do
conhecimento sdo essenciais para compreender como as pessoas desenvolvem
competéncias significativas. Para Bransford; Brown e Cocking (2007, p.77) transferéncia
do conhecimento ¢ definida “como a capacidade de estender o que se aprende em um

contexto a novos contextos”.

Para Bransford, Brown e Cocking (2007) € preciso trabalhar um ensino no sentido de que
a aprendizagem e a transferéncia do conhecimento sejam eficientes, por ser fundamental
para que os estudantes desenvolvam competéncias e compreensao significativas. Partindo

deste ponto, Zabala (1998) entende

que existem certas dificuldades por parte dos alunos em compreender certos
conceitos como também enfrentam problemas no uso de estratégias de
raciocinio. Faz-se necessario, portanto, introduzir instrumentos que permitem
diferentes formas de intervengdo aquelas atividades que possibilitem uma
melhoria da atuacdo dos professores nas aulas, como resultado do conhecimento
mais profundo das variaveis que intervém e do papel que cada uma delas tem no
processo de aprendizagem dos estudantes (Zabala, 1998, p. 54).

O estudo sobre a aprendizagem ¢ importante porque ninguém nasce com a capacidade de
atuar competentemente como adulto na sociedade. Nesse sentido, conforme afirmam
Bransford, Brown e Cocking (2007, p. 25) “um dos marcos da nova ciéncia de
aprendizagem ¢ a énfase na aprendizagem com o entendimento”. Podendo até ser para uma
tarefa simples apropriar-se da habilidade do entendimento, porém, ¢ dificil o estudo

partindo da otica cientifica.

Por isso, € necessario exercitar a reflexdo de como aprender e dominar os mecanismos da
aprendizagem segundo ¢ orientado por Carneiro e Machado (2000, p. 16), refletir sobre o
que ¢ aprender e o dominio dos mecanismos da aprendizagem determina uma analise sobre
as caracteristicas da aprendizagem simples e complexa, a tomada de consciéncia sobre as
concepgodes que as criangas € os jovens constroem para explicar os fendmenos e a reflexao

sobre a importancia da reconstru¢do de um saber no decorrer de sua apropriagao.

Ainda para Bransford, Brown e Cocking (2007) o estudo focado na nova ciéncia da
aprendizagem como por exemplo, baseada em projetos e problemas, tem iniciado o
investimento em conhecimentos para aprimoramento da capacidade das pessoas de se
tornarem aprendizes ativos, instruindo-os no comprometimento em entender melhor os

assuntos complexos e assim estarem mais habilitados para transferir o que aprenderam a
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novos desafios e cendrios, com énfase no entendimento que leva a uma das principais

caracteristicas da nova ciéncia da aprendizagem: o foco nos processos dos conhecimentos.

Dessa forma, os avancos no estudo da aprendizagem marcam o inicio de uma era em que a
ciéncia ganha nova relevancia na conexao entre a pesquisa basica a pratica educacional.
Nesse contexto, torna-se essencial refletir sobre a condugdo das diferentes abordagens e
técnicas para o desenvolvimento de ferramentas intelectuais e estratégias de aprendizagem

fundamentais a constru¢dao do conhecimento.
3.5. Transferéncia

A transferéncia, em principio, pode parecer dificil, pois ela passa por multiplas etapas, o
que ocorre ¢ que os estudantes precisam primeiro recordar o que ja conhecem, para depois

ajustar esse conhecimento com precisdo e assim aplica-lo em um novo contexto (Barnett;

Ceci, 2002).

Dessa maneira, ¢ imprescindivel que o professor se aproxime do conceito de transferéncia,
pois, como tem que lidar com as pessoas em seu dia a dia, assim, ndo adianta somente
conhecer o conteudo que serd ensinado, além disso necessita-se de uma metodologia
adequada para transferir seu conhecimento para aplicacdo em sua atividade de ensino de

forma que possibilite ao estudante construir seu conhecimento (Speller, 2004).

Entender como funcionam os processos de aprendizagem e a transferéncia do aprendizado
sdo essenciails para compreender como as pessoas desenvolvem competéncias
significativas. Para Bransford, Brown e Cocking (2007, p. 77) entendem transferéncia

“como a capacidade de estender o que se aprende em um contexto a novos contextos”.

Por meio do desenvolvimento das competéncias significativas que ¢ fundamental para o
processo da transferéncia entra em concorddncia com Weinstein, Madan e Sumeragi
(2018), sobre a utilizacdo de exemplos concretos do que a representacdo abstrata de
conceito, em virtude de que uma informagao associada a uma situagdo concreta ¢ lembrada
melhor do que uma informagdo abstrata, ficando, assim, menos dificil de entender como
um conceito ou ideia ¢ aplicado em diversas situagdes. Bransford, Brown e Cocking
(2007), complementam, afirmando que:

[...] essa perspectiva foi realizada devido uma descoberta fundamental do

aprendizado e da transferéncia é que a organizagdo da informagdo num
arcabougo conceitual permite maior “transferéncia”; isto é, possibilita que o
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estudante aplique o que foi aprendido em novas situagdes e que aprenda
informagoes afins mais rapidamente (Bransford et al., 2007 p. 36).

De acordo com Bransford, Brown e Cocking (2007) quando o estudante, simplesmente
memorizar os conteudos ou procedimentos, o mesmo tera dificuldades, devido a falta de

clareza e falhas nas instrugdes, em realizar as tarefas de transferéncia.

Bransford e Schwartz (1999), entende que a capacidade dos estudantes de transferir
conhecimento de um contexto para outro depende de seu conhecimento prévio sobre o
assunto. Entretanto, para que ocorra de fato uma transferéncia bem-sucedida um fator
preponderante ¢ o grau de envolvimento e de dominio do assunto original, ou seja, a

aprendizagem inicial influencia diretamente na transferéncia.

Nesse sentido, Leberman, McDonald e Doyle (2006, p. 1) afirmam que “Quando falamos
sobre transferéncia da aprendizagem estamos interessados em saber em que medida a

aprendizagem ¢ transferida de um contexto para outro”.

Para Bransford, Brown e Cocking (2007), as caracteristicas-chave apresentadas pela
aprendizagem e a transferéncia trazem importantes nuances para a educacdo. Sendo que
um dos fatores que deve ser levado em consideracdo ¢ a capacidade de transferéncia, pois
conforme o grau com que os individuos aprendem com compreensao em vez de meramente

decorar.

Conforme destacam Bransford, Brown e Cocking (2007, p.89), resultados de pesquisas
apontam “que a transferéncia de um contexto para o outro ¢ especialmente dificil quando o

assunto ¢ ensinado apenas num contexto simples e ndo em contextos multiplos.”

Para que um assunto seja ensinado em contextos multiplos, dando exemplos desta
aplicacdo e inserindo-os em outros mais amplos, significa dizer que esses individuos
devam compreender as caracteristicas dos conceitos relevantes e desenvolvam de uma

maneira flexivel a representacdo desse conhecimento (Bransford; Schwartz, 1999).

Deste modo, aprender apenas para desempenhar procedimentos e aprender em um unico
contexto, provavelmente ndo permitird que ocorra uma transferéncia flexivel. Trabalhos
realizados que envolveram a transferéncia mais eficaz aconteceram quando ocorreu um
equilibrio entre exemplos especificos e principios gerais, ndo um isolado do outro

(Bransford; Brown; Cocking, 2007).



36

Assim, seguindo a recomendagdo proposta por Libaneo (2017, p.156) [...] o professor deve
ter convic¢ao de que o seu proprio trabalho deve assegurar a ampliagdo das possibilidades
cognoscitivas dos estudantes, de modo que possam avangar no dominio da construgdo de

novos conhecimentos.

Os estudantes precisam da ajuda dos professores para mudarem suas concepgdes originais,
quando errdneas, incentivando-os a externar seus pensamentos, tornando-os visiveis, de
forma que as concepgdes incorretas possam ser acertadas e os estudantes por sua vez,
sejam estimulados a pensarem em um problema especifico, e a refletir sobre possiveis

variagoes (Bransford; Brown; Cocking, 2007).

Diante disso, ¢ fundamental incorporar as descobertas de diferentes areas da ciéncia, que
apontam a énfase na aprendizagem com compreensao como um dos marcos da abordagem
educacional. Nesse contexto, para que os estudantes desenvolvam competéncias
significativas, € essencial que organizem as informacgdes recebidas dentro de um arcabougo
conceitual consistente. Em outras palavras, a transferéncia do aprendizado exige um
dominio aprofundado dos conceitos, aumentando significativamente a capacidade de

aplica-los de forma eficaz em novas situagoes.
3.6. Educacio Para a Sustentabilidade

Alguns setores sociais tém se mobilizado cada vez mais e de diferentes maneiras na
tentativa de evitar o pior devido a ma gestdio de recursos naturais. Contudo, as
preocupacgoes persistem, e os grandes desafios ainda ndo foram superados, principalmente
quando dados pouco satisfatorios sdo divulgados a respeito de como o mundo tem se

comportado frente as questdes ambientais.

Entretanto, o que acaba ocorrendo, mesmo diante de uma sociedade contemporanea, em
uma época de rapidas mudancas tecnoldgicas e com informagdes a mao, € que raramente
se percebe a preocupacdo e a sensibilizacdo concernente as catastrofes ambientais que

afetam o nosso planeta (Carramillo-Going; Cortella, 2017).

Segundo Jacobi, Raufflet e Arruda (2011) € preciso que a EPS aponte propostas
pedagbgicas capazes de centralizar na criticidade dos sujeitos, com vistas a mudanca de
comportamento e atitudes, propiciando a participagdo coletiva e a organizagdo social.

Permitindo mudanca paradigmaética que resulte em mudanga de percep¢ao e de valores, e



37

assim seja capaz de produzir um pensamento complexo, aberto as indeterminagdes, a
diversidade, a possibilidade de construir e reconstruir, em um processo continuo de novas

leituras e interpretagdes, configurando novas possibilidades de agcdo (Telocken, 2018)

E, nesse contexto, EPS se destaca, pois torna-se uma ferramenta importante como
instrumento de apropriagdo critica e reflexiva de conhecimentos, sendo essencial para
promover a mudanga de comportamento e cultivar uma mentalidade ambientalmente

sensivel e consciente desde a mais tenra idade (Silva, 2024).

Para Gadotti (2009), a EPS ¢ um componente educativo com o intuito de formar cidadaos
a fim de preservar o meio ambiente, ou seja, formar cidaddos com uma consciéncia
ecoldgica. A formacdo dessa consciéncia depende da educagdo, possibilitando, por meio
desta, ampliar conhecimentos, promover mudancas de paradigma e ressignificar valores e
posturas, buscando aperfeicoar habilidades e priorizando a integracdo em harmonia dos

individuos com o meio ambiente.

A proposta embutida na ideia de EPS sugere uma abordagem inovadora e desafiadora,
promovendo um novo olhar sobre a educagdo e a sustentabilidade. Essa perspectiva
evidencia que essas duas dimensdes tém o potencial de transformar a forma como a
sociedade vivencia o mundo contemporaneo, em alinhamento com os Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel (ODS) (Farias; Coelho; Coelho, 2019).

Nesse contexto, fomentar EPS no ensino regular requer uma reflexdo racional sobre os
impactos da existéncia humana no planeta. Assim, ao incorporar esses principios no
curriculo escolar, os educadores devem reconhecer sua responsabilidade em moldar as
percepcdes e atitudes das futuras geracdes. Por outro lado, os estudantes, ao
compreenderem os efeitos de suas agdes no meio ambiente, tornam-se agentes de
mudanga, aptos a promover praticas sustentdveis em suas comunidades (Bortolon;

Mendes, 2014).

Com isso, o trabalho desafiador que cabe as instituicdes de ensino no dia a dia ¢
disseminar o que esta por tras dos principios advindos da EPS. Isso deve ser construido em
cada comunidade na qual o individuo estd inserido, para que, durante o processo de
formacgao, suas experiéncias pessoais e cotidianas contribuam para a constituicdo de suas

concepcdes sobre sustentabilidade.
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Assim, um local adequado para promover o debate ¢ o ambiente escolar, onde ¢ viavel
construir e compartilhar agdes relacionadas as questdes ambientais, tendo em vista a
urgéncia e a importancia de tal assunto. Conforme nos afirma Reigota (2009, p. 25, apud
Palma; Alves; Silva, 2013), “a escola ¢ um local privilegiado para a realizacdo da

educacdo ambiental, desde que se dé oportunidade a criatividade”

Sob o ponto de vista de Blewitt e Cullingford (2004), a EPS deve abranger as dimensdes
cognitivas, afetivas e estéticas da aprendizagem, mesmo que estas sejam
compartimentadas. Sendo pertinente ainda, compreender signos e simbolos, metaforas e
histérias e assim venham constituir novas relagdes entre pessoas e estas com o mundo
natural. Sendo o individuo alfabetizado criticamente capaz de se envolver com questdes da
sustentabilidade de maneira holistica, averiguando de modo reflexivo suas atitudes e
experiéncias vivenciadas. Por isso, a alfabetizacdo ambiental ou ecoldgica precisa ser

promovida em ambientes de aprendizagem tanto formais quanto informais. (Capra, 2006)

Observa-se um aumento da produgdo de trabalhos voltados a reflexdes sobre como seria
uma educagdo pautada na sustentabilidade. Nessa perspectiva, Buarque (1996 apud Palma;
Alves; Silva, 2013) por exemplo, afirma que o ensino introduzido pela educacdo ambiental
busca capacitar para a compreensao das relacdes existentes entre o0 homem e a natureza,
mostrando por meio das alternativas para se obter uma vida equilibrada, a qual se torna
possivel por meio da formacdo do pensamento critico, quando associa a ciéncia critica a

realidade.

Segundo Jacobi, Raufflet e Arruda (2011), um dos desafios da integragdo do tema
sustentabilidade a Educacdo, em termos conceituais, estd no resultado da diversidade de
definicdes e interpretacdes existentes em torno dos termos DS e sustentabilidade. A
sustentabilidade tem sido cada vez mais discutida em diversos setores da sociedade,
assumindo uma variedade de sentidos a medida que o termo “sustentabilidade” ¢ utilizado

indistintamente por diferentes sujeitos nos mais variados contextos sociais (Lima, 2003).

Quando alinhada a educagdo ambiental, que promove objetivos de longo alcance baseados
em valores e pensamento critico, a sustentabilidade pode ser integrada a todas as
disciplinas, em vez de permanecer restrita a uma abordagem isolada. Nesse sentido,
conforme Farias, Coelho e Coelho (2019), a EPS propde uma abordagem alternativa, que

vai além das questdes conceituais e busca transformar esses conceitos em praticas sociais.
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Nesse contexto, conforme Jacobi (2013), a EPS desempenha um papel fundamental ao
estimular a criticidade e a reflexdo nos individuos, além de contribuir para a formacao de
cidadaos comprometidos com a preservagdo do meio ambiente ¢ o desenvolvimento de
uma consciéncia ecoldgica. No entanto, esta ferramenta, por si s6, ndo serd suficiente para
promover mudancas eficazes de comportamento e atitudes, a menos que esteja integrada a

educagao ambiental.
3.7. Educacio Ambiental (EA)

Diante de um cenario em que a sociedade contemporanea sofre severas consequéncias
devido aos impactos gerados pela degradacao ambiental, ocasionada pela agdo humana e
pelos efeitos do sistema capitalista, que incentiva o consumo desenfreado, ¢
compreensivel a necessidade de inserir praticas sustentaveis ¢ fomentar a consciéncia
ecoldgica. Assim, busca-se atingir o objetivo maior de combater os desastres ambientais,
garantir uma boa qualidade de vida e promover a perpetuacio da espécie humana. (Jacobi,

2003)

Nesse sentido, o caminho a ser percorrido para alcangar tais objetivos ¢, sem duvida, a
Educacao, pois € por meio dela que se pode favorecer a preservacdo do meio ambiente. A
consciéncia ecologica depende da educagdo, e a formacdo dessa consciéncia ¢

fundamental para a preservagao dos recursos naturais (Prado; Gutiérrez, 1999).

A educacdo enfrenta um grande desafio: a constru¢do de um novo pensar para ajudar na
formagdo de um novo homem que seja reflexivo, que esteja integrado ao meio ambiente e
seja capaz de ser responsavel e consciente por preserva-lo e pelas consequéncias de suas
acdes, e que possa, ainda, ser capaz de refletir sobre as prerrogativas do sentido da vida.(

Jacobi, 2003)

Portanto, compreende-se a necessidade de desenvolver uma EA em todos os niveis de
ensino, conforme aponta a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA, 1999). E preciso
pensar em uma educac¢do que viabilize mudangas nas relagdes socioambientais em todos
os espacos, permitindo a capacitagdo dos educandos para que desempenhem mudangas em
suas percepcdes e compreensdes do mundo (Jacobi, 2013).E assim, venha a ultrapassar as

fronteiras tradicionais do conhecimento, de modo que ocorra a integragdo dos principios e
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praticas provenientes da sustentabilidade em todas as suas dimensdes (Petri; Fonseca,

2020).

Nesse contexto, como ja mencionado, a EA se apresenta como uma alternativa para
promover mudancas de comportamento. Ela pode ser mediada pela integragao entre
conhecimentos cientificos e tedricos e a vivéncia de praticas diversas, tanto no ambiente
escolar quanto fora dele. Essa abordagem tem o potencial de estimular o desenvolvimento
da consciéncia ecologica e a adocdo de praticas sustentaveis por parte de estudantes,

docentes, funcionarios, gestores escolares e pela comunidade em geral (Loureiro, 2004).

Para Carvalho (2006), a EA deve considerar, para além dos movimentos ecologicos. O
autor complementa que essa pratica de conscientizagdo deve fazer parte da rotina das
pessoas, que, por sua vez, devem ser capazes de utilizar os recursos naturais de forma

racional, assim como compreender sobre seu esgotamento e as limitacdes do ambiente.

Em conformidade com Brancalione (2016), a EA, no territorio brasileiro, apresenta-se em
com duas faces: a primeira, como um modismo desenfreado e oportunista; a segunda, que

predomina atualmente, como uma opg¢ao pedagogica critica aos modelos vigentes.

De acordo com Santos Junior e Silva (2020), durante o evento, Forum Global Rio-92,
promovido por organizagdes ndo governamentais, foi elaborado um Tratado de Educacao
Ambiental com o intuito de estabelecer alguns principios para Sociedades Sustentdveis e
Responsabilidade Global, citados a seguir: I) a educagdo ambiental ¢ um direito de todos;
II) todos somos aprendizes e educadores III) a educacdo ambiental deve ter como base o
pensamento critico e inovador, em qualquer tempo ou de forma formal, ou nao formal e ou
informal, promovendo a transformacado e a constru¢do da sociedade IV) ela ¢ individual e
coletiva, e tem o proposito de formar cidaddos com consciéncia local e planetaria que
respeitem a autodeterminagdo dos povos e a soberania das nagdes; V) a educacdo
ambiental ndo ¢ neutra, mas ideoldgica; VI) ela deve integrar conhecimentos, aptiddes,
valores, atitudes e agdes, transformando cada oportunidade em uma experiéncia educativa

para sociedades sustentaveis.

Cabe destacar que a EA possui o seu amparo na Constituicao Federal de 1988, nos artigos
205 e 255 e também na Lei n° 9.795/99, de 27 de abril de 1999 que institui a politica

Nacional de Educagdo Ambiental e evidencia a sua relevancia em seu artigo 1°,
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Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (Brasil, 1999, p. 1).

Portanto, ao direcionar o pensamento para a EA vinculada a EPS, surgem desafios:
introduzir praticas educativas que articulem a necessidade de enfrentar a gestao ambiental
e os problemas sociais, como a desigualdade social, o desemprego, a saude precaria e a

falta de saneamento, entre outros.

Quando se trata de desenvolver uma ideia de sustentabilidade, implica a necessidade de
definir uma limitacdo quanto as possibilidades de um crescimento desordenado e de
implementar praticas educativas contextualizadas e problematizadas que, pautadas pelo
paradigma da complexidade, apontem para a escola e para outros ambientes pedagogicos
uma atitude de acdo holistica e reflexiva em torno da problematica ambiental,

fortalecendo valores coletivos e solidarios (Jacobi; Tristdo; Franco, 2009).

Para Silva e Souza (2017), a EA deve ser sempre destacada, pois encontra, na escola, um
espago privilegiado para promover a troca de informacgdes, habilidades, criando condi¢des
e oferecendo alternativas aos estudantes. Além disso, ela estimula a adotar atitudes e
posturas cidadas, conscientes de suas responsabilidades, o processo também os ajuda a
perceber como parte integrante do meio ambiente ao seu redor, incentivando-os a

desenvolver praticas sustentaveis eficazes.

Dessa maneira, para que ocorra o processo de DS, ¢ preciso fomentar, desde cedo, a
introducao da EA nas institui¢des educacionais, pois, conforme o inciso VI do Artigo 225
da Constituigdo Federal Brasileira, ¢ dever do Poder Publico “promover a educacao
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢cdo publica para a preservacao do

meio ambiente”.

Portanto, ¢ necessario que as praticas sustentaveis ndo sejam incentivadas somente pela
comunidade, mas por todos os cidaddos, e que elas sirvam para atender as reais
necessidades em prol de todos. Além disso, ¢ fundamental elaborar propostas pedagdgicas
centradas ndo apenas na conscientiza¢do, mas também na sensibilizacdo, mudanca de

atitudes, engajamento e contribuicdo dos educadores.
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Segundo Garda (2011), a EA oferece varias possibilidades, permitindo aberturas e
instigando os educadores a apresentar o conhecimento essencial e necessario para que os
estudantes possam assimilar uma base adequada de compreensao do meio ambiente local e
global, da interdependéncia dos problemas e solugdes e da importancia da responsabilidade
de cada um para a constru¢do de uma sociedade preponderantemente mais sensivel,

equitativa e sustentavel.

Dessa forma, a EA objetiva o desenvolvimento da consciéncia e tende a sensibiliza¢do para
as dificuldades apresentadas no ambiente em que o estudante esta inserido, suas causas e
os possiveis reflexos, procurando buscar solu¢des e respostas para os problemas, com o
intuito de formar pessoas capazes de enfrentar esses desafios de forma critica e integrada

(Didrio; Schroder, 2021).

Porém, o que ocorre na pratica sdao os obstaculos encontrados nas escolas para
desempenhar um trabalho voltado para a conscientizagdo ambiental e a sustentabilidade,
passando pela formagdo do educador. Diante das circunstancias, como a falta de uma
politica educacional especifica na abordagem de temas como capacitacdo, aperfeicoamento
e planejamento coletivo. Apesar de o tema meio ambiente estar presente nos temas
transversais que precisam ser trabalhados em todas as areas do conhecimento, o que
geralmente ocorre em algumas escolas durante a abordagem deste tema ¢ que ele € tratado
em forma de projetos didaticos, de modo que os estudantes chegam a vivencia-los por um

determinado tempo e depois isso cai no esquecimento (Menezes; Guimaraes, 2020).

A EA tem desempenhado, cada vez mais, papeis desafiadores ao promover a construgao e
consolidagdo de uma sociedade equilibrada e sustentavel. Seu foco estd na formagdo de
atitudes responsaveis e sensiveis em relacdo ao uso dos recursos naturais, bem como na
valorizacdo de principios éticos, como cooperacdo, solidariedade, generosidade, tolerincia,

dignidade e respeito a diversidade (Carvalho, 2006).

Isso mostra quantos desafios ainda estao por vir; todavia, devem ser superados nas salas de
aula, para que o contexto ambiental tenha uma abordagem dinamica, a fim de que todas as
atividades sejam voltadas para praticas efetivas e, assim, venham envolver toda a
comunidade, promovendo o exercicio de atividades nos espacos formais e ndo formais de

ensino. Por conta desses fatores, destaca-se “a importancia da EA na perspectiva de uma
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educacdo cidadd que corrobora com a integracdo entre as pessoas € 0 meio ambiente, de

modo que a responsabilidade social seja fortalecida” (Oliveira ef al., 2021, p. 334).

Portanto, a EA ¢ fundamental para propiciar o aumento de conhecimentos, a mudanca de
valores e o aperfeigoamento de habilidades, condi¢cdes basicas para estimular uma maior

integracao e harmonia dos individuos com o meio ambiente (Padua; Tabanez, 1998).

Nesse sentido, ao se referir a EA, situando-a em um contexto mais amplo, o da educagio
para a cidadania, a relevancia dessa tematica pauta-se na necessidade de formular uma
educacdo critica e inovadora, configurando-se, assim, como elemento determinante para a

consolida¢do de sujeitos cidadaos (Jacobi, 2003).

Sendo uma das principais por exigéncias educacionais contemporaneas, a qual visa ampliar
a participacao politica do cidaddo e promover um ambiente saudavel para a convivéncia
humana, essa pratica precisa ser incorporada desde cedo a rotina das pessoas. Dessa
forma, torna-se possivel construir uma nova perspectiva sobre o meio ambiente, o uso dos

recursos naturais € a sustentabilidade.

3.8. Breve Discussao Sobre o Conceito de Sustentabilidade

As discussdes sobre o tema sustentabilidade t€ém ganhado, nas tltimas décadas, maior
destaque, tornando-se foco de debates em diversos setores da sociedade. (Jacobi, 2003).
Apesar dessa repercussdo, o proprio conceito de sustentabilidade ainda esta em processo de
construgdo. Conforme destaca Romeiro (2001), ndo existe um consenso universal acerca
da defini¢do de sustentabilidade, podendo, inclusive, haver discordancias em relagdo aos
conceitos de sustentabilidade, DS e ecodesenvolvimento. Além disso, segundo com
Dresner (2002), ha autores que consideram esses termos como sindnimos. Para Sousa e
Abdala (2020), o conceito de sustentabilidade, em seu processo de desenvolvimento,

resulta de contradigdes semanticas e ideologicas.

Silva e Krohling (2019) reforcam os conceitos contemporaneos de sustentabilidade,
frequentemente utilizados com base na definicdo trazida por Lester Brown (1891).
Segundo essa defini¢do, para que haja uma sociedade sustentavel, ¢ necessario que ela seja

capaz de suprir suas necessidades sem comprometer as oportunidades das futuras geracdes.
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Com uma visdo mais ampla, Boff (2017, p. 362-367) entende sustentabilidade, mais no
sentido da ecologia, como “os procedimentos que tomamos para permitir que a Terra e
seus biomas se mantenham vivos, protegidos alimentados de nutrientes a ponto de estarem

sempre bem conservados e a altura dos riscos que possam advir”.

Neste sentido, ¢ importante verificar o significado do vocabulo sustentabilidade e assim
partir para outros posicionamentos teoricos. Ao ser realizado essa consulta no Dicionario
Aurélio o termo sustentabilidade apresenta-se como uma ‘qualidade ou condi¢do do que €
sustentavel’ e a palavra sustentavel aparece como algo que pode ser sustentado; passivel de

sustentacdo, sendo classificada como adjetivo (Drefs; Ramos; Tiago, 2024).

Dessa maneira, evidencia-se duas conotacdes: uma trata de ser passiva onde a mesma
significa que sustentavel € algo que se pode segurar ou impedir que caia, € outra por sua
vez possui uma conotagdo ativa, junto a qual sustentavel ¢ algo que tem condicdes de se

manter, de se conservar, de se perpetuar (Boff, 2013).

E neste contexto, evidencia-se que esse vocabulo teve sua origem na area da ecologia.
Dessa forma, torna-se imprescindivel destacar que o surgimento da palavra
sustentabilidade ¢ definido, conforme descreve Boff (2013, p. 22), o conjunto de
procedimentos capazes de manter um sistema ‘“vivo, protegido, alimentado de nutrientes,

ao ponto que sempre esteja se conservando”.

Apesar do que foi exposto, existe um debate entre os filosofos, bidlogos, historiadores,
fisicos, economistas, tedlogos, cientistas, pesquisadores entre outros que se mostram
estarem preocupados com as questdes ambientais que envolvem de modo geral o meio
ambiente, saide do planeta Terra e perpetuacao da vida, ou seja, para eles esta questdo nao
se deve restringir apenas a uma area do conhecimento, sendo necessario uma compreensao

holistica convergente, permeando todas as areas (Pereira, 2022).

E nesse contexto, que sera trazido aqui neste estudo alguns pontos de vista de autores que
contribuem com o debate para esclarecer este conceito com o objetivo de torna-lo mais

entendivel e compreensivel.

Elkington (1994, apud Pereira, 2022) define pela primeira vez o termo sustentabilidade,

sugerindo que as institui¢des deveriam ser orientadas por trés dimensdes, segundo a logica
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do DS: economicamente viavel, socialmente justo e ambientalmente correto. Esse modelo
ficou conhecido como o tripé (7Triple Bottom Line), representado pelos trés P (3 P's)
(People, Planet e Profit), ou, em portugués, PPL (Pessoas, Planeta e Lucro). Nesse
modelo, o autor propde que, além do desempenho econdmico, as institui¢des considerem
igualmente as dimensdes ambientais e sociais. No entanto, o que se observa atualmente ¢ a
priorizacdo da dimensdo econdmica, deixando as demais em segundo plano. Por sua vez,
Ferrer (2012) adota como conceito de sustentabilidade:

(...) a capacidade de permanecer indefinidamente no tempo, o que, aplicado a

uma sociedade que obedeca a nossos padrdes culturais e civilizatorio supde que,

ademais de adaptar-se a capacidade do entorno natural em que se desenvolve,

alcance os niveis de justi¢a social ¢ economica que a dignidade humana exige
(Ferrer, 2012, p. 4).

Drefs, Ramos e Tiago, (2024) entendem que, para se construir um mundo sustentavel, ¢
necessario uma série de compromissos ¢ acdes. Além disso, deve-se considerar que a
sociedade ¢ planetaria; ou seja, ao compartilharmos o planeta no qual vivemos, ainda

SOmos responsaveis por ele na mesma proporgao.

Boff (2017, p. 994), enfatiza que a produtividade contemporanea caminha em sentido
oposto a sustentabilidade. Segundo ele, conforme as atividades economicas e produtivas
avancam no sentido dessas grandes corporacdes que visam somente o lucro, o qual “esta
exterminando grande parte da biodiversidade, acelerando a sexta grande extingdo, ja em
curso, aprofundando o Antropoceno e pondo em extremo risco a sobrevivéncia da espécie

humana”.

E, retomando a visdo ecoldgica exposta logo no inicio desta discussdo, fica evidenciado
como objetivo a constru¢do de um mundo sustentavel, cujo trabalho esteja apto para
transcorrer procedimentos capacitados e manter o mundo em boas condi¢des. A partir
desta perspectiva, ndo se pode pensar somente nos recursos naturais, ou seja, para além
disto o mundo sustentavel precisa almejar todas as formas de vida para que assim venha se

perpetuar em equilibrio (Drefs; Ramos; Tiago, 2024).

Boff (2013) em uma visdo holistica sobre sustentabilidade, argumenta que a chave estd em
compreender que o centro do conceito de sustentabilidade nao deve estar no homem, mas

sim na vida. Sendo assim, pelo aspecto da visdo holistica se concentra o conceito de
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sustentabilidade na perpetuacao de todas as formas de vida, colocando o valor da natureza

como valor principal da sustentabilidade.

Outro conceito foi elaborado por Sachs (2009), que identifica os limites da
tridimensionalidade conferido a nogao de sustentabilidade, trata com uma abordagem mais
ampla sugerida que estipula e da énfase aos processos de transformacdo social. O autor
sugere que a sustentabilidade poderia ser pensada em oito dimensdes: ecoldgica,
ambiental, econdmica, social, espacial ou territorial, cultural, politica nacional e

internacional.

Entretanto, para alguns pesquisadores as oito dimensdes propostas por Sachs (2009),
visualizam os elementos envolvidos e afetados pelas interagdes existentes em um contexto
de desenvolvimento territorial ou regional, porém, ndo preenche por completo algumas
lacunas dessas dimensdes, isso se deve, talvez, a diferentes compreensdes desses critérios
que acabam ocorrendo em razdo das interpretagdes que envolvem os estudos da
sustentabilidade, apos ser realizado a verificagdo sobre a perspectiva organizacional, os

critérios abordados por essas dimensdes nao estao tao claros.

Outra abordagem que merece destaque, tem a ver com o DS, ndo ha como descrevermos
sobre a tematica da sustentabilidade separado do DS. Desse modo, o que se tem observado
nos dias atuais ¢ que o discurso do DS tem se distanciado do objetivo principal, ou seja,
preocupa-se mais com as questdes econdomicas do que com a relagdo do homem com a

natureza.

Segundo Apolinario (2019), foi necessario adotar uma perspectiva mais ampla com o
proposito de superar as principais criticas em torno do DS. Propondo tornar o mundo mais
justo e solidario por meio do trabalho conjunto de todos os paises, comprometendo-se a
proteger o meio ambiente e melhorar as condi¢des sociais. Em 2014, a ONU apresentou os

Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS):

1. Erradicar a pobreza em todos os lugares.

2. Erradicar a fome, melhorar a nutrigdo e promover a agricultura sustentavel.

3. Obter vidas saudaveis para todos.

4. Prover educacdo de qualidade e oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos.

5. Alcancar equidade de género, empoderamento das meninas e mulheres em
todos os lugares.

6. Assegurar disponibilidade e uso sustentavel de a4gua e saneamento para todos.
7. Assegurar energia sustentavel para todos.
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8. Promover crescimento econdmico sustentavel e inclusivo continuo, pleno
emprego produtivo e trabalho decente para todos.

9. Promover industrializagdo e infraestrutura sustentavel e fomentar a inovagao.
10. Reduzir a desigualdade internamente e entre os paises.

11. Fazer assentamentos humanos e cidades inclusivas, seguras ¢ sustentaveis.
12. Promover padrdes de consumo e produgdo sustentaveis.

13. Combater as mudangas climaticas e seus impactos.

14. Conservar e promover o uso sustentavel dos oceanos, mares € recursos
marinhos.

15. Proteger e promover o uso sustentavel dos ecossistemas terrestres, frear a
desertificacdo, degradacgdo da terra e perda da biodiversidade.

16. Alcangar sociedades pacificas e inclusivas, acesso a justica para todos, e
instituicdes efetivas e capazes.

17. Fortalecer os meios para a implementagdo e para a parceria global pelo
desenvolvimento sustentavel (ONU, 2014).

De acordo com o exposto, fica evidenciado que ha mais convergéncias do que divergéncias
na evolugdo do conceito. Nesse aspecto, verificou-se ainda que ha apenas poucas décadas ¢
que estudiosos e pesquisadores se dedicaram em estudar e construir um entendimento
sobre o conceito de sustentabilidade. Portanto, pode-se compreender que estd longe de se
chegar a um consenso dessa discussdo, isso quer dizer, parecendo um daqueles conceitos

abertos, que a todo momento precisa ser melhorado, recomposto e acrescentado.

Diante dessa proliferacdo de entendimentos, constatou-se que as dimensdes mais
unanimemente reconhecidas sdo a ambiental, social e econdmica, embora outras possam
existir. Além de constatar a existéncia de modelos mais amplos para onde recomenda-se
estender essas dimensdes segundo proposto por Sachs (2009), que vem relacionar ao Tripé
essas oito dimensoes: ecologica, ambiental, econdmica, social, espacial ou territorial,

cultural, politica nacional e internacional (Araujo, et al., 2006).

Apesar de ndo haver um consenso a respeito do conceito fica evidente nos debates que os
estudiosos concordam nao ser possivel continuar seguindo esse caminho atual como esta,
ou seja, faz-se necessario uma mudanga urgente do atual padrdo para que seja possivel

alcancar uma sociedade sustentavel que contemple os mais diversos niveis.

Cabe destacar que determinados conceitos como sustentabilidade, sdo aplicados conforme
a visao de mundo de quem os emprega e que ainda podem vir dotados de intencionalidade,
mostrando assim o cuidado em se observar o discurso que esta sendo produzido e seus

verdadeiros sentidos e interesses.
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4. CONSTRUCAO DO CONCEITO DE SUSTENTABILIDADE

No inicio da década de 1960, diversos desastres ambientais ocorreram e foram amplamente
divulgados pela midia. Nos EUA, com o surgimento da preocupacdo ambiental, foi
publicado Primavera Silenciosa de Rachel Carson® (1962), que alertou sobre os danos

ambientais causados pela utilizacdo indiscriminada de pesticidas na natureza.*

Nessa mesma década, decorrente dos desastres ocorridos, numerosos protestos ocorreram
contra a manipulacdo ambiental, € muitos estudos surgiram sobre o futuro catastréfico da

humanidade, caso a relagdo com o meio ambiente ndo mudasse.

Em 1968, foi criado o Clube de Roma pelo italiano Aurelio Peccei, financiado por
empresas como a Fiat e a Volkswagen, com o objetivo de promover a compreensao dos

problemas mundiais, especialmente os ambientais.’

Na década de 1970, somado a crise ambiental, que j4 ndo era mais silenciosa, mas do
conhecimento de todos, surgiram os primeiros debates sobre os limites de crescimento, o

crescimento populacional e a utilizagdo de recursos naturais.®

Assim, o Clube de Roma indicou uma equipe liderada por Dennis Meadows e sua esposa,
que se empenharam em desenvolver, com o auxilio de um computador, um trabalho
inovador para simular a evolucdo da economia mundial. No entanto, os resultados desse
trabalho s6 puderam ser divulgados a partir de 1971, no Rio de Janeiro, durante uma

Conferéncia Internacional do Clube.

O trabalho foi apresentado na publicacdo oficial em 1972, com o lancamento do livro Os
Limites do Crescimento, também conhecido como o Relatorio de Meadows. Para o Clube
de Roma, a maior contribuicao deste relatorio foi a de provocar a humanidade e colocar o

assunto nas rodas internacionais de discussao. ’

3 Encontra-se na edigdo brasileira: CARSON, Rachel. Primavera Silenciosa. 1 ed. Sdo Paulo: Gaia, 2010.

4 LAGO, André Aranha Corréa do. Estocolmo, Rio, Joanesburgo: o Brasil e as trés conferéncias ambientais
das Nac¢des Unidas. Brasilia: Instituto Rio Branco, 2006. p.28.

3 LAGO, André Aranha Corréa do. Estocolmo, Rio, Joanesburgo: o Brasil e as trés conferéncias ambientais
das Nac¢des Unidas. Brasilia: Instituto Rio Branco, 2006. p.28.

% Ibid.,p.81.
TLAGO, op. cit., p.29.
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A (ONU) realizou, em 1972, a Conferéncia de Estocolmo, cujo lema era “Uma S6 Terra”,

com o objetivo de debater as relagdes entre sociedade e meio ambiente.

A conclusdo da Conferéncia de Estocolmo resultou em quatro conquistas importantes: 1)
mudanga de foco sobre as questdes ambientais que eram tratadas como dissociadas da
sobrevivéncia da raga humana, passando a ser vista como essencial para a sua
perpetuacio®; ii) os paises subdesenvolvidos passaram a ser ouvidos’; iii) o destaque dado
as Organizagdes Nao Governamentais - (ONGs), que antes tinham pouca influéncia nos
foruns da ONU, mas, depois de Estocolmo, houve crescimento rapido do niimero e na
qualidade das ONGs na década'’; e iv) a criagio do Programa das Nag¢des Unidas para o
Meio Ambiente, um instrumento de grande relevancia para os debates das questdes

ambientais internacionais'!.

Nas décadas de 1970 e 1980, evidenciou-se uma crescente conscientiza¢do sobre alguns
problemas ambientais globais. Houve também diversas discussdes que promoveram
profundas mudangas na forma de compreender o mundo, envolvendo um convivio em
equilibrio com o meio ambiente.'> Em 1980, ocorreu uma reunido de varios cientistas,
socidlogos, filésofos, economistas, entre outros, com o objetivo de aprofundar a

compreensdo das inter-relagdes entre o desenvolvimento e o meio ambiente.'?

A partir desses movimentos ¢ da mudanca de pensamento, em 1983, 11 anos apos a
Conferéncia de Estocolmo, a ONU criou a Comissao Mundial sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CMMAD), presidida pela entdo primeira-ministra da Noruega, Gro

Harlem Brundtland.'*

Durante o desenvolvimento do Relatério Brundtland em 1987, que foi elaborado ao longo
de trés anos de trabalho, muitas catastrofes ambientais ocorreram, por exemplo, o desastre

de Chernobyl. Isso levou a uma maior conscientizagdo por parte da comissdo, pois ainda

8 McCORMICK, John. Rumo ao paraiso: A historia dos movimentos ambientalistas. Rio de Janeiro: Dumara
Distribuidora de Publicagdes, 1992, p.105.

? OLIVEIRA, José Anténio Pupim de. Empresas na sociedade: sustentabilidade e responsabilidade social.
Rio de Janeiro:Elsevier, 2008, p.21-23.

19 McCORMICK, op. cit., p.112.

" Ibid., p.112.

12 BERMEIJO, Roberto. La grantransicion hacia la sostenibilidad. Madrid: Catarata, 2005. p.23.

13 ALMEIDA, Fernando. O bom negdcio da sustentabilidade. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2002. p. 24
14 McCORMICK, op. cit., p.189.
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havia muito a ser feito para que ocorressem mudancas significativas no tratamento do meio

ambiente pelas nagdes'.

As conclusdes do relatorio final, conhecido como Relatério Brundtland foi um marco
internacional, pois ele apresentou o conceito de DS: “o atendimento das necessidades do
presente sem comprometer a possibilidade de as geragdes futuras atenderem as suas
proprias necessidades ”, destacando-se em um cenério global e sendo aceito em mais de

100 paises.'®

Uma observacdo que merece destaque ¢ o fato de a comissdo ter anunciado, em seu
relatdrio, que a questdo ambiental ainda ndo tinha recebido a devida importancia e que isso
ndo poderia mais continuar. Era necessario coloca-la lado a lado com as dimensdes

econdmicas e sociais, a partir das decisdes politicas tomadas.'”

Por sua vez, o Relatorio Nosso Futuro Comum definiu o que vem a ser o DS como aquele
que permite: “o atendimento das necessidades do presente sem comprometer a

possibilidade de as geragdes futuras atenderem as suas proprias necessidades /¢

Ao encontro com Vilches, Macias e Pérez (2014), no relatério referenciado ao conceituar o
DS, foi abordado de forma vaga: ele determinou o que deve ser feito, mas ndo especifica
como. Além disso, o conceito recebe diversas criticas, e trés dos principais pontos sao: 1)
para alguns pesquisadores, a conceituagdao expressa uma ideia comum, ou seja, as geracoes
atuais devem se preocupar com as futuras geragdes, algo que ja foi praticado por
civilizagdes ancestrais; ii) estd relacionado ao fato de que alguns estudiosos acreditarem
que o desenvolvimento e a sustentabilidade sdo ideias contraditorias. Dessa forma, ndo
seria possivel compatibilizé-las, pois o desenvolvimento econdmico, que ¢ ilimitado,
conflita com a protecdo dos recursos naturais, que ¢ limitado; a critica de que o conceito
trazido pelo Relatério Brundtland ¢ economicista, focando-se na gestdo dos recursos para

as geracOes futuras, mas negligenciando as geragdes atuais, que precisam gerenciar oS

recursos naturais para garantir um futuro com qualidade de vida para as proximas geragdes.

15 Comissdo Mundial sobre o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento. Nosso Futuro Comum. 2 ed. Rio de
Janeiro: Editora Fundagdo Gettlio Vargas, 1991.p.14.

16 BERMEIJO, Roberto. op. cit., p.

17 Ibid., p.190.

1% Comissao Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento. Nosso Futuro Comum, 1991. p.46.
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Porém, esse conceito continua sendo o mais utilizado nos debates, tanto nacionais quanto

internacionais, estando presentes em varios relatdrios importantes.

Como pode ser observado, ¢ indiscutivel o avango proporcionado pelo Relatorio Nosso
Futuro Comum nas pautas como: protecao ambiental e desenvolvimento. Segundo afirma
Garcia e Pruner (2015, p. 65): a grande conquista desse documento, foi inserir “o debate
interligado destes temas nas discussdes com os paises desenvolvidos e subdesenvolvidos

nas suas politicas internas”.

Na década de 1990, foi divulgado pela ONU o Relatorio de Desenvolvimento Humano
(RDH). Esse relatorio foi elaborado por seus idealizadores, Mahbub ul Haq, economista

paquistanés, e Amartya Sen, economista indiano'® (Garcia; Pruner, 2015).

A divulgagdo desse relatério, baseada no Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), foi
importante por ter estreitado, pela ONU, as tltimas discussdes internacionais sobre o tipo
de desenvolvimento a ser adotado para a perpetuagdo da espécie humana na Terra. Esse
documento, disponibilizado pela ONU, motivou outras investigagdes internacionais,
possibilitando também uma analise multifacetada do desenvolvimento humano, e nao

apenas econdmica" (Garcia; Pruner, 2015).

No ano de 1992, foi realizada a Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD), também conhecida como Cupula da Terra, que trazia como
lema: De uma Terra... a um Mundo, ou ainda, Ri0-92, Eco-92. O lema previsto retrata o
pensamento ambiental que havia avancado, aumentando as preocupagdes tanto no ambito

local quanto global.

’

E importante destacar os cinco documentos originados na ECO-92: a Agenda 21; a
Declaragao do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento; a Convengdo sobre
Florestas; a Convengao Sobre Mudangas Climaticas; e a Convengao sobre Diversidade

Biologica.?’

19 Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento — PNUD. Disponivel em:
http://www.pnud.org.br/IDH/IDH.aspx?indiceAccordion=0&li=li_IDH. Acesso em: 13 de out. 2023.

20 Rafael Hurtado Rodero in ROBLEDO, Irene Saavedra (coord.). Introduccion a la sostenibilidad y la RSC.
p.11
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Destes, merecem destaque os seguintes documentos: a Agenda 21 e a Declaracdo do Rio

sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento.

e Na Agenda 21, foram identificados os problemas que precisavam de
solucdo urgente, além de quais recursos € quais meios eram necessarios para

resolvé-los, além de fixar metas para os proximos anos.>!

e A Declaracdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, teve como
objetivo viabilizar acordos internacionais com vistas a protecdo do meio

ambiente frente ao desenvolvimento mundial.*

Na Agenda 21, o acordo internacional compunha quarenta capitulos divididos em quatro
agrupamentos: o primeiro grupo abordou as dimensdes sociais € econdmicas, trazendo os
problemas a serem resolvidos nesses contextos, como a pobreza, a saude, o crescimento da
populagdo, alguns apontamentos humanos, dividas publicas, comércio, entre outros. O
segundo grupo debrugou sobre a conservacao e gestao de recursos para o desenvolvimento,
o terceiro foi concentrado no papel dos grupos sociais € o quarto focou nos recursos ¢

instrumentos para por em pratica as politicas de DS.?

Na Eco-92, foi apontado que o DS ndo é composto apenas pelas dimensdes economicas e
ambientais, mas também inclui justi¢ca social e cidadania, fatores que até entdo eram
negligenciados®!. Tendo em vista o exposto, foi criado um novo mecanismo institucional
pela Comissao de Desenvolvimento Sustentavel (CDS) com vistas a ampliar a visdo acerca

do DS.

No ano de 1997, o CDS realizou, em Nova lorque, uma reunido que ficou conhecida como
Rio+5, cujo objetivo era verificar e rever o cumprimento das propostas da ECO-92 para
adotar as medidas do DS. Nesse contexto, em setembro de 2000, ocorreu uma reunido de
189 paises na sede da ONU em Nova lorque, na qual foi aprovada a Declara¢do do

Milénio, em que se incluiu metas ambientais para incentivo a sustentabilidade global.

21 Consejo de la tierra e instituto interamericano de cooperaccion para la agricultura. La cumbre de la tierra
ECO 92: visiones diferentes. Sdo José, CR: IICA, 1993. p.12
22 Ibid., p.15.
23 11a:
Ibid., p.12.
24 ELKINGTON, John. Canibais com garfo e faca. Sdo Paulo: Makron Books, 2000. p.74-75.
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Em 2001, os Estados-Membros das Nagoes Unidas adotaram a Conveng¢ao de Estocolmo.
Esta convengdo teve como objetivo proteger a saide humana e o meio ambiente contra

produtos quimicos que persistem por longos periodos no meio ambiente.

ApoOs a Declaragdo do Milénio, foram tracados os Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM), subdivididos em 18 objetivos especificos, a serem monitorados a partir de

48 indicadores. A ideia era que esses objetivos fossem alcancados até 2015.%

Com o reconhecimento da declaragdo supracitada, ocorrido em 2002, na Conferéncia de
Joanesburgo, também conhecida como a Cupula Mundial sobre DS, o foco foi melhorar a
qualidade de vida das pessoas e conservar os recursos naturais num mundo em que a
populacdo ¢é crescente. Diante disso, a conferéncia da CNUMAD reafirmou os
compromissos globais com a sustentabilidade, independentes de inspiracdo para os debates

ali realizados.?®

Nesse sentido, instruiu-se que, apesar de certos avangos na area da sustentabilidade desde
1992, esses progressos ainda ndo foram suficientes para transformar praticas que
continuam prejudicando o planeta. Para tanto, acordos foram firmados, compromissos e
planos relacionados a agua potavel, gestdo de recursos naturais, energia, saneamento
basico, biodiversidade, entre outros elementos, também foi incluido o apoio a criagdo de

um fundo internacional para a erradicagio da pobreza.?’

Segundo Ferrer (2012)%, foi somente com a implantacio do ODM e a Conferéncia de
Joanesburgo que o conceito de sustentabilidade passou a ser utilizado de forma distinta de
DS. Em outras palavras, a sustentabilidade seria a meta de uma alianca global para

enfrentar os principais desafios da humanidade.*

2 ALMEIDA, Fernando. Os desafios da sustentabilidade. Rio de Janeiro: Elsevier. 2007. p.77.

26 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaragio do Milénio. Cimeira do Milénio. Nova lorque, 6-
8 de setembro de 2000. Lisboa: Centro de Informagdes das Nacdes Unidas, 2001. p.3-4.

%7 Rafael Hurtado Rodero in ROBLEDO, op. cit., p.12.

28 possui Doutorado em Direito pela Universidade de Alicante (1992). Professor titular de Direito Ambiental
¢ Administrativo e Subdiretor do Instituto Universitario da Agua e do Meio Ambiente na mesma
universidade.Consultor do Programa das Nac¢des Unidas (ONU) para o Meio Ambiente (PNUMA).

2 REAL FERRER, Gabriel. El Principio de no regresion ambiental a la luz del paradigma de la
Sostenibilidad. Material disponivel para os alunos do Curso de Doutorado em Ciéncias Juridicas da
Universidade do Vale do Itajai em convénio de dupla Titulagdo com a Universidade de Alicante na Espanha.

p. 2.
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Assim, de uma maneira geral, ¢ fundamental entender os principais pontos registrados
pelas Nagdes Unidas. Para tal, os proximos pardgrafos referem-se a uma sintese dos

principais anos desses marcos ambientais.

No ano de 2005, o Programa das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) langou
o Campedes da Terra, principal prémio ambiental das Nacdes Unidas, com o objetivo de
homenagear personalidades dos setores publico, privado e da sociedade civil cujas agdes
ttm um impacto transformador e positivo no meio ambiente. Em 2007, o Painel
Intergovernamental sobre Mudangas Climaticas foi agraciado com o Prémio Nobel da Paz

por seus esforcos em construir e disseminar conhecimento sobre as mudangas climaticas. *°

No ano seguinte, em 2008, duas decisdes importantes ocorreram: o primeiro foi o
langamento do programa UN-REDD, responsavel por estimular 14 iniciativas nacionais de
combate ao desmatamento, a manipulacdo florestal e as mudangas climaticas. O segundo
esta relacionado ao PNUMA, que se tornou uma organizagdo neutra em relagdo ao clima,
com o principal objetivo de reduzir as emissdes em 3% a cada ano e comprar créditos de

carbono para compensar as emissdes restantes.>!

O ano de 2009 foi marcado pela Conferéncia sobre Mudanc¢a do Clima de Copenhague,
onde reuniram 115 lideres de varios paises para participar do segmento de alto nivel,
tornando-se um dos maiores encontros de liderangas mundiais ja realizados fora da sede da
ONU em New York. Neste evento, os paises participantes concordaram em ‘tomar nota’ de
um documento intitulado Acordo de Copenhague, que incluia uma meta de longo prazo de

limitagdo do aumento da temperatura média global a no maximo 2° C.%

Em dezembro de 2009, ao visitar a borda do gelo polar, o secretario Ban Ki-moon
testemunhou em primeira mao o impacto das mudancas climaticas. A visita fez parte da

campanha do Chefe da ONU, que instava os Estados Membros a “selar o acordo” sobre um

30Marcos ambientais: linha do tempo dos 75 anos da ONU. Disponivel em:https://www.unep.org/pt-br/news-
and-stories/story/environmental-moments-un75-timeline. Acesso em 03.01.24

31 Disponivel em:https://www.unep.org/pt-br/news-and-stories/story/environmental-moments-un75-timeline.
Acesso em: 03 jan. 2024.
32 Ibidem.
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pacto justo, equilibrado e eficaz na Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Mudanga

Climatica Copenhague.*’

Na Declaracao de Nusa Dua, que ocorreu em 2010, durante a 11? sessao especial do Forum
Ministerial Global sobre Meio Ambiente do PNUMA em Bali, Indonésia, ressaltou-se a
importancia da biodiversidade, a necessidade urgente de combater as mudangas climaticas

bhil

e as vantagens associadas ao avango para uma “economia verde™'. Neste mesmo ano, foi
lancado o primeiro Relatorio sobre a Lacuna de Emissdes, uma avaliagdo cientifica da
diferenca entre as promessas dos paises em relacdo a emissdo de gases de efeito estufa e as
reducdes permitidas para manter o aumento da temperatura global abaixo de 2°C até o final

deste século.’*

Em 2012, a Assembleia Geral das Nagoes Unidas aderiu, de modo universal, ao Conselho
Administrativo do Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA),
inaugurando uma nova era de governanga ambiental internacional, fortalecida durante a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre DS, também conhecida como Rio+20. De forma
complementar, os Estados-membros do PNUMA lancaram a Plataforma
Intergovernamental sobre Biodiversidade e Servigos Ecossistémicos (IPBES, na sigla em
inglés), fornecendo aos formuladores de politicas publicas informacdes confiaveis sobre a.
situagdo da biodiversidade, em resposta as preocupagdes sobre a falta de dados politicos

relevantes para enfrentar as ameacas. >

No ano de 2014, a Cupula do Clima foi realizada na sede da ONU, em Nova York.
Organizada por Ban Ki-moon, entdo secretario-geral da ONU, o evento reuniu liderangas
de governos, do setor privado e da sociedade civil, sendo convidados a se unirem para
tomar medidas concretas em prol de um mundo com baixa emissdo de carbono. Este ano
também foi marcado por um acontecimento importante: a camada de 0zonio mostrou sinais

de recuperacio. 3¢

Em 2015, ocorreu o encontro promovido pela Cupula das Nagdes Unidas para o DS, que

levou ao estabelecimento dos 17 objetivos de DS. Esses objetivos fizeram parte de uma

33 Ibidem.
34 Ibidem.

3 Disponivel em:https://www.unep.org/pt-br/news-and-stories/story/environmental-moments-un75-timeline.
Acesso em: 03 de jan. de 2024.
36 Tbidem
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nova agenda global do DS, abrangendo diferentes metas com foco no meio ambiente, agdo
contra as mudancas climdaticas globais, dgua potavel e saneamento e energia acessivel e

limpa.®’

O ano de 2016 foi marcado pela crise global de trafico de animais. Nesse contexto, o
PNUMA langou a campanha Selvagem pela Vida, com o objetivo de prote¢do de espécies
selvagens ameacadas de extingdo. Além disso, uma campanha incentivou a reflexdo e a
mudanga de comportamentos, com a finalidade de se evitar a caga predatdria € o comércio
ilegal, além de reduzir a demanda por animais selvagens e produtos derivados. Neste
mesmo ano, foi lancada a campanha Breathe Life para difundir informacdes sobre os

impactos da polui¢do do ar e possiveis solu¢des para essa questio.*®

Em 2017, foi realizada a Convencdo de Minamata sobre o Mercurio, com o objetivo de
proteger a saude humana e o meio ambiente das emissdes antropogénicas e liberacdo de
compostos de mercurio. Além das campanhas ja mencionadas, o PNUMA também langou
a campanha “Mares Limpos” para engajar governos, o setor privado e o publico em geral
na luta contra a polui¢do do mar. Além disso, foi lancado o prémio “Jovens Campedes da
Terra”, para apoiar com idade entre 18 e 30 anos a criarem um impacto ambiental

positivo.*’

No ano de 2019, foi realizada a Ctpula convocada pelo Secretario-Geral da ONU, Anténio
Guterres, com o objetivo de apresentar novos caminhos e agdes praticas para intensificar a
resposta global no enfrentamento das mudancas climaticas, além de interagdes ambitivas e

acelerar a ac¢do para cumprir os objetivos do acordo de Paris.*

37 Ibidem
3% bidem

39 Marcos ambientais: linha do tempo dos 75 anos da ONU. Disponivel em:https://www.unep.org/pt-
br/news-and-stories/story/environmental-moments-un75-timeline. Acesso em: 03 de janeiro de 2024.

40 Ibidem.
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5. METODOLOGIA
5.1. Classificacao da Pesquisa

Essa pesquisa trata-se de um estudo de natureza basica, que, segundo Prodanov e Freitas
(2013), tem por finalidade gerar conhecimentos novos uteis para o avango da ciéncia sem

aplicacdo pratica prevista. Envolve verdades e interesses universais.

Dessa forma, partindo dos objetivos tragados, o tipo da modalidade escolhida foi a
exploratoria. A pesquisa segue uma abordagem qualitativa que, de acordo com Flick et al.
(2000), possui algumas caracteristicas especificas. Apesar da crescente importancia do
material visual, a pesquisa qualitativa ¢ uma ciéncia baseada em textos, ou seja, uma coleta
de dados produz textos que, nas diferentes técnicas analiticas, sdo interpretados

hermeneuticamente.

Os procedimentos técnicos adotados foi o estudo de caso que segundo Yin (2015, p. 32), o
estudo de caso “é uma investigacdo empirica que investiga um aspecto contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre as

caracteristicas e o contexto ndo estdo claramente definidos”.

Dessa maneira, o estudo de caso, em geral, assume uma metodologia de pesquisa
frequentemente como aplicada, na qual se busca a aplicacdo pratica de conhecimentos para
a solugdo de problemas sociais (Boaventura, 2004). Complementando, segundo Gil (2008),
as pesquisas com esse tipo de natureza sdo mais adequadas para a aplicagdo imediata de
conhecimentos em uma realidade circunstancial, relevantes para o desenvolvimento de

teorias.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram o questionario de diagnostico, que
constitui uma das partes da pesquisa para atingir os objetivos deste trabalho, € os grupos

focais, que permitiram coletar dados subjetivos associados ao tema de estudo.

Quanto as andlises, os dados foram analisados conforme proposto por Bardin (2011, p. 47),
que definem a analise de contedo como “[...] procedimentos sistematicos e objetivos de

descri¢do do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a
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inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepgdo (variaveis

inferidas) destas mensagens”.

5.2.  Procedimentos Metodoldgicos

Nesta se¢do, sdo apresentados os procedimentos metodoloégicos por etapas, tomando por
base a explicagdo sobre os métodos e procedimento propostos por Marconi e Lakatos
(2017, p. 221), que “constituem etapas mais concretas da investigacdo com finalidades
mais restritas em termos de explicacao geral das caracteristicas menos abstratas. Pressupoe

uma atitude concreta em relacdo ao fendmeno e estdo limitadas a um dominio particular

[T

Assim sendo, serdo apresentados, a seguir, os processos de investigacdo em etapas,

refor¢cando a importancia do processo que lida com aspectos tangiveis do estudo.
Etapa 1: Da Pesquisa Bibliografica

A pesquisa bibliografica foi realizada com o objetivo de identificar trabalhos académicos
estreitamente relacionados ao tema de pesquisa, seguindo a orientagdo de Sampieri,
Collado e Lucio (2013, p. 76), que enfatizam que, nesta etapa, cabe: “detectar, consultar e
obter a bibliografia (referéncias) e outros materiais uteis para os propdsitos do estudo, dos
quais temos de extrair e compilar a informagdo relevante e necessaria para o nosso

problema de pesquisa.”

Esta pesquisa bibliografica se baseia em artigos e sobre os processos de aprendizagem e a
transferéncia do aprendizado. Para tanto, as consultas foram realizadas nas bases de dados
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) e (SciELO), no portal de periddicos da
(CAPES), favorecendo, assim, a compila¢do de trabalhos cientificos, aso os artigos que sao

pertinentes ao tema, obedecendo a uma sequéncia logica.

Apods a identificacdo dos trabalhos cientificos, estes foram selecionados seguindo as
recomendacdes feitas por Sampieri, Collado e Lucio (2013), de que a revisdo deve ser
cuidadosa, extraindo as informagdes necessarias para integra-las e desenvolver o marco

tedrico, que deve estar, de alguma forma, ligado diretamente ao tema da investigagao.

Dessa maneira, para o direcionamento e refinamento, essa busca avangada foi realizada
com os descritores: Sustentabilidade, Conceito, Percepcdo e Educagdo, sendo

acrescentados os operadores do sistema booleano: AND, OR e NOT, para estabelecer os
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limites desta revisdo a base de referéncias. Como resultado, obteve-se um total de 387
documentos, que, delimitados pelo periodo temporal de 2019 a 2024, tiveram seu numero

reduzido para 145 resultados.

Desses, foi feita uma sele¢do com o critério de aplicabilidade a esta pesquisa, a partir da
qual foram obtidos 29 artigos para analise. A partir daqui, foi necessario estreitar ainda
mais esse levantamento das publicacdes, sendo pertinente aplicar uma leitura flutuante,
conforme proposto por Bardin (2016). Essa leitura foi realizada para verificar os trabalhos

que estivessem diretamente ligados ao tema da pesquisa.

Diante dos achados, foi necessario realizar uma nova sele¢do de documentos, na qual
foram encontrados, ainda, artigos duplicados e que ndo se relacionavam diretamente com o
tema. Assim, foram encontrados nove trabalhos que versam sobre Conceito de

Sustentabilidade.
Do caminho Burocratico

Apo6s a elaboracdo do projeto de pesquisa, o mesmo foi protocolado na secretaria do
Programa de Pos-graduagdo em Educagdo Tecnoldgica (PPGET). Juntamente com o
instrumento de coleta de dados — o questionario (Apéndice -1); o TCLE - Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido/Versdo para os pais responsaveis (Apéndice-I1); o
TCLE/Versao para maiores de 18 anos — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice -IIT) e o TALE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1V)

para ser enviado aos pareceristas.
Da Revisao do Projeto

Apo0s o retorno do projeto de pesquisa, a pesquisadora realizou a devida revisao acatando
as sugestdes e procedeu as corre¢des necessarias adequando o projeto as recomendacdes

apresentadas pelos pareceristas.
Do Encaminhamento do Projeto

O projeto de pesquisa foi encaminhado ao colegiado do Programa Pds-Graduacdo em
Educagao Tecnoldgica (PPGET). Apds ser aprovado pelo colegiado, foi cadastrado na
Plataforma Brasil com a finalidade de ser avaliado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP)
do CEFET-MG. O mesmo foi aprovado em 14 de dezembro de 2023 pelo CEP sob o
codigo CAAE 74813523.0.0000.8507.
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Das solicitacoes de Autorizagoes

Foi solicitada a Diretoria do CEFET-MG a autorizagdo para a realizagdo da pesquisa com
estudantes das turmas do 1° e 3° ano do Curso Técnico em Meio Ambiente. Além disso, os
professores responsaveis pelas turmas do 1° e 3° ano foram contatados, a fim de obter a sua

colaboragdo para a aplica¢ao da pesquisa.
Etapa 2: Dos Participantes da Pesquisa
Da Apresentacao do Projeto a Coordenadora e aos Professores Colaboradores

Contactou-se a coordenadora do curso, solicitando autorizagdo para realizar a pesquisa.
Obtida a autorizacdo, contactou-se os professores das disciplinas de Ecologia Aplicada e
Gestdo das Aguas das duas turmas, por e-mail, apresentando a pesquisadora e
esclarecimentos sobre a proposta da pesquisa e solicitando a colaboracdo dos mesmos.
Com a aceitacdo dos professores colaboradores foi acertado a logistica dos procedimentos

a serem realizados.
Do Contato com os Participantes da Pesquisa
Estudantes do 1° ano

Foi agendado com o professor de Ecologia Aplicada, da turma de 1° ano, o primeiro
contato em margo de 2024 para apresentacdo da proposta de pesquisa aos estudantes.
Quando foram feitos esclarecimentos sobre a pesquisa, 0 TALE e o TCLE, e acerto de
possiveis disponibilidades de horario, defini¢do e detalhamento do calendario e das etapas

para o desenvolvimento da pesquisa com os estudantes que concordassem em participar.

Foi agendado com os possiveis participantes da pesquisa um segundo encontro, no qual
foram recolhidos o TALE e o TCLE dos estudantes que devolveram ambos os termos
devidamente assinados, com a autorizagdo dos responsaveis legais e concordando em
participar da pesquisa. Para os que aceitaram participar da pesquisa foi aplicado o
questionario diagndstico. Ao final desse encontro foi acertado com os participantes a

realizacdo de um terceiro encontro para o grupo focal (GF1).
Estudantes do 3° ano

Foi agendado com o professor da disciplina de Gestio das Aguas, da turma de 3° ano, o

encontro em abril de 2024, para apresentacdo da proposta de pesquisa aos estudantes.
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Quando foram feitos esclarecimentos sobre a pesquisa, 0 TALE e o TCLE, e acerto de
possiveis disponibilidades de horario, defini¢do e detalhamento do calendario e das etapas

para o desenvolvimento da pesquisa com os estudantes que concordassem em participar.

Foi agendado com os possiveis participantes da pesquisa um segundo encontro, no qual
foram recolhidos o TALE e o TCLE dos estudantes menores que devolveram ambos os
termos devidamente assinados, com a autorizacdo dos responsdveis legais e que
concordaram em participar da pesquisa. E dos estudantes maiores que devolveram o TCLE
devidamente assinado e que concordaram em participar da pesquisa. Para os que aceitaram
participar foi aplicado o questionario diagndstico. Ao final desse encontro, foi acertado,

com os participantes, a realizacdo de um terceiro encontro para o grupo focal (GF1).
Etapa 3: Da construc¢ao dos Instrumentos para a Coleta de Dados e Validacao

O questionario diagnostico e o roteiro para a conducdo da entrevista foram elaborados
seguindo as orientagdes de Marconi e Lakatos (2019), levando em consideracdo o
conhecimento prévio dos estudantes e a percepcdo sobre a temadtica de sustentabilidade,

com base nas questdes norteadoras desta pesquisa.

O questionario seguiu as orientacdes propostas por Sampieri, Collado e Lucio (2013, p.
235), que preconiza que o questionario “[...] € um conjunto de perguntas a respeito de uma
ou mais variaveis que serdo mensuradas”. Nele, as questdes seguiram o formato com

perguntas discursivas, dicotomicas, mistas e da escala Likert.

O questionario foi constituido por duas partes: a primeira - perfil dos participantes e a
segunda - trouxe as questdes que buscaram identificar as percepg¢des referente ao conceito

de sustentabilidade.

O questionario diagnoéstico foi estruturado em seis categorias de andlise contendo 16
questdes, distribuidas da seguinte forma: categoria 1: Perfil do Participante (cinco
questodes); categoria 2: Percepcdo sobre o termo de Sustentabilidade (seis questdes);
categoria 3: Conhecimento Prévio sobre o entendimento de DS (duas questdes); categoria
4: Conhecimento Prévio sobre desenvolvimento de praticas sustentdveis (uma questdo);
categoria 5: Percepcao sobre o Curso Técnico de Meio Ambiente (uma questdo); categoria

6: Percepgao sobre a instituicio CEFET-MG (uma questao).
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A questdo 17 foi reservada para que os estudantes pudessem sugerir modificagcdes ou

criticar alguma abordagem no questionario.

Etapa 4: Da Aplicacdo do Questionario

No segundo encontro, com a concordancia dos responsaveis e dos estudantes em participar
da pesquisa, a pesquisadora aplicou o questionario. Ao final do segundo encontro, foi
agendado um terceiro, para a realizagdo dos grupos focais (Etapa 5), com o objetivo de
elucidar alguns conhecimentos sobre os conceitos registrados por eles nas respostas ao

questionario.

Apos a analise dos dados do questionario foram identificadas lacunas e duvidas em relacao
aos conceitos apresentados nos mesmos. Com base nas lacunas observadas, foi

desenvolvido um roteiro estruturado para guiar a discussao nos grupos focais.

O roteiro foi construido em sete categorias de analise contendo 15 questdes distribuidas da
seguinte forma: categoria 1: Percepc¢do sobre as Praticas Sustentaveis e Sustentabilidade (
seis questoes); categoria 2: Percepcdao sobre a Instituicio CEFET-MG (duas questoes);
categoria 3: Percepcdo sobre a comunidade local ( uma questdo); categoria 4: Percepgdo
sobre a Educacdo Ambiental na Institui¢do (uma questdo); categoria 5: Percep¢do sobre o
Engajamento Comunitario e ativismo ambiental (uma questdo); categoria 6: Percepcao
sobre a Equidade Ambiental e Justica Social (duas questdes) ;e categoria 7: Percep¢ao

sobre o DS (duas questoes).
Etapa 5: Dos Grupos Focais.

No terceiro encontro, realizado no hordrio e na data combinados previamente com 0s
participantes da pesquisa e os professores colaboradores de cada série, em sala
previamente reservada pela pesquisadora junto a direcao do campus, foram apresentados os

objetivos da entrevista na forma de grupo focal.

No inicio da sessdo, os participantes foram instruidos sobre seus direitos e sobre como
seria a dinamica da discussdo. Os estudantes foram incentivados a expressar suas opinioes
e a interagir entre si. Nesse momento, foi possivel também apresentar-lhes diversas
situacdes com algumas reflexdes referentes as questdes do questiondrio, com o intuito de
apurar tanto os conhecimentos trazidos pelos estudantes iniciantes do curso quanto os

conhecimentos construidos ao longo do curso sobre a proposta tematica.
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O grupo focal (GF1) foi realizado com os estudantes do 1° ano, todos os 10 participantes

da investigagdo participaram.

O grupo focal (GF3) foi realizado com os estudantes do 3° ano, apenas cinco participantes

da investigagdo participaram.
Etapa 6: Da Tabulacao dos Dados

Os dados coletados foram tabulados de forma que se pudesse realizar a categorizacao, cuja
finalidade, segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013), consiste em identificar as
experiéncias ou conceitos em segmentos dos dados (unidades), permitindo assim tomar
decisdes sobre quais pecas se encaixam entre si para que sejam categorizadas, codificadas,
classificadas e agrupadas formando assim os padrdes que foram utilizados na interpretagdo

dos dados.
Etapa 7: Da Analise e Discussio dos Dados

Os dados foram analisados, com sustentacdo na andlise de conteudo, conforme proposto
por Bardin (2011, p. 47), que consiste em “[...] procedimentos sistematicos e objetivos de
descricao do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis

inferidas) destas mensagens”.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, trata-se do Perfil dos Participantes; Percepcdo sobre o termo de
Sustentabilidade; Conhecimento Prévio sobre o entendimento de DS; Conhecimento
Prévio sobre Desenvolvimento de Praticas Sustentaveis; Percepgao sobre o Curso técnico

de Meio Ambiente; e Percepcao sobre a Instituicdo CEFET-MG.

6.1. Do Perfil do participante

A primeira parte do questionario diagndstico analisou as questdes um, dois, trés, quatro e

cinco (Ver Apéndice - II), a fim de conhecer o perfil dos participantes.

A primeira questao teve como objetivo identificar o nome do participante. Mesmo sendo
opcional, todos os 20 participantes da investigagdo, tanto do primeiro quanto do terceiro

ano, deixaram seus nomes registrados no formulario.

Na segunda questdo buscou-se identificou-se a idade do participante. Dos dez
participantes da turma do 1° ano, trés tinham 14 anos de idade e sete possuiam 15 anos.
Dos dez participantes da turma do 3° ano, seis tinham 17 anos de idade e quatro tinham 18

anos.

A terceira questdo objetivou-se identificar o género do participante. Dos dez participantes
da turma do 1° ano, seis eram do género feminino e quatro do género masculino. Os outros
dez participantes da turma do 3° ano identificaram-se que sete eram do género feminino;

um do masculino; um se identificou como ndo bindrio e um preferiu ndo responder;

A quarta questdo, teve como objetivo identificar em qual ano do curso estava matriculado.
No total, dez participantes da turma do 1° ano e dez participantes da turma do 3° ano

responderam ao questionario.

A quinta questdo teve como objetivo identificar a instituicdo proveniente dos
participantes. Dos dez participantes da turma do 1° ano, cinco eram provenientes da Rede
Publica de Ensino e cinco da Rede Privada de Ensino. Dos dez participantes da turma do

3° ano, sete eram da Rede Publica de Ensino e trés da Rede Privada de Ensino.
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No geral, 12 dos 20 participantes foram provenientes da rede publica de ensino e oito

originaram-se da rede privada de ensino.

6.2. Da Percep¢ao sobre sustentabilidade

Neste topico trata-se das percepgdes sobre sustentabilidade tanto dos participantes do 1°

ano quanto do 3° ano.

Na sexta questdo solicitou que os participantes da pesquisa escrevessem trés palavras
relacionadas a sustentabilidade, espontaneamente. Para apresentar as palavras deixadas
registradas pelos participantes, optou-se por utilizar duas abordagens: a primeira para
demonstrar a visualizagdo das palavras pela incidéncia que foram descritas, a partir do sitio
eletronico livre: www.wordclouds.com. A segunda foi realizada de acordo com sua

classificacdo, segundo os seguintes grupos:

1°. Natureza: Planeta, Conservagao e Preservacao;
2°. Meio ambiente: Sociedade, Cuidado e Ecologia;
3°. Desenvolvimento Sustentdvel: Reciclagem, Consumo e Consciéncia;

4°, Sustentabilidade: Economia, Ambiental ¢ Social.

Participantes do 1° ano

Figura 1: Nuvem de palavras - Percepcao sobre o termo de sustentabilidade dos participantes do 1° ano

Sociedade

Ecologia

Fonte: Dados da pesquisa, 2024


http://www.wordclouds.com/
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Na primeira parte, ao realizar uma analise visual geral, é possivel constatar que
Reciclagem, Meio Ambiente e Ambiental estdo em maior destaque. Assim, observa-se que
essas palavras foram citadas mais vezes. Contudo, nota-se também a relevancia da
frequéncia das palavras Natureza, Preservacao e Ecologia (Figura 1). Posteriormente, as

palavras foram elencadas seguindo sua classificagdo:

e Dados analisados dentro da classificacio 1: (Natureza: Planeta, Conservacio e

Preservacio)

Durante a andalise das respostas dos participantes, observa-se que as palavras citadas pelos
estudantes se enquadram na classificagdo 1: (Natureza: Planeta, Conservagdo ¢
Preservagdo). Sendo que, dois estudantes citaram Natureza, dois estudantes Preservacao,
um estudante citou Planeta e um estudante citou Conservagdo. Posto isso, as palavras que
mais se repetiram foram Natureza e Preservagdo, como constata-se em alguns exemplos

nas descrigdes dos estudantes:

“Meio ambiente, Conservacdo ¢ Natureza” (Estudante 01).
“Reciclagem, Economia e Preservagdo” (Estudante 02).
“Cuidado, Natureza e Preservacdo” (Estudante 03).

As palavras mais recorrentes, Natureza e Preservacdo, descritas pelos estudantes,
corroboram com o entendimento dos autores Silva e Silveira Junior (2022), ao tratarem da
importancia das medidas de “conservagdo” e “preservagdo” envolvendo o meio no qual as
pessoas estao inseridas, especificamente, quando as situacdes envolvem os seres humanos,
para formar atores ativos e participantes nos processos essenciais a manutencao da
qualidade de vida. Considerando que os estudantes sdo iniciantes do curso, ¢ fundamental
que se tornem agentes ativos nas praticas de conservagdo e preservacao, contribuindo para
a melhoria continua da qualidade ambiental e da vida comunitaria. Esta nova experiéncia

pode incentivar um engajamento mais profundo e significativo nas questdes ambientais.

e Dados analisados dentro da classificacdo 2: (Meio Ambiente: Sociedade, Cuidado e

Ecologia)

A anadlise das respostas dos participantes voluntarios, que foram identificadas dentro da
classificagdo 2: (Meio Ambiente: Sociedade, Cuidado e Ecologia) mostrou que quatro
estudantes citaram Meio Ambiente, dois estudantes citaram Ecologia, um estudante citou
“Cuidado” e um estudante citou Sociedade. Dessa forma, as palavras que mais se repetiram

foram Meio Ambiente e Ecologia, como exemplificado abaixo:
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“Ecologia, Economia ¢ Reciclagem” (Estudante 03).
“Meio ambiente, Conscientiza¢do ¢ Poluigdo” (Estudante 04).
“Ecologia, Meio Ambiente e Reciclagem” (Estudante 05).

Posto isto, Bertrand e Bertrand (2007) destacam que o conceito de Meio Ambiente,
advindo historicamente, evoluiu de uma concepgdo naturalista (flora e fauna) seguindo
uma linha que permitiu a obtencao da visao de comunidade (biocenose) e, mais adiante,
para uma concepg¢do ecologicamente mais elaborada, em parte influenciada pelo conceito

de ecossistema.

A respeito da ecologia, a defini¢do trazida por Haeckel (1866), segundo a visdo de
Leonardo Boff, ¢ que “ecologia ¢ o estudo da interdependéncia e da interacdo entre os
organismos vivos (animais e plantas) e o seu meio ambiente (seres inorganicos)” (Boff,
1993, p. 17). Este autor compreende que a ecologia representa a relagdo, interagdo e o
dialogo que todos os seres (vivos € ndo vivos) guardam entre si e com tudo o que mais

existe

Infere-se que, por serem parte integrante da matriz curricular, as palavras Meio Ambiente e

Ecologia foram as mais citadas pelos estudantes.

e Dados analisados dentro da classificacio 3: (DS: Reciclagem, Consumo e

Consciéncia).

Ao realizar uma andlise de acordo com a classificagdo 3: (DS: Reciclagem, Consumo e
Consciéncia), percebeu-se que seis estudantes citaram Reciclagem, um estudante citou DS,
um estudante citou Consumo e um estudante citou Consciéncia. Assim, a palavra mais

citada foi Reciclagem, como pode ser verificada nos exemplos a seguir:

“Reciclagem, Economia e Preservagido” (Estudante 06).
“Meio ambiente, Reciclagem e Energia limpa” (Estudante 07).
“Ecologia, Meio Ambiente e Reciclagem” (Estudante 08).

A repetigdo da palavra reciclagem pode ser considerada uma importante percepcdo dos
estudantes a respeito de DS, por ser vista e entendida como uma alternativa viavel, criativa
e econdmica de preservar o meio ambiente. Além disso, em relacdo ao que a lei institui
sobre a Politica Nacional de Residuos Solidos (PNRS), seu regulamento visa a elaboracao
de planos de residuos solidos, no prazo de dois anos, nos ambitos nacional, estadual e

municipal, com o objetivo de erradicar os residuos, estabelecendo metas gradativas de
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reducdo e reciclagem para diminuir a quantidade de residuos e rejeitos destinados ao solo

(Jacobi; Besen, 2011).

e Dados analisados dentro da classificacio 4: (Sustentabilidade: economia,

ambiental e social).

E, finalmente, quanto a analise da classifica¢do 4: (Sustentabilidade: Economia, Ambiental
e Social). Constata-se que trés estudantes citaram Ambiental, dois estudantes citaram
Economia e um estudante citou Social. Sendo assim, as palavras que mais foram repetidas

foram Ambiental e Economia.

A vista disso, o estudo realizado por John Elkington, em meados da década de 1990, define
os trés pilares da sustentabilidade, ou Triple Bottom Line (TBL), buscando contemplar,
inicialmente, as dimensdes sociais, ambientais ¢ econdmicas. Desde seu surgimento, essas
dimensdes t€ém grande influéncia, ainda nos dias atuais, em todos os setores, especialmente
na economia, sendo, por isso, amplamente criticadas. Nesse contexto, seu modelo
propunha que as organizagdes buscassem, além do desempenho econdmico, atender

também as dimensdes ambientais e sociais.
Participantes do 3° ano

Os dados coletados as seguir sao referentes a percep¢ao dos Estudantes do 3° ano sobre o

termo de sustentabilidade.

Figura 2: Nuvem de palavras - Percepg¢ao sobre o termo de sustentabilidade dos participantes do 3° ano

Ambiental
Ecologiacudad.

e/swo@;unznﬁo Swustenldvel
Meilo Ambiente

vreza

Reciclagem

Sociedade

SuAfewea@ieizfa&
COMM'.O

Fonte: Dados da pesquisa, 2024
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Na primeira parte, ao realizar uma analise visual geral, ¢ possivel constatar que Economia,
DS, Meio Ambiente e Reciclagem estdo em maior destaque. Assim, observa-se que essas
palavras foram citadas mais vezes. Contudo, nota-se também a frequéncia relevante das
palavras Ambiental, Ecologia, Sustentabilidade ¢ Consumo (Figura 6). Posteriormente,

conforme citado anteriormente as palavras foram elencadas seguindo sua classificacao:

e Dados analisados dentro da classificacio 1: (Natureza: Planeta, Conservacio e

Preservacio)

Na analise realizada com as respostas dos participantes voluntérios, constata-se que as
palavras citadas pelos estudantes se enquadram na classificagdo 1: (Natureza: Planeta,
Conservacdo e Preservacdo). Dessa forma, dos dez estudantes, apenas um citou a palavra
Natureza de acordo com essa classificagdo. Conforme apresentado na descricio do
participante, sua percep¢do sobre o termo de sustentabilidade ¢: Energia Renovavel,

Equilibrio e Natureza (Estudante 6).

A resposta do Estudante 6 remete a ideia contemporanea de Natureza, que corrobora com
Camargo e Silvestri (2021, p. 61), esses autores ressaltam que a natureza deve ser
verificada da seguinte forma: ‘“Mediante as proposicdes de (DS), recursos naturais e
sustentabilidade, a natureza deve ser compreendida dentro de um contexto polivalente,
permeado por discursos politicos, cientificos, sociais, artisticos e filosoficos [...]”. Além
disso, os autores enfatizam que o discurso deve coincidir com um periodo e com uma

sociedade.
Observa-se que, diferentemente do 1° ano, a palavra natureza foi citada somente uma vez.

e Dados analisados dentro da classificacdo 2: (meio ambiente: sociedade, cuidado e

ecologia)

Durante a anélise das respostas fornecidas pelos participantes voluntérios, constata-se que
as palavras acima se enquadram na classificacao 2: (Meio ambiente: Sociedade, Cuidado e
Ecologia). Dessa forma, quatro estudantes mencionaram Meio Ambiente, dois Ecologia,
um Cuidado e um Sociedade. Observa-se, portanto, que as palavras mais recorrentes foram

Meio Ambiente e Ecologia, como se pode confirmar nas descrigdes abaixo:

“Ecologia, Meio Ambiente e Sociedade” (Estudante 03).
“Meio ambiente, Cuidado e Ecologia” (Estudante 04).
“Reciclagem, Polui¢do e Meio Ambiente” (Estudante 04).
“Meio ambiente, Presente, consciéncia” (Estudante 04).
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Diante das descrigdes mencionadas, ao se pensar no conceito de meio ambiente ¢ valido
trazer para essa discussdo os argumentos de Lenza (2011) ao afirmar a respeito do conceito
de meio ambiente precisa ser globalizante, e deve abranger a natureza original e artificial
de modo que venha ser compreendido bem como os bens culturais correlatos: o solo, a
agua, o ar, a flora, as belezas naturais, patrimonio historico, artistico, turistico, paisagistico

e arqueologico.

E, sobre o termo ecologia, segundo a perspectiva de Gadotti (1998, p. 4), “[...] o estudo das
relagdes existentes entre todos os sistemas vivos € ndo vivos, entre si € com seu meio

ambiente”.

Observa-se que a palavra meio ambiente foi evidenciada mais vezes pelos estudantes,
infere-se que isso se deve ao fato das disciplinas ministradas no inicio e durante o curso

abordarem a tematica de meio ambiente.

e Dados analisados dentro da classificacdo 3: (DS: reciclagem, consumo e

consciéncia)

A préxima andlise das respostas dos estudantes foi considerada dentro da classificagdo 3:
(Desenvolvimento Sustentavel, Reciclagem, Consumo e Consciéncia). Desse modo, notou-
se que quatro estudantes mencionaram Reciclagem, dois citaram Consumo e dois

mencionaram Desenvolvimento Sustentavel conforme verifica-se nos exemplos abaixo:

“Capitalismo, Consumo e Desigualdade” (Estudante 3).

“Reciclagem, Meio ambiente ¢ Ecologia” (Estudante 4).
“Desenvolvimento sustentavel, Reciclagem e Consumo” (Estudante 5).
“Reutilizacdo, Reciclagem e Desenvolvimento Sustentavel” (Estudante 6).

Neste contexto, com base na literatura de Lomasso et al. (2015) e Silva e Souza (2017), a
reciclagem ¢ definida como o procedimento de transformar o lixo em um novo material
para sua reutilizagdo. Percebe-se que hd uma preocupacao dos estudantes sobre o lixo que
vem sendo acumulado no meio ambiente e infere-se que essa preocupagao pode advir de

um incomodo ou consciéncia sobre os beneficios da sustentabilidade.

No entanto, mesmo que ocorram agdes sustentdveis no planeta, como mencionado acima,
um dos fatores mais importantes que afetam o Planeta Terra nos dias atuais ¢ a influéncia

antropica. Como consequéncia, o crescimento acelerado da populagdo humana e do seu
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consumo tem resultado em crises ambientais nunca antes vistas na historia da humanidade

(Sanderson et al., 2002).

A partir desse cenario, a humanidade precisa seguir em dire¢do especifica ao que tem sido
imposto pelo consumo desenvolvido. Assim, o Relatério Brundtland foi um marco
importante para o DS. Conforme explica Gadotti (1998), esse relatdrio sustentou que era
possivel um equilibrio entre patriménio, crescimento ¢ meio ambiente. Ele aprovou,
porém, que para alcangar esse equilibrio sao permitidas profundas mudangas sociais e
tecnoldgicas. O relatdrio define a protecdo ambiental, o crescimento economico e a

equidade social como os trés componentes fundamentais do DS.

e Dados analisados dentro da classificacio 4: (sustentabilidade: economia,

ambiental e social)

Durante a analise das respostas fornecidas pelos estudantes participantes, comprova-se que
as palavras acima foram analisadas dentro da classificacdo 4: (Sustentabilidade: Economia,
Ambiental e Social.) Notou-se, nas respostas dos estudantes, que quatro citaram Economia,
trés citaram ambiental, um citou sustentabilidade e um citou social. Perante isso, observa-
se que as palavras mais citadas foram Economia, Ambiental e Sustentabilidade conforme

pode ser checado em algumas dessas descrigdes abaixo:

“Economia, Social e Ambiente” (Estudante 7).
“Sustentabilidade, Ambiental e Economia" (Estudante 8).
“Ecologia, economia e Futuro” (Estudante 9).
“Economia, Sustentabilidade, Ambiental” (Estudante 10).

Para Boff (2017), ao considerar o discurso sobre o conceito de DS, observa-se que o
mesmo vem sendo subvertido para privilegiar a economia. Muitas vezes, a sustentabilidade
tem sido confundida com a capacidade de uma empresa de se manter em crescimento, sem
qualquer atengdo aos custos socioambientais que ela representa. O autor critica o fato de a
sustentabilidade ter se tornado um modismo, onde se fala sobre o tema de forma
superficial, sem que seu conteido ou seu conceito sejam devidamente discutidos ou

aprofundados.

Por conseguinte, a partir da ideia de economia ambiental, ¢ necessario focar em uma
b

perspectiva sustentdvel da economia em si. Até entdo, ndo foram apresentados novos

paradigmas, e apenas sdao gerados novos instrumentos que economizam e capitalizam ainda

mais o mundo e a Natureza.
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Diante disso, como mostrado na nuvem de palavras do 1° ano (Figura 1), as palavras mais
citadas pelos estudantes foram: Meio ambiente, Reciclagem e Ambiental. Constata-se que
a percepc¢ao desses estudantes sobre o conceito de sustentabilidade estd mais voltada para a
preservacao ambiental e ecologica. Por outro lado, os estudantes do 3° ano (Figura 2),
mencionaram as palavras: Reciclagem, Meio ambiente, DS e Economia. Verificou-se que

sua percepcao sobre a sustentabilidade estd mais vinculada a questdo econdmica e social.

Notou-se com os estudantes do 1° ano a relevancia da frequéncia das palavras Natureza,
Preservagdo e Ecologia. Isso se deve por ser parte integrante da matriz curricular desde o
primeiro ano do curso, o conteudo lecionado no primeiro bimestre da disciplina de biologia

aborda especificamente o topico de ecologia.

Entretanto, com os estudantes do 3° ano, nota-se a relevancia da frequéncia das palavras
Ambiental, Ecologia, Sustentabilidade e Consumo. Esse resultado mostra que os
estudantes, mesmo cientes de que a palavra sustentabilidade pode estar ligada a uma

questdo ecologica, também esta ligada com as questdes sociais € econdmicas.

Dando continuidade sobre a andlise da categoria 2: Percepcdo sobre o termo
sustentabilidade, a sétima questdo teve como objetivo que os estudantes do 1° quanto do 3°

descrevessem o entendimento que possuiam sobre a sustentabilidade.
Participantes do 1° ano

Dessa forma, a analise da categoria 2: Percepcdo sobre o termo sustentabilidade, as
respostas da questdo numero sete: “Por favor, descreva o que vocé entende sobre
sustentabilidade” (Apéndice I - Questionario). Por conseguinte, as respostas recebidas,

foram classificadas de acordo com os seguintes autores:

e Partindo para uma visdo mais ampla Boff (2017, p. 362-367) define
sustentabilidade para o sentido da ecologia, como “Os
procedimentos que tomamos para permitir que a Terra e seus biomas
se mantenham vivos, protegidos, alimentados de nutrientes a ponto
de estarem sempre bem conservados e a altura dos riscos que
possam advir”.

e A nogdo de sustentabilidade se expressa amplamente no conceito de

DS ““as necessidades do presente sem comprometer as possibilidades
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de as geracdes futuras atenderem as suas proprias necessidades”
(Nosso Futuro Comum, 1991, p. 46).

e Elkington (1994) definiu, pela primeira vez, o termo
sustentabilidade, em que as intui¢cdes devem se firmar ou baseia-se
no tripé que congrega aspectos orientados por trés dimensodes: do

economicamente viavel, socialmente justo e ambientalmente correto.

Grafico 1: Percepgdo sobre o termo de sustentabilidade dos participantes do 1° ano

0 1 2 3 4 5 6 7
1. Os procedimentos que tomamos para permitir que a Terra e seus
biomas se mantenham vivos, protegidos alimentados de nutrientes a _
ponto de estarem sempre bem conservados e a altura dos riscos que
possam advir (Boff, 2017, p.362-367).
2. A sustentabilidade objetiva atender as necessidades do presente

sem comprometer as possibilidades de as geracdes futuras atenderem _

suas proprias necessidades (Nosso Futuro Comum, 1991, p.46).

3. A sustentabilidade baseia-se no tripé que congrega aspectos
arientados por trés dimensdes: do economicamente viavel,
socialmente justo e ambientalmente correto Elkington (1994).

4. Nio se aplica.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024
De acordo com os dados apresentados no Grafico 1, na andlise realizada nas respostas dos
estudantes participantes do 1° ano sobre o entendimento de sustentabilidade, percebe-se
que as respostas de seis estudantes se enquadram dentro da classificagdo 1, conforme Boff
(2017). Trés estudantes se enquadram na classificagdo 2, proposta por Nosso Futuro
Comum (1991). Nao foram evidenciadas nenhuma descri¢ao conforme a classificagdo 3 de
Elkington (1994). E apenas um estudante participante descreveu dentro da classificagdo 4:
Nao se aplica. A seguir, sdo apresentadas as respostas mais relevantes de alguns estudantes

participantes da pesquisa conforme a classificagdo 1:

“Eu entendo como sustentabilidade, a¢des e projetos que visam desgastar menos
o planeta Terra” (Estudante 2).

“A sustentabilidade se trata de meios de desenvolvimento de forma nao
prejudicial a natureza” (Estudante 3).

“O que eu entendo sobre sustentabilidade ¢ que ¢ uma maneira de conservacao
em prol de achar medidas sustentaveis para a conserva¢do do planeta Terra,
também muito relacionado a reciclagem e a reutilizagdo” (Estudante 4).

Os resultados apresentados, nas respostas fornecidas pelos participantes da pesquisa,
demonstram que o entendimento sobre o que eles compreendem por sustentabilidade esta

alinhado ao que expde o tedrico Leonardo Boff (2017) ao definir o termo de forma
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holistica. Por conseguinte, foram evidenciadas as descrigdes dos participantes da pesquisa

de acordo com a classificagdo 2:

“Sustentabilidade é consumir e produzir com consciéncia de que ¢é preciso
oferecer uma boa qualidade de vida as proximas geragdes” (Estudante 5).
“Sustentabilidade ¢ quando utilizamos tecnologias e agdes que prejudicam
menos o meio ambiente sem deixar de se preocupar com as proximas geragdes”
(Estudante 7).

“E a forma como o individuo vive tentando amenizar os impactos ambientais
causados pela sua existéncia e além disso também se preocupa em atender a sua
necessidade pensando nas geragdes vindouras” (Estudante 7).

Observa-se que trés dos estudantes participantes da pesquisa descreveram a
sustentabilidade de acordo com a defini¢do classica do conceito apresentado na publicagao
de 1987, no relatéorio da Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CMMAD), denominado Nosso Futuro Comum, também conhecido como Relatério de
Brundtland. Lembrando que este é o conceito mais divulgado e o mesmo vem evoluindo
cada vez mais por parte dos pesquisadores.

Participantes do 3° ano

Continuando, a partir da andlise realizada com os participantes do 3° ano, sobre o seu

entendimento de sustentabilidade. Os dados foram tabulados e apresentados no Grafico 2.

Grafico 2: Percepgdo sobre o termo de sustentabilidade dos participantes do 3° ano

1. Os procedimentos que tomamos para permitir que a Terra e seus
biomas se mantenham vivos, protegidos alimentados de nutrientes a
ponto de estarem sempre bem conservados e 4 altura dos riscos que

possam advir (Boff, 2017, p.362-367).

2. A sustentabilidade objetiva atender as necessidades do presente sem
comprometer as possibilidades de as geragdes futuras atenderem suas
proprias necessidades (Nosso Futuro Comum, 1991, p.46).

3. A sustentabilidade baseia-se no tripé que congrega aspectos
orientados por trés dimensdes: do economicamente vidvel, socialmente
justo e ambientalmente cormreto. Elkington (1994).

4. Nioseaplica

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024

Para tal analise, percebe-se nas respostas dos participantes (Grafico 2), cinco dos
estudantes compreendem sobre o entendimento do que vem a ser sustentabilidade as suas
descricdes estdo de encontro dentro da classificacdo 1, proposto por Boff (2017). Dois
estudantes corroboram com a classificacdo 2, de acordo com Nosso Futuro (1991). Outros

trés estudantes descreveram seguindo a classificagdo 3, em consonadncia com Elkington
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(1994). E ainda ndo se obteve nenhum estudante que descrevesse dentro da classificagdo

4, ndo se aplica.

As respostas mais relevantes de alguns participantes da pesquisa, de acordo com

classificagdo 1, sdo apresentadas a seguir:

“Sustentabilidade ¢ uma ideia/projeto que tem como fundamento principal
buscar formas de melhor balancear, ou até mesmo sustentar o0 meio ambiente
como um todo” (Estudante 1).

“Sustentabilidade ¢ uma forma de fazer algo de uma maneira que ndo prejudique
tanto o meio ambiente” (Estudante 2).

Mediante os resultados apresentados, constata-se que cinco participantes, sendo a metade,
observa-se que a percep¢do que eles possuem sobre o que vem a ser sustentabilidade
corrobora novamente com a classificagdo 1, conforme expde Boff (2017). No entanto,
apenas dois estudantes responderam de acordo com a classificagdo 2, proposto por Nosso
Futuro (1991). Como se pode evidenciar na descricdo de dois dos participantes da

pesquisa:

“Ato de produzir pensando na extragdo de recursos considerando sua
disponibilidade, de modo que as futuras geracdes ndo sofram impactos
negativos” (Estudante 3).

“E o ato de usufruir dos recursos naturais disponiveis de forma consciente
pensando nas geragdes futuras” (Estudante 4).

E, ainda de forma contraria, alguns estudantes descreveram, seguindo a classificacao 3:

“Propiciar o desenvolvimento econdmico sem causar muitos danos ao meio
ambiente, respeitando todos os atos da sociedade” (Estudante 5).
“Sustentabilidade: entendo que € algo sustentavel tanto ambientalmente quanto
economicamente” (Estudante 6).

Observa-se que os estudantes do 3° ano, citaram o conceito mais amplo de sustentabilidade

de acordo com a classificagdo 3, de acordo com Elkington (1994).

A analise mostrou que nenhum estudante do 1° ano citou o conceito mais amplo e aceito de
sustentabilidade de acordo com a classificacao 3, segundo proposto por Elkington (1994)
(Gréfico 1). Focando mais na questdo ambiental e ecologica. Corroborando, mais uma

vez, com o resultado da nuvem de palavras (Figura 1).

Outro ponto observado ¢ que tanto os estudantes do 1° ano quanto os estudantes do 3° ano
citaram o conceito mais difundido de acordo com a classificacdo 2, conforme trazido por

Nosso Futuro Comum (1991). Sendo este o conceito mais aceito entre os pesquisadores.
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Aqui os resultados revelaram que a percep¢ao que eles possuem sobre este conceito foram

parecidas.

Diferentemente do 1° ano, observa-se que os estudantes do 3° ano possuem uma percepgao
de sustentabilidade mais vinculada a questdo econdmica, ou seja, hd uma passagem de uma

visdo ecologica para uma visdo mais social e econdmica.

Isso aponta para dois fatores: O primeiro fator ¢ que, talvez, os estudantes do 1° ano, por
estarem no inicio do curso, tenham tido acesso apenas a uma introducdo de alguns
conteudos sobre as questdes ambientais, contribuindo para uma compreensdo restrita
desses contetdos. Ja os estudantes do 3° ano, que passaram por esses contetidos com mais

detalhes técnicos, possuem, assim, um entendimento mais abrangente.

O segundo fator est4 relacionado a questdo numero seis, pois a palavra mais citada pelos
estudantes do terceiro ano, dentro da classificagdo quatro, foi “economia”, sendo
mencionada quatro vezes. Isso corrobora com os dados citados anteriormente sobre a visao

que eles possuem vinculado mais a questdo econdmica e social.

Dando seguimento a anélise da categoria 2: Percep¢do sobre o termo de sustentabilidade,
foram avaliadas as questdes dez, onze, doze, treze e quinze de acordo com o critério
estipulado na escala Likert. Dessa forma, na questdo nimero dez, foi perguntado: “Na sua

opinido, a sustentabilidade interfere na qualidade de vida da sociedade?

E seguindo o critério citado anteriormente, a analise variou de 1 até 5: onde 1 interfere

muito pouco e 5 interfere muito.

Participantes do 1° ano

Grafico 3: Percepgdo sobre o termo de sustentabilidade dos participantes do 1° ano

Muito Pouco Pouco Em parte Bastante Muito
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024
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Quando se perguntou sobre a interferéncia da sustentabilidade na qualidade de vida (Grafico
3), dos dez estudantes participantes, a maioria deles, nove participantes assinalaram
marcando na escala o namero cinco: confirmando que a sustentabilidade interfere muito na
qualidade de vida da sociedade, apenas um participante discorda mancando na escala o
nimero dois: mostrando na concepg¢ao deste que interfere pouco. Nenhum estudante marcou

as opg¢des muito pouco, em parte e bastante.

Os resultados mostraram que nove dos estudantes participantes do 1° ano, possuem uma
percep¢do adequada sobre a interferéncia da sustentabilidade na qualidade de vida da
sociedade. Diante das defini¢des apresentadas, os autores Silva e Krohling (2019) reforcam
os conceitos contemporaneos de sustentabilidade, muitas vezes empregados, inclusive, até
os dias atuais, por meio do que foi trazido por Lester Brown, segundo o qual: para que haja
uma sociedade sustentavel, esta deve ser capaz de suprir suas necessidades sem diminuir a

as chances das futuras geragoes.

Este resultado corrobora com os resultados no (Grafico 1), evidenciando que a maioria dos
estudantes compreenderam o que vem a ser sustentabilidade de acordo com a classificacao
1, conforme propde Boff (2017). Reflete-se, assim, a constatagdao no (Grafico 3), que os
estudantes t€ém uma percepcdo adequada do quanto a sustentabilidade interfere muito na

qualidade de vida da sociedade.
Participantes do 3° ano

Dando continuidade a andlise realizada com os participantes do 3° ano sobre a sua percepgao

do termo de sustentabilidade. Os dados foram tabulados e apresentados no Gréafico 4.

Grafico 4: Percepgdo sobre o termo de sustentabilidade dos participantes do 3° ano
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024
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Como se pode observar, os dados apresentados no Grafico 4, confirmam que oito
estudantes, assinalaram marcando o numero cinco: indicando que a sustentabilidade
interfere muito na qualidade de vida da sociedade e dois estudantes marcaram o numero
quatro: indicando que a sustentabilidade interfere bastante. Nenhum estudante marcou as

opg¢des muito pouco, em parte e bastante.

Os resultados comprovaram, mais uma vez, que todos os dez estudantes participantes do 3°
ano, possuem uma percepcao adequada sobre a interferéncia da sustentabilidade na

qualidade de vida da sociedade.

Como consequéncia disso, os resultados dos estudantes do 3° ano estdo em consondncia
com o que o direito constitucional estipula, por meio de um instrumento eficaz para o meio
ambiente ecologicamente equilibrado, conforme garantido no art. 225, § 1°, inc. VI da
CF/88: “Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”

(Brasil, 1988, online).

Os resultados apresentados mostraram que os estudantes, tanto do 1° quanto do 3° ano,
possuem uma percepcao adequada sobre a interferéncia da sustentabilidade na qualidade
de vida da sociedade, visto que a maioria dos participantes optaram em responder que a

sustentabilidade interfere muito na qualidade de vida da sociedade.

Outro ponto importante € que, diferentemente do 1° ano, dentre os estudantes do 3° ano nao
houve nenhuma opinido negativa ou duvidosa (Grafico 4), mostrando mais uma vez uma

compreensdo mais assertiva acerca das questdes ambientais.

Na questdo numero onze “Qudo influentes sdo as agdes governamentais para que a
populagdo pratique atitudes sustentdveis eficazes?” foi analisada de acordo com a escala

que variou de 1 até 5: onde 1 influéncia muito pouco e 5 influéncia muito.

Participantes do 1° ano
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Grafico 5: Percepcao sobre o termo de sustentabilidade participantes do 1° ano

3
2
1
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Muito Pouco Pouco Em parte Bastante Muito

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024

No que se refere as influéncias de acdes governamentais para que a populagdo pratique
atitudes sustentaveis (Grafico 5), trés estudantes responderam marcando na escala o
numero dois: que as a¢des influenciam muito pouco as atitudes, trés estudantes marcaram
na escala o numero trés: que as agoes influenciam em parte, dois responderam marcando o
numero quatro: que as acgoes influenciam bastante as atitudes e os outros dois restantes,
responderam assinalando na escala o niimero cinco: que as ac¢des influenciam muito as

atitudes. Nenhum estudante marcou a op¢ao muito pouco.

Revela-se que, apesar de os resultados do (Grafico 1), nenhum estudante descreveu
segundo a classificagdo 3, conforme definido por Elkington (1994). Neste caso, pelo
resultado ter se mostrado equilibrado e nenhum estudante ter marcado “muito pouco”,
percebe-se que, de certa maneira, as acdes governamentais influenciam, sim, a pratica de
atitudes sustentaveis. Isso reflete e se relaciona com o conceito trazido na classificagao 3.
Ou seja, essa situagdo pode ser explicada pelo fato de que os estudantes, por serem

iniciantes no curso, ndo tiveram um aprofundamento nos conceitos ambientais.

Porém, segundo Sachs (2009), ao reconhecer a nog¢do de sustentabilidade, ele apresenta
uma abordagem mais ampla, dando énfase aos processos de transformacao social. Para o
autor, a sustentabilidade precisa ser pensada em oito dimensdes: ecologica, ambiental,

econdmica, social, espacial ou territorial, cultural, politica nacional e internacional.
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Por conta disso, as diversas dimensdes da sustentabilidade devem, ainda, incluir o
desenvolvimento de mecanismos com questdes interdisciplinares que sejam capazes de
envolver ndo apenas comprometimentos governamentais, mas também o engajamento de
toda a populagdo, para que assim contemple ndo s6 o presente, mas pense também sobre os

problemas que estao por vir (Garcia; Dennot; Souza, 2020).
Participantes do 3° ano

Dando seguimento a andlise realizada com os participantes do 3° ano sobre a sua percepgao

do termo de sustentabilidade. Os dados foram tabulados e apresentados no Grafico 6.

Grafico 6: Percepcao sobre o termo de sustentabilidade participantes do 3° ano
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024
No tocante as influéncias de agdes governamentais para que a populagao pratique atitudes
sustentaveis (Grafico 6), um participante respondeu marcando na escala o nimero um: que
as agdes influenciam muito pouco, um estudante marcou na escala o nimero dois: que as
acoes influenciam pouco, dois estudantes responderam marcando o nimero trés: que as
acoes influenciam em parte, trés participantes responderam marcando o nimero quatro:
que as agdes influenciam bastante e trés estudantes responderam marcando o numero
cinco: que as acdes influenciam muito. Dessa maneira, observa-se que mais da metade dos
participantes, sendo seis estudantes, responderam que as ag¢des influenciam muito ou
bastante. Assim, confirmou-se que a maioria percebeu o quanto as agdes governamentais

sdo influentes para que a populagdo pratique atitudes sustentaveis.
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Nesse sentido, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) estabelece, por meio
dos orgaos publicos e privados, objetivos que mudaram o cenario brasileiro, colocando [...]
o individuo como agente transformador e corresponsavel pela qualidade e sustentabilidade

da vida no planeta, deixando a condi¢ao de mero espectador (Tristdo, Tristao, 2016).

Os participantes do 1° e do 3° ano destacaram a importancia do governo e enfatizaram o

papel das agdes sociais. No entanto, ¢ essencial que uma populagdo seja educada

ambientalmente para poder agir, refor¢ando, assim, a importancia da educagdo ambiental.

Um fator analisado, considerado preponderante, ¢ que os estudantes do 1° ano mostraram
no (Grafico 5) um niimero maior de respondentes marcando que as agdes influenciaram
pouco e em parte. Ja os estudantes do 3° ano, foram poucos que confirmaram as opgdes
pouco ou em parte, iSso mostra mais uma vez, a percep¢do destes mais aprofundada com

relacdo as questdes ambientais.

Além disso, diferentemente do 1° ano, os estudantes do 3° ano, por terem assimilado ao
longo do curso uma percepgao mais aprofundada das questdes ambientais, apresentam, por

meio do (Grafico 6), essa constatacdo crescente.

Logo apos, a questdo nimero treze foi perguntada: Qual o seu grau de interesse em
participar de experiéncias ou projetos que estdo ligados a adogdo de uma vida mais
sustentavel? (Grafico 7). Dessa maneira, conforme as classificagdes de analise que variam
de 1 a5, onde I indica muito pouco interesse € 5 muito interesse.

Participantes do 1° ano

Grafico 7: Percepgdo sobre o termo de sustentabilidade dos participantes do 1° ano

Muito Pouco Pouco Em parte Bastante Muito

Fonte: Dados da pesquisa, 2024
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De acordo com os dados apresentados no grafico 7, comprovou-se que os estudantes
participantes, somando seis dos estudantes, marcaram na escala o numero cinco: que
interessam muito, dois estudantes responderam: marcando na escala o nimero quatro: que
se interessam bastante, e somente dois discente responderam marcando o nimero trés: que
se interessam em parte. E ndo se obteve nenhum estudante que marcou as opgdes muito

pouco e pouco.

Os dados mostraram que os estudantes participantes do 1° ano, sendo oito dos estudantes,
apresentam o interesse de participarem de projetos que estejam ligados a um estilo de vida

mais sustentavel.

A partir desses dados, recorrendo a perspectiva de Boff (2012), para que de fato ocorra um
desenvolvimento e a vivéncia de um modo de vida sustentavel a nivel global é essencial e
urgente recorrer a uma transformacao planetéria. Por conta disso, as mudangas nas atitudes
e agOes sdo essenciais para reparar os danos causados pelas consequéncias ocasionada
pelas catastrofes ambientais, de modo que se fazem praticas necessarias por meio das quais

sejam delineados caminhos para a garantia do sustento das futuras geracdes
Participantes do 3° ano

Dando continuidade, sobre a analise realizada com os participantes do 3° ano sobre a sua

percepcao do termo sustentabilidade. Os dados foram tabulados e apresentados no Grafico 8.

Grafico 8: Percepcao sobre o termo de sustentabilidade dos participantes do 3° ano
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024

A partir dos dados apresentados no grafico 8, confirmou-se que cinco dos estudantes
participantes marcaram na escala o numero cinco: que se interessam muito, quatro

estudantes marcaram na escala que se interessam bastante, um estudante participante



83

marcou na escala o nimero trés: que se interessa em parte. E ndo se obteve nenhum

estudante que marcou as opgdes muito pouco € pouco.

Observa-se que, em sua maioria, sendo nove dos estudantes, responderam ter interesse em
participar de experiéncias ou projetos ligados a adocdo de um estilo de vida mais
sustentavel. Esse resultado foi semelhante com os estudantes do 1° ano mostrados no

grafico 7, revelando o interesse de ambos pela agao proposta.

Desse modo, um elemento fundamental para agugar o interesse da populagdo em participar
de projetos ou experiéncias que estejam ligados a um estilo de vida mais sustentavel ¢é
desenvolver conforme salienta Gadotti (2000), uma consciéncia ética sobre todas as formas
de vida com as quais compartilhamos este planeta. Outro passo importante seria a
colaboragdo para construir sociedades mais sustentdveis. Segundo nos orienta Capra
(2003), ensinar esse saber ecologico, que também corresponde a sabedoria dos antigos,

sera o papel mais importante da educacao no século XXI.

A tltima analise, ainda sobre a categoria 2: Percep¢ao sobre o termo de sustentabilidade,
refere-se a questdo quinze, que questiona: Vocé€ acredita que, com o atual padrio de
consumo da humanidade, os recursos naturais continuardo sendo suficientes para suprir as
necessidades das proximas geragdes? Por conseguinte, a estrutura desta questdo foi
1 1 A 1 1 (194 2 e~ 9 b
proposta do tipo dicotomica, assim, os estudantes marcaram “sim” ou “ndo” e ainda

precisaram justifica-la.
Participantes do 1° ano

As descricoes dos 10 estudantes participantes que assinalaram nao como pode ser

confirmado na justificativa mais relevantes de alguns estudantes a seguir:

“Nao, atualmente os recursos ambientais ja sdo escagos para a humanidade. Com
o atual crescimento populacional e a cultura consumista, esses recursos podem
ser esgotados” (Estudante O1).

“Nao, estamos inseridos em uma sociedade consumista, ou seja, o consumo de
produtos ¢ prioridade e caso ndo mudemos nossos habitos, alguns recursos como
o petréleo serdo totalmente perdidos” (Estudante 02).

Nao, o planeta terra apresenta um limite, assim como nos seres humanos a
questdo é que o consumo excessivo tem exigido da natureza muito mais do que
ela poderia oferecer sem que esta sofra impactos (Estudante 03).

Diante disso, conforme os estudantes do 1° ano mesmo mencionaram, eles percebem que

como o atual padrdo de consumo tem exigido cada vez mais da natureza, muito mais do



84

que poderia oferecer os recursos naturais tornam-se cada vez mais escassos chegando ao

ponto de serem esgotados.
Participantes do 3° ano

De acordo com as descrigdes dos 10 estudantes participantes, todos assinalaram nao, como
pode ser confirmado na justificativa mais relevante de alguns estudantes a seguir:
“Porque o consumo estd desordenado sem pensar nas futuras geracdes e nos
nossos recursos limitados” (Estudante 1).
“Uma vez que a sociedade capitalista atual apresenta um consumo desenfreado,
os recursos ficardo indisponiveis” (Estudante 2).
“N&o, consumimos mais que o meio ambiente consegue renovar” (Estudante 3).

“Os recursos naturais ja ndo sdo suficientes para sustentar para sustentar a atual
sociedade para sempre” (Estudante 3).

A partir dos resultados, ficou evidente por meio das justificativas dos estudantes, a
percepcao deles em ndo continuar seguindo com este atual padrdo de consumo da
sociedade. Para tanto, faz-se necessario recorrer ao que afirmam Castange e Marin (2019):
o atual padrao de consumo segue em direcdo contraria ao que prega a sustentabilidade. O
que se observa ¢ que os recursos naturais disponiveis estdo cada vez mais escassos para
suprir as producdes em larga escala, voltadas para um alto consumo. Como consequéncia,

ha o acimulo de residuos e a degradacao ambiental.

Os resultados revelaram que os estudantes participantes tanto do 1° ano quanto do 3° ano
ndo tiveram nenhuma duvida nesta questio mostrando mais uma vez, sobre as suas

percepcdes sobre o termo de sustentabilidade.

e Analise realizada sobre a categoria 3: conhecimento prévio sobre o entendimento

de DS.

Nas andlises a seguir, foram realizadas tendo como referéncia a categoria 3: Conhecimento
Prévio sobre o entendimento de DS (Grafico 9), na questdo oito, foi observado nas
respostas dos estudantes, sobre o que eles entendem por DS. Conforme essa categoria as

respostas recebidas foram classificadas respectivamente assim:

e O DS objetiva atender “as necessidades do presente sem
comprometer as possibilidades de as geragdes futuras atenderem

suas proprias necessidades” (Nosso Futuro Comum, 1991, p. 46).
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e A ideia de DS consiste [...] processo de mudanca no qual a
exploragdo de recursos, a orientagdo de investimentos, os rumos do
desenvolvimento tecnologico e a mudanca institucional estdo de
acordo com as necessidades atuais e futuras (Herculano, 1992, p.10).

e O principio do DS garante “a manuten¢do da qualidade de vida
através da conservagdo dos bens ambientais existentes em nosso

planeta” (Rodrigues, 2002, p. 171).

Participantes do 1° ano

Grafico 9: Conhecimento Prévio sobre o DS participantes do 1° ano

1. ODS objetiva atender as necessidades do presente sem
comprometer as possibilidades de as geracdes futuras atenderem suas
proprias necessidades (Nosso Futuro Comum, 1991, p.46).

2. DS consiste em um processo de mudanca no qual a exploraciio dos
recursos, a orientagdo de investimentos, os rumos do desenvolvimento _
tecnologico e a mudanga institucional estio de acordo com as
necessidades do atuais e futuras (Herculano.1992, p.10).
3.  ODS visa a manutencio da qualidade de vida através da

conservagio dos bens ambientais existentes em nosso planeta _

(Rodrigues, 2002, p.171).

4. Nio se aplica.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

Com relagdo a andlise realizada das respostas dos estudantes do 1° ano sobre o
entendimento do DS (Grafico 9), veja-se, nas respostas, por meio das descri¢cdes, que
apenas um estudante descreveu, a sua descricdo se enquadra dentro da classificagdo 1,
conforme apontado por Nosso Futuro Comum (1991). Sete estudantes, descreveram dentro
da classificacdo 2, segundo Herculano (1992). Outros dois estudantes descreveram,
seguindo a classificagdo 3, conforme salienta Rodrigues (2002). E ainda ndo se obteve

nenhum estudante que descrevesse segundo a classificagdo 4, ndo se aplica.

Assim, serd exposto abaixo as descricdes dos estudantes participantes segundo sua

classificacao.
Descri¢ao do estudante de acordo com a classificagao 1:

“Para mim o desenvolvimento sustentdvel € quando se executa uma acdo
pensando em geracdes futuras” (Estudante 1).
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Descrigdes de alguns participantes da pesquisa que estiveram de acordo com a

classificagdo 2:

“E um conjunto de agdes que sdo tomadas ao longo do tempo, que tem como
objetivo realizar uma acdo sustentavel” (Estudante 2).

“Para mim é o decorrer da consciéncia ambiental por meio de agdes/atitudes”
(Estudantes 3).

“Desenvolvimento sustentavel pode ser o desenvolvimento das agdes dos seres
humanos para ter um mundo mais sustentavel” (Estudante 4).

Como tal, foi evidenciado na analise que a descri¢do dos sete estudantes, sendo a maioria,
vem ao encontro do que propde sobre o DS segundo Herculano (1992).Um fator observado
nas descrigdes deles foi a repeticao da palavra acdes que se fez presente em quase todas as

descrigoes.

E, por tltimo, dois estudantes descreveram, segundo a classificagdo 3:

“Desenvolvimento sustentavel ¢ quando héd o desenvolvimento de “algum setor”
sem que prejudique de forma excessiva o meio ambiente pensando nas geracdes
futuras (Estudante 5).

“Desenvolvimento sustentavel é quando ha o desenvolvimento de algum setor

sem que prejudique de forma excessiva o meio ambiente” (Estudante 6).

Apos a andlise feita sobre como dois desses estudantes expuseram seu entendimento, segue
o mesmo argumento apontado por Rodrigues (2002), que compreende como principio do
DS garantir “a manutencdo da qualidade de vida através da conservacdo dos bens

ambientais existentes em nosso planeta”.

Assim sendo, observa-se, mediante os conhecimentos prévios trazidos nas descrigdes dos

estudantes do 1° ano, que estes possuem de certa forma uma compreensao sobre o DS.
Participantes do 3° ano

Analise realizada com os participantes do 3° ano do Conhecimento Prévio sobre o DS. Os

dados foram tabulados e apresentados no Grafico 10.
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Grafico 10: Conhecimento prévio sobre o DS participantes do 3° ano
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1.  ODS objetiva atender as necessidades do presente sem
comprometer as possibilidades de as geracdes futuras atenderem
suas proprias necessidades.(Nosso Futuro Comum, 1991, p.46).

2. DS consiste em um processo de mudanca no qual a exploracio
dos recursos, a orientacio de investimentos, os rumos do
desenvolvimento tecnol 6gi co e a mudanca institucional estdo de
acordo com as necessidades atuais e futuras (Herculano,1992, p.10).

3. O DS visa a manutencio da qualidade de vida através da
conservacio dos bens ambientais existentes em nosso planeta”.
(Rodrigues, 2002, p.171).

4. Nio se aplica

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

Andlise realizada nas respostas dos estudantes participantes do 3° ano sobre o
entendimento de DS (Grafico 10), notou-se que um estudante descreveu seguindo a
classificagdo 1, de acordo com Nosso Futuro Comum (1991). Seis estudantes corroboram
dentro da classificagdo 2, proposto por Herculano (1992). Trés estudantes descreveram
seguindo a classificacdo 3, em consonancia com Rodrigues (2002). E por ultimo, ndo se

obteve nenhum estudante que descreveu conforme a classificagdo 4, ndo se aplica.

A seguir serdo demonstradas as descrigdes dos estudantes participantes segundo sua

classificacao.
Descri¢ao do estudante de acordo com a classificacao 1:

“O Desenvolvimento pensando no meio ambiente, na economia ¢ na sociedade
futura” (Estudante 1).

E importante pontuar aqui, que a mesma quantidade de estudantes do 1° ano citou a
definicdo cléassica do conceito registrada em 1987, dentro da classificagdo 1 (Nosso Futuro

Comum (1991).

Descri¢do de alguns estudantes de acordo com a classificacao 2:

“E um processo para uma sociedade que traz menos prejuizo para o meio
ambiente” (Estudante 2).

“Aquele que além do Desenvolvimento econdmico, respeita o meio ambiente”.
(Estudante 3).

Diante do exposto, observa-se que seis estudantes participantes, sendo a maioria, percebem

o DS seguindo a classificagdo 2, de acordo com Herculano (1992).

E, por tltimo, alguns dos estudantes descreveram conforme a classificagdo 3:
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“Desenvolver tecnologias que ndo agridam o meio ambiente de forma tao
significativa” (Estudante 4).

“E desenvolver de forma consciente de forma que nio se esgote 0s recursos
naturais do nosso planeta” (Estudante 5).

“E o desenvolvimento sendo feito de maneira equilibrada sem prejudicar os
recursos naturais” (Estudante 6).

Por outra perspectiva, os outros trés estudantes percebem o DS conforme a classificagao 3,
Rodrigues (2002). Portanto, a andlise revelou que mediante os conhecimentos prévios
trazidos nas descrigdes dos estudantes do 3°, estes possuem de certa forma uma

compreensdo sobre o DS.

Os estudantes, tanto do 1° quanto do 3° ano, mostraram que possuem de certa forma uma
compreensdo sobre o DS. E mediante os conhecimentos prévios trazidos por meio de suas

descrigdes, possuem uma percepcao semelhante sobre o DS (Graficos 9 e 10).

Como ja mencionado anteriormente, um fator importante observado nas respostas dos
estudantes participantes do 1° ano foi a repeti¢do da palavra agdes, que se fez presente em
quase todas as descri¢des, evidenciando o que, segundo afirma Razzoto (2009), as atitudes
sustentaveis sdo aquelas aprimoradas em praticas sustentaveis eficazes a partir do
momento que se alcanga o que se pode chamar de pensamento sustentavel, provindas dos
nossos atos cotidianos € os impactos que essas agdes podem causar no meio ambiente € na

sociedade.

Para a andlise da questdo numero doze: Vocé concorda que ¢ possivel alcangar o DS? foi

realizada de acordo com o critério estipulado na escala Likert.

Dessa forma, as classificagdes sdo de andlise que variam de 1 a 5, onde 1 significa

concorda muito pouco e 5, concorda muito.

Participantes do 1° ano
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Grafico 11: Conhecimento Prévio sobre o DS participantes do 1° ano
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024

A andlise dos dados apresentados no Grafico 11 mostrou que, dos 10 estudantes
participantes, sete estudantes marcaram na escala o nimero quatro: concordar bastante.
Dois estudantes responderam assinalando o numero cinco: concordar muito, € um
estudante marcou o niimero trés: concordar em parte. Nao foram marcadas as opcdes
muito pouco e pouco. Contudo, o resultado revelou que os sete estudantes do 1° ano, sendo
a maioria, percebem por meio de seus conhecimentos prévios que € possivel alcancar o DS.
Diante desse resultado, conforme salienta o autor Razzoto (2009), isso mostra que, para se
atingir o objetivo do DS, deve-se pensar globalmente e agir localmente. As atitudes podem
ser transformadoras, mesmo que parecam minimas aos nossos olhos: deve-se praticar
atitudes sustentdveis e estas mesmas vao muito mais além que pequenas acdes tais como:
separacao do lixo reciclavel, economia de dgua e uso de lampadas econdmicas. Essas agdes
podem, sim, contribuir, mas ¢ necessario ter uma visdo mais ampla do que ¢

sustentabilidade.
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Participantes do 3° ano

Grafico 12: Conhecimento Prévio sobre o DS, participantes do 3° ano
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2024

Sobre a possibilidade de alcangar o DS, os dados apresentado no Grafico 12 mostram que
dos 10 estudantes participantes, oito marcaram na escala o nimero quatro: assinalaram que
concordam bastante, e dois estudantes responderam marcando o numero trés: indicando
que concordam em parte. Portanto, o resultado revelou que os oito estudantes do 3° ano,
percebem por meio de seus conhecimentos prévios que € possivel alcangar o DS. Nao
foram marcadas as opgdes muito pouco, pouco e muito.

Para tanto, faz-se necessario, cada vez mais, estimular os estudantes a adotarem atitudes
sustentdveis como forma de um exercicio didrio e, nesse processo, eles podem
compreender que essas pequenas atitudes levam a grandes mudangas, abrindo o caminho

para desenvolverem o pensamento sustentavel.

Os resultados mostraram que os participantes, tanto do 1° quanto do 3° ano, possuem um
conhecimento prévio semelhante sobre o DS, e de que ¢ possivel sim alcangé-lo,

confirmando mais uma vez a constatacao com os resultados na questao oito.

e Analise realizada sobre a categoria 4: conhecimento prévio sobre desenvolvimento

praticas sustentaveis

A proxima andlise refere-se a categoria 4: Conhecimento Prévio sobre Praticas
Sustentaveis. Foi observado, na questdo nimero nove, por meio das respostas dos

estudantes, o que eles sabem a respeito das praticas sustentaveis. De acordo com esta
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categoria, as respostas descritas pelos estudantes participantes foram classificadas na

seguinte ordem:

1. Sustentabilidade
2. DS

Participantes do 1° ano

Nesse caso, com as andlises realizadas nas respostas dos estudantes sobre Praticas
Sustentaveis, constata-se, na descricdo de alguns dos 10 participantes, que todos os
estudantes citaram exemplos dentro da classificacdo 2: DS, aplicdvel as Praticas de DS.

Diante disso, sera apresentado a seguir algumas delas.

“Remocdo de lixo dos rios e mares; economizar a agua ¢ diminui¢do de energia
elétrica” (Estudante 03).

“Coleta de reciclaveis; uso de matéria organica como adubo; reducdao do
consumo” (Estudante 04).

“Utilizagdo de placas solares; reciclagem; plantio de arvores” (Estudante 05).

Ficou evidente que o conhecimento prévio dos estudantes sobre o DS influenciou
diretamente os resultados relacionados as praticas sustentaveis. Isso se reflete no fato de
que a maioria dos participantes foi capaz de descrever o conhecimento sobre o DS, e os

dez estudantes participantes compreenderam sobre as praticas sustentaveis.
Participantes do 3° ano

Observa-se, na descricdo das respostas dos 10 estudantes do 3° ano sobre as Praticas
Sustentaveis, que todos citaram exemplos dentro da classificacdo 2: DS que se aplicam as

Praticas de DS. Diante disso, sera exposto a seguir algumas dessas descri¢des:

“Reciclagem, Energia solar (placas solares) e Transporte publico” (Estudante
05).

“Producdo de energia com matriz renovavel, Carros elétricos e Reciclagem de
latas” (Estudante 06).

“Compostagem, Agroecologia e Coleta seletiva” (Estudante 07).

As respostas dadas pelos estudantes participantes do 3° ano demonstraram que, assim como
os estudantes do 1° ano, possuem a no¢do do que sdo praticas sustentaveis e do quanto
essas sdo importantes para a preservacdo e conservacdo do meio ambiente. O mesmo
resultado foi conferido com os estudantes do 3° ano, como se pode observar nas descri¢des

trazidas por eles.
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Assim sendo, os resultados desta questdo revelaram que os estudantes do 1° ano quanto do
3° ano possuem uma percep¢do adequada, mais proxima dos conceitos atuais sobre as
praticas sustentaveis. Isso pode ser constatado porque as respostas entram em concordancia
com os resultados da questdo oito, mostrando que o entendimento que eles trouxeram a

respeito do conhecimento prévio sobre o DS refletiu no resultado das praticas de DS.

e Analise realizada sobre a categoria 5: percepcio sobre o curso técnico de meio
ambiente.

A questdao numero 14 foi proposta do tipo dicotdmica; ou seja, os estudantes além de

marcar Sim ou Nao, precisavam justifica-la. Para tal, a questdo foi analisada dentro da

categoria 5: Percep¢do sobre o Curso Técnico de Meio Ambiente. Com base na andlise

desta questdo, na qual perguntou aos estudantes voluntarios: Vocé acredita que um técnico

em Meio Ambiente pode contribuir na mudanca dos valores da sociedade ou na

comunidade onde esta inserido um prol de uma cultura e atitudes sustentaveis?

Participantes do 1° ano

Nas respostas apresentadas pelos estudantes participantes mostraram que todos os 10
estudantes participantes responderam afirmativamente, marcando sim. Sendo assim,

algumas dessas justificativas serdo apresentadas a seguir:

“Sim, o técnico em meio ambiente tem ciéncia dos impactos de uma cultura ndo
sustentavel e cabe a ele mudar os valores da sociedade” (Estudante 6).

tentavel e cab 1 d 1 d dade” (Estudante 6
“Sim, porque o técnico em meio ambiente pode mudar as visdes das pessoas,
para que elas enxerguem que precisamos de atitudes sustentaveis, para ajudar o
planeta” (Estudante 7).

im, o técni . . v - volver idei
“Sim, o técnico em meio ambiente deve pensar fora da caixa e desenvolver ideias
de como impulsionar a sustentabilidade e ele pode fazer isso de diversas
maneiras, com tecnologias ¢ propagandas, por exemplo” (Estudante 8).

Participantes do 3° ano

Nas respostas obtidas pelos 10 estudantes participantes, todos marcaram a op¢ao sim.

Desse modo, as justificativas mais relevantes pelos estudantes serdo apresentadas a seguir:

“Pois, com o conhecimento técnico que possuimos podemos explicar e coagir as
pessoas de nossa comunidade a tomar atitudes mais sustentaveis” (Estudante 2).
“Acredito que nos técnicos devemos divulgar nossos conhecimentos de forma a
conseguir mobilizar as pessoas ao nosso redor a ter hdbitos mais sustentaveis”
(Estudante 3).

“O técnico em meio ambiente, além de trabalhar em empresas que pregam a
sustentabilidade, incentivar empresas a tomarem atitudes mais sustentaveis.”
(Estudante 4).
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Como foi possivel observar na descri¢do das respostas apresentadas acima, destaca-se o
papel fundamental do técnico em Meio Ambiente em conscientizar sobre os impactos de
uma cultura nao sustentavel, desenvolver ideias e estratégias para investir na
sustentabilidade e mudar as visdes das pessoas em relacdo a necessidade de atitudes
sustentaveis. Isso indica claramente que o curso de técnico em Meio Ambiente ¢ visto

como um agente importante para ajudar a sociedade a adotar praticas mais sustentaveis.

Diante das respostas, o resultado mostrou que, assim como ocorreu com os estudantes do
1° ano, os estudantes do 3° ano enfatizaram que um dos principais papeis do curso técnico
em Meio Ambiente consiste em promover empresas a adotar atitudes mais sustentaveis,
desenvolvendo ideias e estratégias para impulsionar a sustentabilidade e mudar as visdes

das pessoas em relagdo a necessidade de atitudes sustentaveis.

E ao ser realizada uma breve consulta ao Plano Pedagogico do Curso (PPC) na versao de
2016, que passou por reestruturacio, verifica-se que o curso tem como objetivo formar
profissionais capazes de identificar processos de interven¢des humanas no meio ambiente,
visando promover a preservagao ¢ a conservacao dos recursos naturais, em conformidade
com as politicas e legislagio ambiental vigentes, unindo sustentabilidade e
desenvolvimento, de modo a contribuir para o crescimento da sociedade com respeito ao

meio ambiente.

. Analise realizada sobre a categoria 6: percepciao sobre a instituicio CEFET-
MG

Seguindo a proposta da estrutura do tipo dicotomica, que foi analisada de acordo com a
categoria 6: Percepgdo sobre a Instituicdo CEFET-MG, questionou-se na questdo nimero
16: Vocé consegue perceber que a instituigdo CEFET-MG adota estratégias sustentaveis

que motivem os estudantes a praticarem atitudes sustentaveis?

Participantes do 1° ano
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Grafico 13: Percepgao sobre a Instituigdio CEFET-MG participantes do 1° ano
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024

No tocante a interpretagdo das respostas dos estudantes participantes do 1° ano sobre se a
instituicdo CEFET-MG adotava estratégias sustentdveis que os motivasse a praticar
atitudes sustentaveis (Grafico 7). Dos 10 estudantes, cinco estudantes responderam
afirmativamente marcando sim. Diante disso, serdo apresentadas algumas dessas
justificativas:

“Sim, pois eu estou em curso técnico, que me auxilia a praticar atitudes

sustentaveis e influenciar pessoas a praticar também” (Estudante 1).

“Sim, as latas de lixos sdo sempre reciclaveis ndo reciclavel” (Estudante 2).

“Sim, a instituicdo até tenta agir de maneira sustentavel ¢ um exemplo sdo as
lixeiras de lixo comum e de lixos reciclaveis” (Estudantes 3).

Com base nos relatos dos estudantes participantes, os exemplos citados anteriormente
como por exemplo a distribuicdo de lixeiras de lixo comum e de lixos recicldveis, ficou
evidente, na concepcdo desses participantes voluntarios que a instituigdo CEFET-MG,
tenta contribuir sim para que os discentes e a comunidade possam praticar atitudes

sustentaveis.

Em contrapartida, os outros cinco estudantes responderam assinalando ndo. Assim sendo,

serdo expostas algumas dessas justificativas:

“Néo, o CEFET-MG ndo adota estratégias sustentaveis pois o lixo ndo ¢
devidamente separado em reciclavel e ndo reciclavel e as arvores da instituigdo
ndo sdo cuidadas” (Estudante 1).

“Naéo, por se tratar de uma escola com tamanha influéncia confesso, que esperava
mais agdes intervencionistas e sustentaveis” (Estudante 2).
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Observa-se na visdo dos estudantes participantes do 1° ano, que uma das principais
preocupacdes apontada por eles, foi que a instituicdo ndo adota estratégias sustentaveis e

ndo realiza o descarte correto dos lixos.
Participantes do 3° ano

De acordo com as descri¢gdes dos 10 estudantes, todos assinalaram ndo, como se pode
confirmar nas justificativas das respostas mais relevantes dos estudantes apresentadas a
seguir:
“Nao, pois ndo ha coleta seletiva efetiva na institui¢@o, os residuos do bandeijdo
ndo sdo levados a composteiras e ndo ha uma campanha institucional em prol da
educag@o ambiental que sdo anuais” (Estudante 4).
“Nao, o Cefet deixa a desejar demais nas questdes ambientais, nos incentivos e
principalmente na pratica” (Estudante 5).
“Nédo, o CEFET-MG nao tem nenhuma pratica sustentavel notoéria” (Estudante
6).
“Nao, a instituicdo ndo realiza nem coleta seletiva, que ¢ a mais basica das

atitudes sustentaveis. Logo, ndo ¢ uma institui¢cao que incentiva seus estudantes a
sustentabilidade” (Estudante 7).

Entretanto, na opinido de cinco dos estudantes do 1° ano e dos dez estudantes do 3° ano,
compreenderam que o CEFET-MG nao adota estratégias sustentaveis pelo fato de ndo
haver separacdo dos lixos que sdo colocados nas lixeiras em reciclaveis e ndo reciclaveis.
Isso deixa claro, na concep¢do deles, que a instituicdo ainda ndo investe em recursos

sustentaveis, por isso deixa a desejar nas estratégias sustentaveis.

Mediante a anélise realizada nas falas dos participantes do 1° ano quanto do 3° ano, foi
constatado uma critica dos participantes, evidenciando a confirma¢do de que a institui¢ao
CEFET-MG nao possui coleta seletiva, ndo adota atitudes sustentaveis, ndo procura
promover atividades sustentdveis e, por fim, ainda ndo incentiva o desenvolvimento da

sustentabilidade.

O resultado demonstra uma consciéncia ambiental critica por parte da maioria dos
participantes, evidenciando que eles esperavam mais por se tratar de uma institui¢do com

tamanha influéncia na sociedade.

Tratando-se da ultima questdo, de nimero 17, deste estudo, era referente a um espaco
reservado para que os estudantes pudessem complementar, incluir, sugerir modificagdes ou

criticar alguma abordagem retratada neste questionario.
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Nao se obteve nenhuma resposta a esta questao por parte dos estudantes.

6.3. Analise realizada com os Grupos Focais: Participantes do 1° ano (GF1) e
Participantes do 3° ano (GF3)
Foram convidados para participar da pesquisa 10 estudantes do 1° ano identificados como
Grupo Focal 1 (GF1), o convite foi aceito por todos. Porém, dos 10 estudantes do 3° ano,
denominado Grupo Focal 3 (GF3), o convite foi aceito somente por cinco estudantes. Esse
nimero de participantes, menor que no questiondrio, se deu pelo fato da greve dos
docentes e técnicos administrativos do CEFET-MG ter iniciado anteriormente a data do
grupo focal. Durante as abordagens, boa parte deles demonstrou interesse em participar dos
questionamentos propostos. Apos a analise dos dados do questionario diagnoéstico, foi
necessario elaborar um roteiro contendo as questdes de um a quinze para a analise dos

conceitos de sustentabilidade.

Observou-se dificuldades na expressdo de ideias relacionadas a sustentabilidade, o que
destaca a importancia de aprofundar a percep¢ao ambiental dos participantes (ver

Apéndice V: (Roteiro dos Grupos Focais).

Antes do inicio da entrevista, os estudantes foram informados pela pesquisadora de que,
durante a sessdo, seriam acompanhados por uma moderadora e um observador. Em
consonancia com Dall'Agnol e Trench (1999), a funcdo do observador foi ajudar na
organizacdo dos registros das falas, utilizando um didrio eletronico para anotar
comportamentos, expressoes ¢ algumas falas dos participantes. J4& a moderadora

monitorava o tempo e incentivava a participagdo € a comunicagdo entre o grupo.

Os participantes foram recebidos de forma atenciosa e agraddvel no Laboratorio de
Ecologia Aplicada, localizado na sala 210 do Campus I do CEFET-MG. As cadeiras foram
dispostas frente a frente, e cada participante recebeu um crachd com um cédigo escolhido

por eles, sendo orientados a uséa-lo para facilitar o debate.

Além disso, os participantes foram orientados sobre seus direitos e os objetivos da
pesquisa. Foram informados de que ndo seria obrigatdrio responder a todos os
questionamentos e lembrados do sigilo da entrevista. Ao final, foi oferecido um lanche

como forma de agradecimento e confraternizagdo com o grupo.
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Ap6s a analise dos dados do Grupo Focal 1 (GF1) composto pelos mesmos estudantes que

tiveram participado do questionario diagnostico, as respostas foram apuradas e organizadas

de acordo com a divisdo em sete categorias:

1.

o

Percepcao sobre as Praticas Sustentaveis e Sustentabilidade;
Percepcao sobre a Instituigdo CEFET-MG e seu entorno;
Percepcdo sobre a comunidade;

Percepcao sobre a Educacao Ambiental nas escolas;

Percepcao sobre o engajamento comunitario e ativismo ambiental;
Percepgao sobre a equidade ambiental e justiga social;

Percepgao sobre o DS.

Entretanto, diferentemente do 1° ano, os estudantes do 3° ano tiveram que se ausentar antes

mesmo de terem sido exploradas as questoes 9 e 15. Por este motivo, as respostas dos

estudantes do 3° ano foram apuradas e analisadas somente em seis categorias:

1.

Percepcdo sobre as Praticas Sustentdveis e Sustentabilidade;

. Percepgao sobre a Instituicdo CEFET-MG e seu entorno;
. Percepc¢do sobre a comunidade;

2
3
4.
5
6

Percepgao sobre a Educacdo Ambiental nas escolas;

. Percepg¢do sobre o engajamento comunitario e ativismo ambiental

. Percepg¢do sobre a equidade ambiental e justiga social.

Durante a conducao da entrevista com os estudantes do 3° ano, as questdes sete e oito do

roteiro precisaram ser readaptadas, ndo sendo a mesma questdo aplicada com os estudantes

do 1° ano.

e Dados analisados sobre a categoria 1: percep¢io sobre as praticas sustentaveis e

sustentabilidade

Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

No inicio da discussdo, foi realizada a pergunta da questdo numero 1: Como podemos

explorar maneiras de reduzir o consumo e adotar praticas mais sustentaveis no dia a dia? A
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analise foi realizada dentro da categoria 1: Percepcdo sobre as Praticas Sustentdveis e

Sustentabilidade abaixo, exemplos das falas de alguns participantes:

“Eu acredito que talvez ajude seria o uso do transporte publico, pois haveria a
diminui¢do do uso dos carros individualmente. E naturalmente diminui a emissdo
de gases” (Estudante 2).

“Eu concordo com a estudante dois. E além da emissdo de gases produzidos
pelas empresas como a Ford e a Chevrolet vao diminuir bastante ja que a maioria
das pessoas estardo utilizando o transporte publico, E os carros vao servir mais
para viagens longas, quando tiver necessidade” (Estudante 3).

“Agora também tem o transporte publico elétrico, que ¢ bem mais em conta que
o carro elétrico” (Estudante 4).

“Concordo com a Estudante 4” (Estudante 1).

De acordo com as respostas obtidas dos estudantes, foi evidenciado que cinco dos 10
estudantes compreendem o que vem a ser as praticas sustentaveis, por terem citado nos
exemplos o uso do transporte publico elétrico e que o transporte publico diminui a emissdo

de gases, incentivando as pessoas a usarem carros apenas quando realmente necessario.

Os cinco estudantes restantes ndo citaram exemplos, mas concordaram com a opinido dos
outros colegas. Em um primeiro momento, os estudantes demonstraram, pela expressao
corporal, sinais de constrangimento e timidez. Provavelmente, isso ocorreu porque eles
primeiro dialogaram na presenca de pessoas que consideraram as autoridades. Contudo,
com base na andlise do questionario diagnostico, concluiu-se que a falta de iniciativa para

iniciar as discussdes ocorreu mais por timidez do que por desconhecimento do assunto.
Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF1)
As respostas apuradas pelos participantes do 3° ano foram as seguintes:

“Muitos dos processos de producdo, como a produgdo de eletrénicos, envolve
extracdo de recursos no meio ambiente que gera impacto ndo s6 ao meio
ambiente, mas também a comunidades locais, e estas muitas das vezes ndo sdo
indenizadas. E com o consumismo esses processos sdo intensificados, seria
muito bom que esses processos fossem realizados de forma sustentavel”
(Estudante 1).

“Eu acho que um problema que temos muito atualmente na sociedade ¢ o
consumismo e a midia infelizmente ajuda muito neste aspecto” (Estudante 2).
“Quem tem acesso a informacdo sdo pessoas de maior acesso financeiro, e elas
ndo estdo muito preocupadas com a questdo do meio ambiente, seria interessante
que os meios de comunicacdo promovessem mais propagandas de
conscientiza¢ao no alcance de todas as classes” (Estudante 3).

Diante das respostas apresentadas anteriormente, observa-se que os cinco estudantes, ou
seja, todos os participantes, concordaram que um dos problemas da sociedade atualmente ¢

0 consumo € que sao possiveis mudangas nas agdes para se produzir de forma sustentavel.
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Uma das solugdes apresentadas foi a criagdo de meios de comunicacdo que promovessem
mais campanhas de conscientizacdo em prol do cuidado com o meio ambiente. A outra
solucdo acima seria a indeniza¢ao das comunidades locais devido ao impacto gerado pela

destrui¢ao de recursos do meio ambiente.

Como mostrado nos exemplos acima, constata-se que os estudantes do 1° ano quanto do 3°
possuem a percepcdo do que vem a ser as praticas sustentdveis. Este resultado entra em
consonancia com a questdo nimero nove quando foi perguntado aos estudantes a respeito

do conhecimento prévio sobre o desenvolvimento de praticas sustentaveis.

E importante observar que, nesta questdo também, os estudantes do 3° ano apresentaram
solugdes bem diferentes das apresentadas pelos estudantes do 1° ano. Talvez isso se deve,

pelo grau de conhecimentos que os estudantes do 3° ano construiram ao longo do curso.

Dando continuidade a analise da categoria 1: Percepgdo sobre as Praticas Sustentaveis e
Sustentabilidade, nas questdes 10, 11, 12, 13, 14 e 15 a seguir, os estudantes primeiro
precisavam classificar se os exemplos dados nessas questdes se tratavam e agdes

provenientes do DS ou sustentabilidade.

Desse modo, foram fornecidos varios exemplos, e os participantes foram solicitados a se
manifestarem sobre se cada exemplo representava a sustentabilidade ou DS justificando

suas respostas.
Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

O primeiro exemplo dado na questdo 10 foi: Reduzir o consumo de energia elétrica em
todas as salas de aula em 20%. Dessa forma, cinco dos estudantes participantes
responderam que se tratava de sustentabilidade. Os cinco estudantes restantes ficaram na
davida e ndo se pronunciaram. Assim, como se pode observar as respostas foram

registradas:

“Sustentabilidade, porque ¢ uma agdo a curto prazo e ainda nao gerou uma acao
de verdade” (Estudante 2).

“Sustentabilidade, pois ndo € algo que necessariamente vai se desenvolver ao
longo do tempo, mas ndo tenho certeza” (Estudante 3).

“Sustentabilidade, eu digo que ndo vai desenvolver nada ¢ uma acdo que vai
tornar sustentavel, mas ndo é necessariamente um desenvolvimento” (Estudante
6).

“Discordo, afirmo ser desenvolvimento sustentavel” (Estudante 5).
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“Desenvolvimento sustentavel eu acho” (Estudante 2).

Neste caso, com o auxilio da moderadora, devido ao resultado da amostra mostrar que a
maioria ficou em davida, foi necessario questiona-los se sabiam dizer ou ter uma definigao
do que ¢ ser sustentavel? Em fun¢do disso, alguns responderam:

“E 0 que se sustenta” (Estudante 2).

“Eu acho que ¢ viver no geral sem esgotar o Planeta. Viver de um jeito que a
vida se sustente no futuro” (Estudante 1).

Continuando a explicagdo, a moderadora citou, como exemplo, as lixeiras de coleta
distribuidas pela instituicio e perguntou: No come¢o do projeto foi um processo de

sustentabilidade, ou foi um DS?

Aqui eles ficaram em siléncio. Devido a isso, a moderadora concluiu e disse: “No inicio foi
um processo de sustentabilidade. Mas parou. E por que parou? Cadé a comunidade

envolvida? Cadé a mudanga de pensamento? Cadé a mudanga de paradigmas?

O DS trata-se de um processo, uma continuidade. Como citado ha pouco, ¢ um processo, ¢

toda uma didética, um manejo; o outro € o resultado”

A explicagdo proposta faz referéncia a Holling (2000), que afirma que a sustentabilidade ¢
uma capacidade de planejar, criar, testar e manter a capacidade adaptativa. O
desenvolvimento funciona como um processo continuo de manutencdo de oportunidades.

Em outras palavras, o DS funciona como meta e a sustentabilidade € o objetivo.
Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF3)

As respostas apresentadas pelos estudantes do 3° ano mostraram que todos os cinco
estudantes participantes, responderam ser um exemplo de sustentabilidade. Aqui foi

observado que ndo tiveram divida alguma.

Assim, algumas das respostas recebidas foram:

“Sustentabilidade, pois ¢ uma ideia” (Estudante 1).

“Sustentabilidade, porque ndo se trata de um processo” (Estudante 2).
“Sustentabilidade, pois remete a ideia de um projeto que vai ser colocado em
pratica ainda” (Estudante 3).

O resultado mostrou a evidéncia de que os estudantes do 1° ano ficaram na duvida que o

exemplo dado na questdo se tratava de um processo de sustentabilidade e ndo de DS.
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Porém, os estudantes do 3° ano, ndo apresentaram nenhuma duvida neste exemplo.
Confirmando assim que os estudantes do 3° ano, por ja terem passado por disciplinas mais

técnicas construiram um conhecimento mais aprofundado da tematica proposta.
Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

O segundo exemplo dado na questdo 11 foi: Implementar um programa de reciclagem
abrangente para todos os residuos produzidos na escola. Para tal, todos os 10 estudantes

participantes responderam se tratar de um exemplo de sustentabilidade.
Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF3)

As respostas apuradas pelos estudantes participantes do 3° ano, sendo cinco estudantes
mostraram que a maioria dos estudantes, quatro ao todo, respondeu que se trata de

sustentabilidade, enquanto um estudante respondeu que se tratava de DS.

Este resultado mostrou que os estudantes do 1° ano ndo apresentaram duvidas neste
exemplo mostrando que eles compreenderam a explicagdo até aqui, proposta pela
moderadora durante a discussdo. Por outro lado, apesar de no 3° ano apresentar um
estudante afirmando que se tratava de sustentabilidade, a maioria, sendo quatro, confirmou

ser uma ac¢ao DS.
Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

O terceiro exemplo dado na questdo 12 foi: Incentivar a participacdo de estudantes em
atividades de voluntariado na comunidade local. Todos os dez estudantes participantes
responderam afirmativamente que se tratava de uma agdo de DS. Mais uma vez, aqui foi

observado que nao tiveram duvida alguma.
Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF1)

As respostas apresentadas pelos estudantes do 3° ano mostraram que todos os estudantes
participantes responderam afirmativamente que se tratava de uma agao de DS. Observe que

nao houve duvida alguma em relagdo a este exemplo.



102

Neste exemplo constata-se que os estudantes ndo tiveram duvidas, mostrando por meio
desse resultado a percepcao destes referentes a acdo se tratar de DS. Corroborando com os

resultados na questdo oito quando se perguntou o que eles entendiam por DS.
Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

O quarto exemplo dado na questdo 13 foi: “Substituir todos os materiais descartaveis na
cantina da escola por alternativas biodegradaveis”. Para tal, trés estudantes disseram que se
tratava de sustentabilidade, dois discordaram, afirmando ser DS, e os cinco restantes nao
responderam. Como se pode observar nas respostas desses estudantes:

“Sustentabilidade eu acho” (Estudante 1).

“Discordo: Desenvolvimento sustentavel: Porque ¢é agdo se trata que sera feita a

longo prazo e ndo ¢ uma ideia porque explica como vai ser feita a substituigdo

dos materiais (Estudante 2).

“Discordo. Desenvolvimento sustentavel” (Estudante 3).

“Sustentabilidade” (Estudante 4).
“Sustentabilidade” (Estudante 5).

Embora poucos estudantes tenham se manifestado nessa discussdo, dois deles perceberam

que se tratava de um exemplo de DS.
Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF3)

As respostas dadas pelos estudantes do 3° ano, mostraram que todos os estudantes
participantes responderam afirmativamente que se tratava de uma acao de DS. Assim, ndo

se obteve nenhuma opinido contraditoria.

Observa-se que mesmo tendo sido dada a explicagdo anteriormente por meio da
moderadora sobre a diferenca do que vem a ser sustentabilidade e DS, os estudantes do 1°
ano ainda apresentaram duvidas, diferentemente do 3° ano que ndo trouxeram duvidas.
Para tanto, isso mostra o quanto os estudantes do 3° ano possuem uma percepcao mais

assertiva das questdes ambientais.
Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

O quinto exemplo dado na questdo 14 foi: Criar um jardim comunitario na escola para
cultivar organicos e promover a consciéncia alimentar. Todos os dez estudantes

participantes responderam afirmativamente que se tratava de DS.



103

Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF3)

Por sua vez, todos os 10 estudantes participantes do 3° ano, responderam confirmando que

se tratava de uma a¢ao de DS. Novamente, ndo se obteve nenhuma opinido contraditoria.

ApoOs a analise realizada, neste resultado, confirmou-se o quanto os estudantes do 3° ano
possuem uma percep¢ao mais assertiva das questdes ambientais. Em relacdo a percepgao

dos estudantes do 1° ano.
Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

E, por tltimo, o sexto exemplo dado na questdo 15: A pratica sustentavel, como o reuso da
agua pelas industrias, ¢ uma a¢do decorrente do DS ou da sustentabilidade? Novamente, os

dez estudantes participantes responderam afirmativamente ser um exemplo de DS.
Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF3)

Neste ultimo exemplo, dado na questao 15, nao foi possivel realiza-lo com os estudantes
do 3° ano, pelo motivo dos estudantes terem sido reduzidos. Dessa maneira nio foi

possivel realizar a comparacao.

e Dados analisados sobre a categoria 2: percep¢ao sobre a instituicio cefet-mg e seu

entorno
Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

Os proximos questionamentos referem-se as questdes dois e cinco, que foram comprovadas
dentro da categoria 2: Percepg¢do sobre a Instituicdo CEFET-MG e seu entorno. Posto isso,
a pergunta de niumero dois trouxe o seguinte questionamento: Vocé€ consegue perceber
quais sdo os problemas ambientais enfrentados no entorno da sua instituicdo? Se sim, como
soluciona-los? Para tanto, as respostas registradas foram as seguintes:

“Sim, polui¢do sonora, alagamentos” (Estudante 2).

“Sim, Emissao dos gases dos carros pela Rua Amazonas” (Estudante 4).

“Sim, pelas cal¢adas se v& muitos lixos espalhados e poluicdo sonora e emissao

dos gases pelos carros” (Estudante 6).
“Separar o lixo reciclado do ndo reciclado” (Estudante 7).

A partir das respostas dos participantes mostradas acima, percebe-se que seis estudantes

responderam que os maiores problemas estdo relacionados ao descarte incorreto do lixo e a
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poluicdo produzida pela emissdo de gases dos carros. Os quatro estudantes restantes
concordaram com os exemplos citados. Como solugdes, eles relataram:
“O aumento no uso de transporte publico ja diminuiria a emissdo dos gases”

(Estudante 1).
“O descarte correto de lixos, ajudaria a evitar os alagamentos” (Estudante 8).

Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF3)

As respostas dos estudantes participantes concernentes a questdo dois as respostas dos

estudantes do 3° ano foram as seguintes:

“Lixo no (CEFET) ndo ¢ separado, como ¢ o proposto, ¢ quando o lixo esta na
rua para coleta muitas vezes acaba sujando a rua” (Estudante 2).

“A questdo do lixo é muito evidente, pois ndo ha cuidado com o lixo na hora de
colocar para a coleta, deixando no passeio. E tem vezes que o lixo é colocado em
um dia e no dia seguinte, na parte da tarde, o lixo ainda esta 14 e da mal cheiro e
risco de atrair vetores de doengas. Além disso, pessoas terceirizadas, mesmo que
conscientizadas, ndo podem mudar todo o processo, pois isso depende de agentes
que controlam o processo” (Estudante 4).

“Importante a conscientizagdo dos funciondrios terceirizados para que eles
possam proceder separando o lixo” (Estudante 5).

De acordo com a analise das respostas, observa-se que, dos cinco estudantes participantes,
trés perceberam que o lixo ¢ um dos principais problemas que afetam o entorno da
institui¢do, enquanto os outros dois estudantes concordaram com essa percep¢ao. Como
solugdo, foi apresentada a conscientiza¢do dos funciondrios terceirizados para que realizem
a correta separacdo do lixo. No entanto, o estudante dois discordou dessa solugdo,
destacando que a separacdo adequada do lixo ndo depende apenas dos funciondrios

terceirizados, mas também dos agentes responsaveis pela conscientizagao ambiental.

Neste questionamento observa-se que as percepgoes dos estudantes do 1° e do 3° ano com
relagdo a instituicdo se apresentaram semelhantes, pelo fato de terem mencionado como

principal preocupagdo novamente o descarte incorreto do lixo.
Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

Dando sequéncia, a questdo cinco foi proposta: Se ja haviam participado de alguma
experiéncia com atividades praticas na instituicdo CEFET-MG? E se ndo, quais sugestoes
para essas atividades praticas poderiam ser implementadas no CEFET-MG? Deste modo,

algumas das respostas foram registradas da seguinte forma:
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“Ainda ndo participei de nenhuma atividade pratica, mas o CEFET deveria de
fato separar o lixo, pois apesar de ter lixeiras separadas para reciclagem, no final
o lixo todo ¢ jogado no mesmo lugar no caminhio” (Estudante 4).

“Até entdo ainda ndo participei de atividades praticas. E visivel para todos e
concordo com a estudante 4, eles colocam pra gente as lixeiras separadas e
realmente motiva a separar s6 que a0 mesmo tempo ¢ muita hipocrisia quando a
gente sai pela Rua. Alpes e ta o lixo todo junto e todo jogado 14 atras” (Estudante
2).

“Também nao participei. E o desca7rte incorreto do lixo ¢ muito perigoso. Seria
importante contratar uma empresa terceirizada que realmente faga a separagdo
correta dos lixos e também haver conscientizagdo do consumo de alimentos no
bandejao, pois muitos dos alimentos ¢ desperdicado” (Estudante 6).

Embora os estudantes ndo tenham participado de atividades praticas, foi apresentado nas
respostas de cinco deles que a principal preocupagdo ¢ com o lixo produzido pela
instituicdo, tanto dentro quanto fora dela. Uma das solugdes apresentadas por um dos
estudantes seria a contratacdo de uma empresa terceirizada especializada na disposi¢ao

final e na separagdo dos residuos.
Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF3)

Dando continuidade a analise dos resultados da questdo cinco as respostas dos estudantes

do 3° ano foram as seguintes:

“Seria muito mais eficaz se tivéssemos mais atividades praticas, na minha
opinido temos poucas no curso” (Estudante 2)

“Sim, aqui no meio ambiente ¢ mais comum participarmos dessas atividades e
nds temos mais consciéncia do que ¢é reciclavel e o que ndo é, enquanto outros
alunos de outros cursos ndo tém essa nogdo. Seria importante que todos tivessem
Educagdo Ambiental. Eu acho que se as pessoas tivessem a vontade de aprender
sobre isso seria importante. A gente no 3° ano ja tem esse interesse, mas outros
ndo tem o mesmo. Um professor contou que no IBAMA se vocé se posiciona em
casos que envolvam pessoas ndo seguindo a legislagao, vocé sofre ameagas dos
infratores” (Estudante 3).

“Sim, ja participei da semana do meio ambiente, mas seria interessante que se
colocasse energia solar nos campi. Outra coisa interessante também ¢ utilizar
disciplinas para ajudar na construcdo de projetos de sustentabilidade” (Estudante
4).

“Sim, ja participei dessas atividades, mas eu acho que o departamento de Meio
Ambiente poderia implantar uma aula sobre Economia de recursos para outros
cursos além do Meio Ambiente. O governo so ira agir se houver pressao social, e
isso s ira acontecer se houver Educacdo Ambiental. A gente que mantém o
Brasil em pé, entdo ndo iremos nos posicionar?” (Estudante 5).

Vale salientar que nas falas dos estudantes tanto do 1° ano quanto do 3° ano eles percebem
que o curso de Meio Ambiente, em si, promove muitas discussdes tedricas e pouca pratica,

e acabam por ndo vivenciarem a pratica sustentavel no ambito dos seus estudos.
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E importante destacar a fala do Estudante 5 do 3° ano, que enfatiza a importancia de
trabalhar a educagdo ambiental, especialmente nos cursos que ndo sejam o de Meio
Ambiente. Isso porque, segundo ele, ¢ mais comum que os estudantes do curso de Meio
Ambiente participem de atividades praticas sustentaveis e, de certa forma, possuam uma
consciéncia ambiental, enquanto os estudantes de outros cursos nao t€ém a mesma nogao e

interesse.

Nesse sentido, vale lembrar que a Educagdo Ambiental possui seu amparo na Constitui¢ao

Federal de 1988, nos artigos 205 e 255, e também na Lei n® 9.795/99, que institui a Politica

Nacional de Educacdo Ambiental e evidencia sua relevancia em seu artigo 1°, para tal:
Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio

ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (Brasil, 1999, p. 1).

e Dados analisados sobre a categoria 3: percep¢ao sobre a comunidade local
Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

O proximo questionamento foi realizado dentro da categoria 3: Percepcdo sobre a
Comunidade local. Nesta questdo de numero trés, perguntou-se: Voc€ consegue perceber
quais sdo os problemas em torno da sua comunidade? As respostas foram registradas

abaixo:

“O meu vizinho muitas vezes deixa o registro de dgua aberto e jorrando e assim
ocorre muitos desperdicios” (Estudante 2).

“Quando chove muito em algumas casas ocorrem alagamentos” (Estudante 3).
“No trajeto que eu fago da minha casa até o ponto de parada de 6nibus os lixos
ficam acumulados e espalhados pelas ruas. (Estudante 4).

“Poluicdo nos rios ocasionadas por lixos” (Estudante 6).

Diante das respostas recebidas, observa-se que, dos quatro estudantes, trés possuem uma
percepcao de alguns dos problemas ambientais, como polui¢do dos rios causada pelo lixo e
quando os alagamentos afetam as casas no bairro ou comunidade em que estdao inseridos.

Os outros estudantes concordaram com os posicionamentos expostos.
Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF3)

A proxima andlise foi referente a categoria 3: Percepgdo sobre a Comunidade local. Na

questao trés, perguntou-se aos estudantes: Vocé€ consegue perceber quais sao os problemas
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enfrentados em torno da sua comunidade? Se sim, como soluciond-los? A seguir,
apresentamos algumas das respostas dos estudantes:
“No meu bairro, existe uma empresa (Vallourec) que gera uma poluigdo
atmosférica muito grande, e também houve um desmatamento muito grande na
regido para atividades de minerag¢ao” (Estudante 5).
“Na minha comunidade existe uma nascente que os moradores coletam a agua
para seu consumo. Mas eu acredito que esta agua pode estar contaminada”
(Estudante 6).
“Na regido de Venda Nova, vejo muitos lixos espalhados perto da minha

residéncia sendo que tem um ponto de coleta de lixo reciclavel bem proximo de
1a” (Estudante 7).

De acordo com as respostas apresentadas pelos estudantes, observa-se que, dos cinco
participantes, trés t€ém a percepcdo de alguns problemas ambientais, como a polui¢ao
atmosférica, o desmatamento, a contaminac¢do da agua e o lixo. Os demais estudantes

concordaram com 0s posicionamentos expostos.

Os problemas apontados pelos estudantes do 1° ano quanto do 3° ano mostraram que eles
possuem sim a percep¢do de alguns dos problemas ambientais. Percebe-se que os
estudantes se mostraram com um senso de percepcdo mais apurado ao observarem os
problemas ambientais em sua comunidade, ficou claro para eles que esses problemas

afetam a todos.

e Dados analisados sobre a categoria 4: percepciao sobre a educacio ambiental na

instituicao.
Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

Na questdo numero quatro perguntou-se: Como vocé avalia a eficacia dos programas de
Educacdao Ambiental no curriculo escolar? Esta questdo foi analisada dentro da categoria 4:
Percepcdo sobre a Educagdo Ambiental na instituicdo. Desse modo, algumas respostas

foram apresentadas da seguinte forma:

“Sim, a professora de Ecologia falou em alguns topicos como cuidar do meio
ambiente” (Estudante 5).

“Os Professores estdo dando introdugdo dos temas sobre preservagdo do meio
ambiente” (Estudante 4).

“Sim, o professor falou que esta no planejamento dele trabalhar sobre os 10 RS”
(Estudante 2).

“O professor de geografia deu introdugio sobre as ODS” (Estudante 6).
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As respostas dos quatro estudantes apresentaram evidéncias de que eles perceberam que os
professores tinham tido o intuito de trabalhar a educagdo ambiental em seus conteudos, os
seis estudantes restantes concordaram com a resposta dos quatro. Identificou-se que os
estudantes compartilham suas experi€ncias teoricas, tanto atuais quanto anteriores. Porém,

nao comentaram nada relacionado a questdo da Educagao Ambiental.
Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF3)

A seguir as respostas apuradas dos estudantes do 3° ano sobre a questdo quatro que foram

apresentadas da seguinte forma:

“Ha um projeto de troca de materiais, como livros usados, em que alunos e
demais interessados deixam os materiais que ndo utilizam mais, trocando-os por
materiais que tenham mais interesse. Mas eu creio que deveria ter mais projetos
voltados para a educagdo ambiental” (Estudante 1).

“Acho que precisa ter uma legislagdo para fiscalizar, pois para muitas empresas ¢
mais lucrativo ndo seguir principios de sustentabilidade. Eu sinto que ha uma
domesticagdo das pessoas com relag@o as coisas que acontecem, ¢ que deviamos
nos posicionar mais diante do que acontece” (Estudante 2).

“Se s6 uma pessoa (técnico em meio ambiente por exemplo). A Sustentabilidade
deve ser aplicada de forma mais sistematica, porque por exemplo, no nosso
curso, a sustentabilidade ainda ¢é ocultada por outras pautas que acabam sendo
priorizadas. Isso deveria mudar no curriculo. Com relacdo aos projetos no
instituto, seria muito importante que a midia também participasse” (Estudante 3).
“O curso de Meio Ambiente tem uma base bem grande de Ecologia, e quando
temos a parte de meio ambiente dentro da Disciplina de Biologia a gente ja tem
uma nog¢ao muito boa do contetido, diferentemente de outros cursos do CEFET”
(Estudante 4).

As respostas dos quatro estudantes mostraram que eles conseguem observar que o curso
possui projetos escassos, como citado pelo Estudante 1, sobre o projeto de troca de livros
usados, trocando-os por outros materiais de maior interesse. Entretanto, dois estudantes
percebem que o curriculo ainda precisa de melhorias, como a ampliagdo e priorizagdo de
contetdos que envolvam e deem mais énfase a sustentabilidade. Os outros dois estudantes

concordaram com esses posicionamentos.

Notou-se, com base nos depoimentos dos estudantes do 1° ano, que nao houve mengao a
praticas ambientais em suas falas. Portanto, para uma educacdo ambiental eficaz, é crucial
que os cidadaos tenham experiéncias praticas. Assim, os participantes tém a percepgao de
que aprendem as tematicas sobre educacdo ambiental, mas nao se v€ a aplicacdo das
praticas sustentaveis durante o inicio do curso. De outro modo, alguns estudantes do 3°

ano citaram a preocupagdo sobre os projetos promovidos pela institui¢do que na opinido
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deles sdo escassos, eles relataram também que ao longo do curso ha diferencas sobre a

tematica, sendo constatado nas falas dos estudantes 3 ¢ 4.

Ademais, aproveitando a oportunidade, realizou-se outra andlise na ementa do curso que
continha uma matriz curricular sobre as disciplinas de Biologia e Geografia. Por meio do
(PPC), confirmou-se que, nessas disciplinas, sdo abordados temas como meio ambiente,

fundamentos de Ecologia e Ecossistema, entre outros.

A Educacao Ambiental, com base no referencial teérico, necessita de agdes praticas, como
j& mencionado acima, pois somente dessa forma os estudantes poderdo perceber e construir

um conhecimento experienciado sobre os conceitos ambientais.

e Dados analisados sobre a Categoria 5: Percep¢ido sobre o engajamento

comunitario e ativismo ambiental
Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

Na questdo nlimero seis, perguntou-se aos estudantes: Vocés participam ou ja participaram
de algum envolvimento em atividades de voluntariado e acdes de conscientizagdo
ambiental na comunidade? Esta analise foi realizada na categoria 5: Percep¢do sobre o
engajamento comunitario e ativismo ambiental. Nesse caso, nove estudantes responderam

que ndo tinham participado ainda, e apenas um estudante respondeu:

“Nao. Agora ndo participo mais, mas até um tempo atras, participava de um
projeto que faziamos doagdo de mudas de plantas frutiferas para uma
comunidade” (Estudante 2).

Com isso, a partir dessa resposta, a pesquisadora perguntou: “Por que esta agdo
mencionada neste projeto ¢ importante para a comunidade?”’Apés, o
questionamento exposto, eles responderam:

“Sobre o projeto que a aluna 2 participou: Diminuir a emissdo de CO2, e
diminui¢do do calor, contribui com a evapotranspiragdo, ajudando no ciclo das
chuvas” (Estudante 1).

“Sobre o projeto que a aluna 2 participou: Este projeto ajuda no reflorestamento”
(Estudante 6).

“Sobre o projeto que a aluna 2 participou: Contribui também a Produgdo de
alimentos” (Estudante 4).

“Com a questdo do reflorestamento contribui para a diminui¢do do calor,
ajudando a deixar o solo mais firme” (Estudante 8).

Nesta discussdo, veja-se, por meio das falas dos estudantes, que a agdo mencionada pode
proporcionar varios beneficios a comunidade local, como a melhoria do clima no combate
ao calor. Além disso, o reflorestamento contribui para a melhoria da qualidade do ar das

cidades, pois as arvores resgataram o CO: liberado pelos carros. Sem contar que o
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engajamento interativo incentivard outros cidaddos a participarem de atividades de

voluntariado.
Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF3)

Na questao seis, as respostas mencionadas pelos estudantes do 3° ano foram as seguintes:

“Se tiver realmente um grande movimento voluntariado, isso faria diferenga, mas
movimentos que sejam em pequena escala, como vizinhanca ndo seria o
suficiente” (Estudante 3).

“Nos temos dificuldade de ter tempo livre para atuar projetos em voluntariado, e
os que podem geralmente sdo poucas pessoas, e eu também concordo com o
estudante 3 que muitas vezes os projetos sdo em uma escala muito pequena”
(Estudante 4).

As respostas dos dois estudantes revelaram que no momento eles ndo participam de
atividades ou agdes de conscientizagdo ambiental na comunidade, porém, percebeu-se
neles o sentimento de vontade em participar dessas a¢des e ainda sugeriram que esses
movimentos fossem cada vez mais ampliados, ou seja, que ndo atingisse uma parcela
pequena de pessoas. Os outros trés estudantes concordaram com essas respostas sem

expressar qualquer outra opinio.

Embora apenas um estudante do 1° ano tenha se manifestado dizendo que participava do
projeto, e logo em seguida a pergunta feita pela pesquisadora, observa-se que apds esse
questionamento eles foram instigados € mencionaram as acdes que vao ao encontro com a

percepcao ambiental deles.

Os estudantes do 3° ano revelaram que, no momento, eles ndo participaram de atividades
ou agdes de conscientizagdo ambiental na comunidade local. No entanto, perceberam neles
o desejo de participar dessas acdes, além de orientarem que esses movimentos sejam
ampliados, ou seja, que ndo atinjam apenas uma pequena parcela de pessoas, ressaltando

novamente que o resultado foi bem semelhante ao do 1° ano.

e Dados analisados sobre a categoria 6: percepciao sobre a equidade ambiental e

justica social.
Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

Na categoria 6, percepcao sobre a Equidade Ambiental e Justiga Social, foram analisadas

as questdes sete e oito. Nesse contexto, a questdo sete perguntou: Como as questdes
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ambientais estdo interligadas com questdes de justica social e equidade? Como resultado,

obtiveram-se duas respostas:

“Eu queria falar que a equidade € principalmente analisar a necessidade de todo
mundo ¢ colocar todos no mesmo pardmetro. Olhar para a diferenca de cada um
e como trabalhar com cada grupo (isso esta ligado a politica publicas) para que
todos estejam em uma situagdo de maior igualdade. O meio ambiente estd muito
ligado a isso porque todo mundo precisa do meio ambiente e de formas
diferentes” (Estudante 1).

“Como a sustentabilidade esta ligada ao meio ambiente, € 0 meio ambiente estd
ligado a tudo, se melhorarmos agora, provavelmente noés teremos um futuro
melhor para todos e para o meio ambiente” (Estudante 2).

Em seguida, a moderadora disse aos demais, oito estudantes, se eles concordavam com as
respostas desses estudantes ou se discordavam. Assim, apds o questionamento, todos se
posicionaram a favor das falas dos estudantes um e dois. As falas apresentadas pelos
estudantes vao ao encontro de alguns apontamentos da Agenda 2030, cujo objetivo ¢ trazer
um plano de a¢do que contempla um dos ODS*!, trazendo melhorias aos Objetivos de
(ODM), também propostos pela (ONU), com o propodsito de tornar o mundo mais solidario
e mais justo. Sendo mais precisamente citado no objetivo 16: Alcangar sociedades

pacificas e inclusivas, acesso a justica para todos, e institui¢des efetivas e capazes.
Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF3)

Na questdo sete, foi proposto para os estudantes do 3° ano, a discussdao sobre estratégias
para mobilizar outras pessoas e promover mudangas positivas no ambiente local. As

respostas recebidas pelos estudantes foram as seguintes:

“E importante. Eu acho que é importante a comunidade se motivar para ir contra
atividades que prejudiquem a sustentabilidade. Tem pessoas, mesmo que ndo
muitas, que estdo dispostas a mudar, entdo temos que nos juntar a elas”
(Estudante 1).

“E importante. Porque em empresas, o foco é o dinheiro, e é importante que as
comunidades que sdo afetadas pelas atividades destas empresas se posicionem
quando ha a¢des que prejudiquem o meio ambiente” (Estudante 2).

“Eu nao tenho interesse na parte de Educacdo Ambiental porque ¢ muito dificil,
mas € importante. Eu acho que nossa geragdo se importa mais pois somos a
ultima geragdo que pode fazer algo para mudar a realidade ambiental atual”
(Estudante 3).

4 0os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel — ODS substituiram desde 2015, os Objetivos do
Desenvolvimento do Milénio — ODM. Esses objetivos estdo sendo construidos sobre as bases estabelecidas
pelos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio, procurando completar o trabalho inacabado referente a eles
e responder a novos desafios. Esses objetivos constituem um conjunto integrado e indivisivel de prioridades
globais para o desenvolvimento sustentavel. No total, sdo 17 objetivos e 169 metas sobre questdes de
desenvolvimento sustentavel apresentados no documento, que irdo pautar a nova agenda de desenvolvimento
das Nag¢des Unidas.
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“E muito importante a Educacdo Ambiental como uma matéria basica, pois os
que sabem ao menos o basico, sdo poucos, como nos que somos alunos do curso
de Meio Ambiente” (Estudante 4).

Como se pode observar nas respostas dos estudantes registrados anteriormente, dos cinco
participantes, os Estudantes 1 e 2 percebem que a comunidade precisa estar ciente das
acdes que prejudicam o meio ambiente e, além disso, deve estar mais atenta aos problemas
ambientais gerados pelas empresas ao seu redor, para que assim possa lutar contra
atividades que prejudicam a sustentabilidade. Dois estudantes entendem que a Educacao
Ambiental ¢ muito importante para motivar agdes que favoregcam a sustentabilidade. Por
fim, o estudante 4, com os dois anteriores, destacaram a relevancia e a necessidade de
trabalhar mais a EA com os estudantes por meio de praticas sustentaveis para contribuir

com a percepgao ambiental.

Como ja explicado anteriormente especificamente nesta questao, ndo foi possivel realizar a
comparag¢do. Devido as questdes ndo serem iguais foram realizados apenas os registros e a

analise.

Por sua vez, a questdo oito discutiu: Como certas comunidades sdo mais impactadas por
problemas ambientais e explorar maneiras de promover a igualdade de acesso a um

ambiente saudavel para todos. Assim, algumas respostas dos estudantes foram descritas:

Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

“Para conversar com uma comunidade, primeiramente, tem que se entender a
cultura daquela comunidade e como ela funciona, para conseguir fazer um
projeto de Educagdo Ambiental” (Estudantes 1).

“As populagdes como as Ribeirinhas que dependem muito do rio e sofre muito
com as alteragdes: poluicdo, rejeitos sendo jogados essas principalmente
precisam de mais assisténcias que as outras (s8o mais impactadas)” (Estudante
6).

“Muitos dos Yanomamis tiveram que sair de suas terras que foram devastadas.
Acho que isso acontece muito pois apesar de se terem dentncias sobre esses
problemas, nada ¢ feito ao final. Deveria ter uma politica publica que
resguardasse o povo indigena, e nés como povo temos o poder de conseguir
estabelecer essas politicas publicas” (Estudante 2).

“E necessario implementar mais politicas publicas” (Estudante 7)

“O povo Yanomami foi bastante negligenciado pelo governo por muito tempo, o
que ocasionou varios problemas a eles” (Estudante 4).

Dentre as respostas recebidas, ¢ visivel que cinco estudantes perceberam que algumas
comunidades, por sofrerem mais impactos ambientais, necessitam ser mais assistidas pelas

autoridades e que € necessario implementar mais politicas publicas para promover a



113

igualdade entre todos. No entanto, percebeu-se uma dificuldade em propor solucdes, talvez

isso se explica devido a auséncia da pratica na vivéncia dos participantes.

Os cinco estudantes restantes concordaram com as respostas citadas pelos colegas. Outro
fator importante a ser ressaltado ¢ que essas comunidades precisam saber reconhecer seus
problemas e reivindicar solugdes para os interesses que sdo relevantes, sem ficar apenas
esperando pelas acdes das autoridades. As respostas também corroboram com os ODS

quando cita o objetivo 10: reduzir a igualdade internamente e entre os paises.
Participantes do 3° ano: Grupo Focal 3 (GF3)

Na questdo 8 perguntou-se: Como as questdes ambientais estdo interligadas com questdes
de justica social e equidade?. Dessa forma, algumas das respostas dos estudantes foram

descritas:

“Acho que a equidade ¢ um conceito mais importante que a igualdade, pois a
equidade eu vejo que ela é mais abrangente” (Estudante 3).

“Eu ndo sei se 0 que eu vou falar t4 muito certo, mas ¢ o que eu associei que por
mais que todo mundo tem responsabilidades tem pessoas que tem mais
responsabilidades que outras, porque vamos supor uma pessoa que esta no cargo
de lideranca que vai dar ordem ela tem mais responsabilidades do que uma
pessoa que esta s6 obedecendo, entdo ndo ¢ a igualdade eu acho que tem que ser
a equidade” (Estudante 4).

“A equidade eu entendo que ¢ diferente de igualdade porque ela atinge digamos
assim pessoas diferentes que ndo sejam da mesma classe social ela funcionaria
como se fosse um balanceamento, ndo seria igualar um outro a outro” (Estudante
5).

Mediante os relatos expostos, especificamente nesta questdao, diferentemente do 1° ano, os
estudantes do 3° ano tiveram mais dificuldades em expor suas respostas. Explorar a relagao
entre justica social, equidade e sustentabilidade ¢ crucial para compreender o papel desses
conceitos nas questdes ambientais. Notou-se que os participantes apresentaram certa

dificuldade em entender esses conceitos € sua importancia no contexto ambiental.

Tendo em vista esse resultado, a pesquisadora aproveitou o momento para explicar a eles o
que € patrimonio, que se refere a uma forma de fornecer a cada um o que precisa para que
todos tenham as mesmas oportunidades. Ela acrescentou que essa questdo esta
contemplada nos ODS, especificamente no objetivo 16: Alcancar sociedades importadoras

e inclusivas, com acesso a justica para todos e institui¢des efetivas e capazes.

Dados analisados sobre a Categoria 7: Percep¢ao sobre o DS.



114

Participantes do 1° ano: Grupo Focal 1 (GF1)

Para encerrar a sessdo, discutiu-se a proxima questdo numero nove: Cite agdes

governamentais que podem auxiliar no DS”. A analise dessa questdao foi realizada dentro

da categoria 7: Percepcao sobre o DS. Dessa maneira, as respostas recebidas dos
2

estudantes foram os seguintes:"

“Principalmente politicas publicas e também estimulo a projetos, ONGs,”
(Estudante 2).

“Eu entendo que o governo provavelmente nao foca nessas acdes pois ndo devem
gerar um lucro para ele” (Estudante 3).

“Eu creio que so6 o trabalho que as pessoas fazem dentro dos projetos ndo vai pra
frente o apoio governamental ¢ fundamental para dar visibilidade e
continuidade” (Estudante 4).

Diante das respostas dos estudantes, constata-se que eles compreendem que nio sao
necessarios apenas projetos, mas também o apoio a politicas publicas para que se alcance o
DS, sendo primordial o apoio governamental para o sucesso das a¢des. Contudo, percebeu-
se certa dificuldade em propor agdes, esses dados corroboram com os anteriores como

identificado na questao oito.
Participantes do 1° ano: Grupo Focal 3 (GF3)

Conforme descrito logo no inicio, ndo foi possivel dar sequéncia a questao nove, devido a
reducdo no nimero de estudantes do 3° ano, uma vez que decidiram ndo continuar até o
final, pois precisavam sair antes do término da discussdo da sessdo para cumprir outros

COmpromissos.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como base a pergunta descrita no inicio deste trabalho: Como estudantes da
Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio do Curso Técnico de Meio Ambiente
percebem os conceitos relativos a sustentabilidade, evidenciou-se, por meio da analise das
respostas dadas no questiondrio, que foi possivel captar nas descrigdes dos estudantes um
entendimento mais critico e reflexivo sobre a tematica, bem como sobre determinados
aspectos dos conceitos ambientais e do proprio curso. No entanto, ainda foram
identificadas ideias equivocadas sobre os termos de sustentabilidade e DS, indicando a

necessidade de aprofundar a compreensao desses conceitos.

Uma das maneiras que se tornou possivel perceber com mais clareza alguns desses erros
conceituais e duvidas foi a aplicagdo dos (GF), pois esse método permitiu evidenciar as
dificuldades dos estudantes sobre a tematica, além de possibilitar a coleta de informagdes

sobre suas percepgdes, posicionamentos, sentimentos e prioridades dos estudantes.

Os resultados mostraram que os participantes compreendem o conceito de sustentabilidade
de forma distinta. A percepcdo dos estudantes do 1° ano sobre o conceito de
sustentabilidade estd mais vinculada & questdo ambiental e ecologica, enquanto os
estudantes do 3° ano possuem uma percep¢cdo mais voltada para as questdes sociais €

economicas.

Por outro lado, ao serem questionados sobre o DS, constata-se que os estudantes do 3° ano,
considerando os conhecimentos prévios trazidos em suas descrigdes, possuem uma

percepcao semelhante a dos estudantes do 1° ano.

Em relagdo a percepgdo dos estudantes do 1° ano, dois aspectos se destacam: um referente
ao curso e outro a instituigdo. O primeiro diz respeito ao fato de que o curso promove
muitas discussdes tedricas e poucas praticas sustentdveis em seus estudos. Para uma
educagdo ambiental com eficacia ¢ crucial que os cidaddos tenham experiéncias praticas.
Assim, os participantes tém a percepcao de que aprendem sobre as tematicas de educacao

ambiental, mas ndo perceberam a aplicacdo de praticas sustentaveis durante o curso.
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O segundo aspecto ¢ que eles compreenderam que a instituicdo CEFET-MG deixa a
desejar nas estratégias sustentaveis, pois ndo ha separacdo do lixo nas lixeiras entre
reciclaveis e ndo reciclaveis. Deixando claro, na concepgao desses, que a institui¢do ainda

ndo investe em recursos sustentaveis.

Os resultados mostraram uma consciéncia ambiental critica por parte da maioria dos
participantes, evidenciando que eles esperavam mais por se tratar de uma instituicdo com

tamanha influéncia na sociedade.

Os estudantes do 3° ano, por sua vez, consideram necessario trabalhar mais a educagao
ambiental e as praticas sustentdveis, nao apenas no curso de Meio Ambiente, mas
principalmente com os estudantes dos outros cursos técnicos. Isso porque quase nio sio
realizadas atividades que envolvem praticas sustentaveis, ¢ esses estudantes
frequentemente ndo t€ém nog¢do ou interesse em questdes ambientais, o posicionamento
sobre o lixo, exposto anteriormente pelos estudantes do 1° ano, também foi observado

pelos estudantes do 3° ano, por ser uma instituicdo de grande influéncia na sociedade.

Outro fator observado durante os grupos focais com os estudantes participantes do 1° ano
foi que eles tiveram mais dificuldade em propor solucdes nas questdes em comparagdo aos
estudantes participantes do 3° ano. Possivelmente, isso se explique pela auséncia de

praticas sustentaveis na vivéncia dos participantes, como ja mencionado acima.

Com relacdo a analise realizada sobre a matriz curricular do curso, observou-se que o
conteudo do primeiro bimestre (primeiro ano do curso) abordou especificamente o topico
de Ecologia. Ja para os estudantes do 3° ano, além da Ecologia ja cursada, as disciplinas
cursadas ao longo do curso tratam de forma mais técnica e aprofundada os conhecimentos

ambientais.

Quando questionados sobre a percepc¢ao que possuem sobre o Curso Técnico em Meio
Ambiente, as respostas indicaram que, assim como ocorreu com os estudantes do 1° ano, os
estudantes do 3° ano enfatizaram que um dos principais papeis do curso consistia em
incentivar empresas a adotarem atitudes mais sustentaveis, desenvolvendo ideias e
estratégias para contribuir com a sustentabilidade e mudar a visdo das pessoas em relacao a
necessidade de atitudes sustentaveis, além de formar os estudantes para atuar como

Técnicos em Meio Ambiente no mundo do trabalho.
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Esta pesquisa revelou o quanto ¢ importante trabalhar a percep¢do dos estudantes sobre o
conceito de sustentabilidade, pois, de acordo com Rabelo (2017), isso auxilia na
compreensdo da consciéncia ecoldgica e das relagdes condicionantes com o meio
ambiente, bem como em suas expectativas, satisfacdes e insatisfagdes, condutas e
julgamentos. Além disso, desenvolve praticas voltadas para o ensino, promovendo a
percepcdo ambiental como uma forma de estabelecer as relagdes do individuo com o
mundo e permitindo que essa percep¢do surja € permaneca, ou nao, como relevante ao

longo da formagao basica.

Por fim, ainda s3o necessarias mais contribuigdes e pesquisas relacionadas com a
percepgao de estudantes referente aos estudos sobre a sustentabilidade ¢ a contribuicao de
praticas educacionais utilizando a EPS, aplicados em diferentes realidades para se entender
melhor o conhecimento e a sensibilidade necessarios a constru¢ao de uma sociedade mais

justa e ambientalmente sustentavel.
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Apéndice I: Questionario

Perfil dos Participantes

1.Nome(opcional):

2. Qual ¢ a sua idade?

3. Quanto ao género como voceé se identifica?

() Masculino () Outros. Qual?

( ) Feminino () Prefiro ndo responder.

4. Qual ano voc¢ estd cursando?

5. De qual institui¢ao de ensino vocé ¢ proveniente?

Percepcao sobre o termo de Sustentabilidade
6) Por favor, cite pelo menos trés palavras que lhe vem a cabeca quando vocé ouve o termo

sustentabilidade?

7) Por favor, descreva o que vocé entende sobre sustentabilidade.

Nas questdes 10, 11, 12, 13 e 15 vocé deve marcar considerando o seguinte critério de
avaliacio variando de 1 até 5: onde 1 interfere muito pouco e 5 interfere muito.

10) Na sua opinido, a sustentabilidade interfere na qualidade de vida da sociedade?

1 2 3 4 5

11) Quao influentes sdo as a¢des governamentais para que a populagdo pratique atitudes

sustentaveis eficazes?

1 2 3 4 5
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13) Qual o seu grau de interesse em participar de experiéncias ou projetos que estdo

ligados a adog@o de um estilo de vida mais sustentavel?

1 2 3 4 5

15) Vocé acredita que, com o atual padrao de consumo da humanidade, os recursos
naturais continuarao sendo suficientes para suprir as necessidades das proximas geragoes?
( )sim ou (  )nado

Justifique sua resposta, por favor:

Conhecimento Prévio sobre o entendimento de Desenvolvimento Sustentavel
8) Discorra, com base em seus conhecimentos, o que vocé entende por desenvolvimento

sustentavel.

12) Voceé concorda que € possivel alcancar o desenvolvimento sustentavel?

1 2 3 4 5

Conhecimento Prévio sobre Desenvolvimento de Praticas Sustentaveis
9) Por favor, cite pelo menos trés exemplos em que se aplicam as praticas de

desenvolvimento sustentavel.

Percepcio sobre o Curso técnico de Meio Ambiente
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14) Vocé acredita que um técnico em Meio Ambiente pode contribuir na mudanga dos
valores da sociedade ou na comunidade onde esta inserido em prol de uma cultura e
atitudes sustentaveis?

() sim ou (  )ndo

Justifique sua resposta, por favor:

Percepc¢ao sobre a Instituicio CEFET-MG

16) Vocé consegue perceber que a instituicdo CEFET-MG adota estratégias sustentaveis

que motivem os estudantes a praticar atitudes sustentaveis?

( )sim ou ( )nado
Por favor, justifique sua resposta:
Sugestoes

17) Este espago é reservado para que vocé possa complementar, incluir ou sugerir modificagdes ou

criticar alguma abordagem retratada neste questionario.

Obrigada pela sua participacio nesta pesquisa!
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Apéndice II — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - Versao para os
pais/responsaveis

Projeto CAAE: 74813523.0.0000.8507, aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em 14 de
Dezembro de 2023.

Prezado(a)responsavel, o Estudante ,

esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: "Percep¢oes de Estudantes do
Curso Técnico em Meio Ambiente da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) nas turmas do 1° e 3° ano relativas ao conceito de sustentabilidade". Este
convite se deve ao fato de o aluno citado acima estar matriculado no curso técnico em
Meio Ambiente do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais e ser aluno
do primeiro ou terceiro ano e sua colaboragdo serd de grande utilidade para o andamento

da pesquisa.

A pesquisadora responsavel por este estudo: Yosie Dias Serrao Drefs, RG 2028353-9,
Mestranda do Curso de Pos-Graduacao em Educagdo Tecnologica do CEFET-MG. E esta

sob a orientagdo do professor Dr. Ivo de Jesus Ramos, e-mail: ivoramos@cefetmg.br.

A pesquisa tem como proposta promover uma reflexdo sobre as percepgdes, ideias e
opinides dos estudantes sobre o conceito de sustentabilidade. O objetivo geral da pesquisa
¢ realizar comparagdes entre as percepgoes de estudantes das turmas do 12 e do 32 ano da
Educagao Profissional de Nivel Médio (EPTNM) do Curso de Meio Ambiente, relativo ao
conceito de sustentabilidade. Sua participacdo se dard por meio de resposta ao

questionario, além de participar dos grupos focais.

A partir dessa pesquisa, espera-se que os resultados promovam discussdes criticas e
reflexdo por meio de suas agdes. Além disso, o estudante serd beneficiado com a
oportunidade de reflexdes, discussdes, aprendizagem, por meio das atividades que serdo
desenvolvidas no decorrer da pesquisa, propiciando o enriquecimento da sua percepg¢do

acerca da sustentabilidade.

A pesquisa ¢ constituida de 3 fases: I) convite para participacdo na pesquisa e assinatura
do TCLE e TALE; II) preenchimento do questiondrio (sondagem dos conhecimentos
prévios); III) participacao de grupos focais. A participacdo do estudante ¢ muito importante

nessa pesquisa, ele(a) devera responder um questionario na forma impressa com perguntas
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discursivas, dicotdmicas e de multipla escolha (escala Likert). E, logo ap6s a aplicacdo do
questionario, serd realizada a formagao dos grupos focais, permitindo, assim, a elucidagdo

de suas opinides sobre os conceitos registrados por eles nas respostas ao questionario.

Os participantes voluntarios da pesquisa precisam ser estudantes do curso técnico de meio
ambiente e que estejam cursando o primeiro ano e o terceiro ano do CEFET-MG, Campus
I. A pesquisa analisard os conhecimentos prévios dos estudantes iniciantes (primeiro ano),
e o conhecimento adquirido, dos veteranos (terceiro ano), sobre a tematica
sustentabilidade. A faixa etaria dos estudantes publico-alvo da pesquisa foi de 14 e maiores
de 18 anos.

A identidade do estudante serda mantida em total sigilo. Vocé poderd, a qualquer momento,
desistir da pesquisa ndo havendo nenhum prejuizo pessoal. Os riscos serdo minimos, como
por exemplo, cansago durante o preenchimento do questiondrio ou durante a participa¢ao
nos grupos focais. Caso o aluno se canse, ele poderd interromper o preenchimento do
questionario ou da sua participacdo nos grupos focais e retornar quando se sentir

descansado.

Outro risco que pode ocorrer ¢ a possibilidade de perda de sigilo e do anonimato das
respostas. No entanto, queremos ressaltar que a responsavel pela pesquisa se compromete a
manter total confidencialidade das informacgdes obtidas e os nomes reais dos participantes
nao serao divulgados. Cabe ressaltar que os dados coletados serdo armazenados em um
computador pessoal da pesquisadora, o qual estd protegido por um antivirus, garantindo a

seguranga das informacdes coletadas.

Além disso, os participantes tém a liberdade de desistir da pesquisa a qualquer momento,

caso ndo deseje mais participar.

A responsavel pela pesquisa mantera o sigilo de suas respostas, ndo havendo exposicao das
informacdes e os nomes reais ndo serdo divulgados. A qualquer momento que nao tiver
mais o desejo de participar poderd ser liberado da pesquisa. Os dados coletados serdo

armazenados em um computador pessoal da pesquisadora que possui antivirus.

Informamos ainda que ndo existe beneficio direto para vocé ou o participante a curto
prazo. Contudo, haverd um beneficio indireto porque por meio das fases citadas

anteriormente, o que contribuird para suas proprias reflexdes e os resultados poderdo
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proporcionar uma melhor compreensao sobre a percep¢do do entendimento do conceito de

sustentabilidade.

Como responsavel do participante de uma pesquisa e, segundo com a legislagdo brasileira,
vocé ¢ portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e

da privacidade, mesmo ap6s o término ou interrup¢ao da pesquisa. Assim, lhe ¢ garantido:

- A observancia das praticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as
Resolugdes 466 (e, em especial, seu item IV.3) e 510 do Conselho Nacional de

Saude, que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

- A plena liberdade para decidir sobre a participagdo do aluno sem prejuizo ou

represalia alguma, de qualquer natureza;

- A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados
colhidos da participacdo do aluno até o momento da retirada do consentimento

serdo descartados a menos que vocé autorize explicitamente o contrario;

- O acompanhamento ¢ a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou
interrupgdo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo
necessario, sempre que requerido e relacionado a participagdo na pesquisa,

mediante solicitagdo ao pesquisador responsavel;
- O acesso aos resultados da pesquisa;

- O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participagdo na pesquisa (por
exemplo, custo de locomogdo até o local combinado para a entrevista), inclusive

de eventual acompanhante, mediante solicitagdo ao pesquisador responsavel;

- O acesso a este Termo. Este documento ¢ rubricado e assinado por vocé e pela
pesquisadora, em duas vias, sendo que uma via ficard em sua propriedade. Se
perder a sua via, poderd ainda solicitar uma copia do documento ao pesquisador

responsavel.

Qualquer davida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua participacdo ou apds

o encerramento ou eventual interrupgdo da pesquisa — pode ser dirigida a pesquisadora, por
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e-mail: drefszilef@gmail.com, telefone (31) 98507-9788, pessoalmente ou via postal para

Rua Cristina da Silva Bastos n° 139, B. Borba Gato, Sabara-MG.

Se preferir, ou em caso de reclamacdo ou denuncia de descumprimento de qualquer
aspecto ético relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG),
vinculado & CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas,
que tém a atribuicao legal de defender os direitos e interesses dos participantes de pesquisa
em sua integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas
dentro dos padroes éticos. Vocé podera acessar a pagina do CEP, disponivel em:
cep@cefetmg.br ou contatd-lo pelo enderego: Av. Amazonas, n. 5855- Campus VI;
Telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no horario de atendimento ao publico:
as tercas-feiras: 12:00 as 16:00 horas e quintas-feiras: 07:30 as 12:30 horas. Se optar por
participar da pesquisa, pego-lhe que rubrique todas as paginas deste Termo, identifique-se
e assine a declaracdo a seguir, que também deve ser rubricada e assinada pela

pesquisadora.

Se optar por autorizar a participagdo do aluno na pesquisa, pe¢o-lhe que rubrique todas as
paginas deste Termo, identifique-se e assine a declara¢do a seguir, que também deve ser

rubricada e assinada pelo pesquisador.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DECLARACAO

Eu, R

declaro que aceito participar da pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, de de20

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, endereco

postal, no espago seguir:
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Apéndice III — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - Versao para
Estudantes/ Maiores de 18 anos

Projeto CAAE: 74813523.0.0000.8507, aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em 14 de
dezembro de 2023.
Prezado(a)

Estudante s

Vocé estd sendo convidado(a), a participar da pesquisa intitulada “Percep¢oes de
Estudantes do Curso Técnico em Meio Ambiente da Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio (EPTNM) nas turmas do 1° e 3° ano relativas ao conceito de
sustentabilidade”. Este convite se deve ao fato de vocé estd matriculado no curso técnico
de Meio Ambiente do Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Minas Gerais e ser
aluno do primeiro ou terceiro ano sua colaboracdo sera de grande utilidade para o

andamento da pesquisa.

A pesquisadora responsavel por este estudo: Yosie Dias Serrdo Drefs, RG 2028353-9,
Mestranda do Curso de P6s-Graduacao em Educacdao Tecnoldgica do CEFET-MG. E esta

sob a orientacao do professor Dr. Ivo de Jesus Ramos, e-mail: ivoramos@cefetmg.br.

A pesquisa tem como proposta promover uma reflexdo sobre as percepcoes, ideias e
opinides dos estudantes sobre o conceito de sustentabilidade. O objetivo geral da pesquisa
¢ realizar comparagdes entre as percepgdes de estudantes das turmas do 12 e do 32 ano da
Educagado Profissional de Nivel Médio (EPTNM) do Curso de Meio Ambiente, relativo ao
conceito de sustentabilidade. Sua participacdo se dard por meio de resposta ao

questionario, além de participar dos grupos focais.

A partir dessa pesquisa, espera-se que os resultados promovam discussdes criticas e
reflexdo por meio de suas acdes. Além disso, vocé serd beneficiado com a oportunidade de
reflexdes, discussdes, aprendizagem, por meio das atividades que serdo desenvolvidas no
decorrer da pesquisa, propiciando o enriquecimento da sua percep¢ao acerca da

sustentabilidade.

A pesquisa ¢ constituida de 3 fases: I) convite para participacdo na pesquisa € assinatura

do TCLE e TALE; II) preenchimento do questiondrio (sondagem dos conhecimentos
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prévios); III) participagdo de grupos focais. A participag¢do do estudante ¢ muito importante
nessa pesquisa, ele(a) devera responder um questionario na forma impressa com perguntas
discursivas, dicotomicas e de multipla escolha (escala Likert). E, logo apos a aplicagdo do
questionario, sera realizada a formagao dos grupos focais, permitindo, assim, a elucidagao

de suas opinides sobre o0s conceitos registrados por eles nas respostas ao questionario.

Os participantes voluntarios da pesquisa precisam ser estudantes do curso técnico de meio
ambiente e que estejam cursando o primeiro ano e o terceiro ano do CEFET-MG, Campus
I. A pesquisa analisard os conhecimentos prévios dos estudantes iniciantes (primeiro ano),
e o conhecimento adquirido, dos veteranos (terceiro ano), sobre a tematica
sustentabilidade. A faixa etaria dos estudantes publico-alvo da pesquisa foi de 14 e maiores
de 18 anos.

Sua identidade sera mantida em sigilo. Vocé podera, a qualquer momento, desistir da
pesquisa ndo havendo nenhum prejuizo pessoal. Os riscos serdo minimos como por
exemplo,cansago durante o preenchimento do questionério ou durante a participagao das
atividades. Caso se canse vocé poderd interromper o preenchimento do questionario ou a

realizacdo das atividades e retornar quando se sentir descansado.

Outro risco que pode ocorrer ¢ a possibilidade de perda de sigilo das respostas. No entanto,
queremos ressaltar que a responsavel pela pesquisa se compromete a manter total
confidencialidade das informagdes obtidas e os nomes reais dos participantes ndo serao
divulgados. Cabe ressaltar que os dados coletados serdo armazenados em um computador
pessoal da pesquisadora, o qual estd protegido por um antivirus, garantindo a seguranga

das informagdes coletadas.

Informamos ainda que ndo existe beneficio direto para vocé a curto prazo. Contudo, havera
um beneficio indireto porque os resultados poderdo contribuir para compreender a
percepcdo do meio ambiente e da sustentabilidade auxiliando no desenvolvimento de
material didatico para o ensino da sustentabilidade e consequentemente na preservacao do

meio ambiente.

Como participante de uma pesquisa e conforme com a legislacdo brasileira, vocé ¢
portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da

privacidade, mesmo ap6s o término ou interrup¢do da pesquisa. Assim, lhe ¢ garantido:
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- A observancia das praticas determinadas pela legislacdao aplicavel, incluindo as
Resolugdes 466 (e, em especial, seu item IV.3) e 510 do Conselho Nacional de

Saude, que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

- A plena liberdade para decidir sobre sua participagdo sem prejuizo ou represalia

alguma, de qualquer natureza;

- A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados
colhidos de sua participagdao até o momento da retirada do consentimento serao

descartados a menos que vocé autorize explicitamente o contrario;

- O acompanhamento ¢ a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou
interrupcdo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo
necessario, sempre que requerido e relacionado a sua participagdo na pesquisa,

mediante solicitacdao ao pesquisador responsavel;
- O acesso aos resultados da pesquisa;

- O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participagdo na pesquisa (por
exemplo, custo de locomogdo até o local combinado para a entrevista), inclusive

de eventual acompanhante, mediante solicitagdo ao pesquisador responsavel;

- O acesso a este Termo. Este documento ¢ rubricado e assinado por vocé e pela
pesquisadora, em duas vias, sendo que uma via ficard em sua propriedade. Se
perder a sua via, poderd ainda solicitar uma copia do documento ao pesquisador

responsavel.

Qualquer davida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua participacdo ou apds
o encerramento ou eventual interrup¢do da pesquisa — pode ser dirigida ao pesquisador, por
e-mail:drefszilef@gmail.com, (31) 98507-9788, pessoalmente ou via postal para Rua
Cristina da Silva Bastos, 139, Bairro Borba Gato — Sabara/MG — CEP: 347300-96

Se preferir, ou em caso de reclamacdo ou denuncia de descumprimento de qualquer
aspecto ético relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Centro Federal de Educacao Tecnologica de Minas Gerais (CEFETMG),
vinculado 3 CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas,

que tém a atribui¢do legal de defender os direitos e interesses dos participantes de pesquisa
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em sua integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas
dentro dos padrdes éticos. Vocé podera acessar a pagina do CEP, disponivel
em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-lo pelo endereco: Av. Amazonas, n. 5855 -
Campus VI; E-mail: cep@cefetmg.br; Telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente,
no horario de atendimento ao publico: as tercas-feiras: 12:00 as 16:00 horas e quintas-

feiras: 07:30 as 12:30 horas.

Se optar por participar da pesquisa, pego-lhe que rubrique todas as paginas deste Termo,
identifique-se e assine a declaragdo a seguir, que também deve ser rubricada e assinada

pelo pesquisador.
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DECLARACAO

Eu 5

abaixo assinado, de forma livre e esclarecida, declaro que aceito participar da pesquisa

como estabelecido neste TERMO.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, de de20

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, endereco

postal, no espago a seguir:
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Apéndice IV — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Projeto CAAE: 74813523.0.0000.8507, aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em 14 de
dezembro de 2023.
Prezado(a) Estudante ,

Vocé estd sendo convidado(a), a participar da pesquisa intitulada “Percep¢oes de
Estudantes do Curso Técnico em Meio Ambiente da Educacio Profissional Técnica
de Nivel Médio (EPTNM) nas turmas do 1° e 3° ano relativas ao conceito de
sustentabilidade”. Este convite se deve ao fato de vocé estd matriculado no curso técnico
de Meio Ambiente do Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Minas Gerais e ser
aluno do primeiro ou terceiro ano sua colaboracdo sera de grande utilidade para o

andamento da pesquisa.

A pesquisadora responsavel por este estudo: Yosie Dias Serrao Drefs, RG 2028353-9,
Mestranda do Curso de Pds-Graduacdo em Educagdo Tecnologica do CEFET-MG. E esta

sob a orientagdo do professor Dr. Ivo de Jesus Ramos, e-mail: ivoramos@cefetmg.br.

A pesquisa tem como proposta promover uma reflexdo sobre as percepgdes, ideias e
opinides dos estudantes sobre o conceito de sustentabilidade. O objetivo geral da pesquisa
¢ realizar comparagdes entre as percepgoes de estudantes das turmas do 12 e do 32 ano da
Educagao Profissional de Nivel Médio (EPTNM) do Curso de Meio Ambiente, relativo ao
conceito de sustentabilidade. Sua participacdo se dard por meio de resposta ao

questionario, além de participar dos grupos focais.

A partir dessa pesquisa, espera-se que os resultados promovam discussdes criticas e
reflexdo por meio de suas acdes. Além disso, vocé serd beneficiado com a oportunidade de
reflexdes, discussdes, aprendizagem, por meio das atividades que serdo desenvolvidas no
decorrer da pesquisa, propiciando o enriquecimento da sua percep¢ao acerca da

sustentabilidade.

A pesquisa ¢ constituida de 3 fases: I) convite para participagdo na pesquisa e assinatura
do TCLE e TALE; II) preenchimento do questiondrio (sondagem dos conhecimentos
prévios); III) participacao de grupos focais. A participacdo do estudante ¢ muito importante

nessa pesquisa, ele(a) devera responder um questionario na forma impressa com perguntas
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discursivas, dicotdmicas e de multipla escolha (escala Likert). E, logo ap6s a aplicacdo do
questionario, serd realizada a formagao dos grupos focais, permitindo, assim, a elucidagdo

de suas opinides sobre os conceitos registrados por eles nas respostas ao questionario.

Os participantes voluntarios da pesquisa precisam ser estudantes do curso técnico de meio
ambiente e que estejam cursando o primeiro ano e o terceiro ano do CEFET-MG, Campus
I. A pesquisa analisard os conhecimentos prévios dos estudantes iniciantes (primeiro ano),
e o conhecimento adquirido, dos veteranos (terceiro ano), sobre a tematica
sustentabilidade. A faixa etaria dos estudantes publico-alvo da pesquisa foi de 14 e maiores
de 18 anos.

Sua identidade sera mantida em sigilo. Voc€ podera, a qualquer momento, desistir da
pesquisa ndo havendo nenhum prejuizo pessoal. Os riscos serdo minimos como por
exemplo, cansago durante o preenchimento do questionario ou durante a participacao das
atividades. Caso se canse vocé€ poderd interromper o preenchimento do questionario ou a

realizagdo das atividades e retornar quando se sentir descansado.

Outro risco que pode ocorrer ¢ a possibilidade de perda de sigilo das respostas. No entanto,
queremos ressaltar que a responsavel pela pesquisa se compromete a manter total
confidencialidade das informacdes obtidas e os nomes reais dos participantes ndo serdo
divulgados. Cabe ressaltar que os dados coletados serdo armazenados em um computador
pessoal da pesquisadora, o qual estd protegido por um antivirus, garantindo a seguranca

das informacodes coletadas.

Informamos ainda que nao existe beneficio direto para vocé a curto prazo. Contudo, havera
um beneficio indireto porque os resultados poderdo contribuir para compreender a
percepcdo do meio ambiente e da sustentabilidade auxiliando no desenvolvimento de
material didatico para o ensino da sustentabilidade e consequentemente na preservacao do

meio ambiente.

Como participante de uma pesquisa e de segundo com a legislacdo brasileira, voce ¢
portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da

privacidade, mesmo ap6s o término ou interrupgao da pesquisa. Assim, lhe ¢ garantido:

- A observancia das praticas determinadas pela legislagao aplicavel, incluindo as
Resolugdes 466 (e, em especial, seu item IV.3) e 510 do Conselho Nacional de

Saude, que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;
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- A plena liberdade para decidir sobre sua participagdo sem prejuizo ou represalia

alguma, de qualquer natureza;

- A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados
colhidos de sua participacdo até o momento da retirada do consentimento serdo

descartados a menos que vocé autorize explicitamente o contrario;

- O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou
interrupcdo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo
necessario, sempre que requerido e relacionado a sua participagdo na pesquisa,

mediante solicitacdao ao pesquisador responsavel; ¢
- O acesso aos resultados da pesquisa;

- O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participagdo na pesquisa (por
exemplo, custo de locomogdo até o local combinado para a entrevista), inclusive

de eventual acompanhante, mediante solicitacao ao pesquisador responsavel;

- O acesso a este Termo. Este documento ¢ rubricado e assinado por vocé e pela
pesquisadora, em duas vias, sendo que uma via ficard em sua propriedade. Se
perder a sua via, poderd ainda solicitar uma copia do documento ao pesquisador

responsavel.

Qualquer davida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua participacdo ou apds
o encerramento ou eventual interrup¢ao da pesquisa — pode ser dirigida ao pesquisador, por
e-mail:drefszilef@gmail.com, (31) 98507-9788, pessoalmente ou via postal para Rua
Cristina da Silva Bastos, 139, Bairro Borba Gato — Sabara/MG — CEP: 347300-96

Se preferir, ou em caso de reclamacdo ou denuncia de descumprimento de qualquer
aspecto ético relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Centro Federal de Educacdao Tecnologica de Minas Gerais (CEFETMG),
vinculado 3 CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas,
que tém a atribui¢do legal de defender os direitos e interesses dos participantes de pesquisa
em sua integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas
dentro dos padroes éticos. Voc€ poderda acessar a pagina do CEP, disponivel

em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-lo pelo endereco: Av. Amazonas, n. 5855 -
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Campus VI; E-mail: cep@cefetmg.br; Telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente,
no horario de atendimento ao publico: as tercas-feiras: 12:00 as 16:00 horas e quintas-

feiras: 07:30 as 12:30 horas.

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as paginas deste Termo,
identifique-se e assine a declaragdo a seguir, que também deve ser rubricada e assinada

pelo pesquisador.
DECLARACAO

Eu ,

abaixo assinado, de forma livre e esclarecida, declaro que aceito participar da pesquisa

como estabelecido neste TERMO.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, de de20

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, endereco

postal, no espaco a seguir:
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Apéndice V — Roteiro para discussao do Grupo Focal (GF1) e (GF3)

Percepcio sobre as Praticas Sustentaveis e Sustentabilidade
1. Como Podemos Explorar maneiras de reduzir o consumo e adotar praticas mais
sustentaveis no dia a dia?
10. Reduzir o consumo de energia elétrica em todas as salas de aula em 20% nos

proximos trés meses.

11.Implementar um programa de reciclagem abrangente para todos os residuos

produzidos na escola.

12.Incentivar a participagdo de estudantes em atividades de voluntariado na comunidade

local.

13.Substituir todos os materiais descartaveis na cantina da escola por alternativas

biodegradaveis.

14.Criar um jardim comunitario na escola na escola para cultivar vegetais organicos ¢

promover a consciéncia alimentar.

15.A pratica sustentavel como por exemplo o reuso da dgua por induastrias ¢ uma agao

decorrente do Desenvolvimento sustentavel ou da sustentabilidade?

Percepcao sobre a Instituicio CEFET-MG e seu entorno
2. Voce consegue perceber quais os problemas ambientais enfrentados no entorno da
sua institui¢ao? Se sim como soluciona-los?
5. Se ja haviam participado de alguma experiéncia com atividades praticas na instituicao
CEFET-MG? E se ndo, quais sugestdes para essas atividades praticas poderiam ser
implementadas no CEFET-MG?
Percepc¢ao sobre a comunidade local
3. Vocé consegue perceber quais os problemas ambientais enfrentados no entorno da
sua Comunidade?
Percepc¢iao sobre a Educacio Ambiental na Instituicio
4. Como vocé avalia a eficacia dos programas de Educagdao Ambiental no Curriculo
escolar?

Percepc¢io sobre engajamento comunitario e ativismo ambiental
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6. Vocés participam ou ja participaram de algum envolvimento em atividades de
voluntariado e a¢des de conscientizacdo ambiental na comunidade?

Percep¢ao sobre a equidade ambiental e justica social
7.Como as questdes ambientais estdo interligadas com questdes de justica social e
equidade? (Estudantes do 1° ano).
7.Discutir estratégias para mobilizar outras pessoas € promover mudangas positivas no
ambiente local (Estudantes do 3° ano).
8.Como certas comunidades sdo mais impactadas por problemas ambientais e explorar
maneiras de promover a igualdade de acesso a um ambiente saudavel para todos.
(Estudantes do 1° ano).
8.Como as questdes ambientais estdo interligadas com questdes de justica social e

equidade? (Estudantes do 3° ano).

Percepcao sobre o Desenvolvimento sustentavel

9.Cite agdes governamentais que podem auxiliar no desenvolvimento sustentavel





