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RESUMO

Neste estudo, de natureza qualitativa-descritiva, explora-se a integracdo das
Metodologias Ativas ao processo educacional por meio da Dindmica Interacional Pedagdgica
Adaptativa Complexa (DIPAC), como um design pedagogico inovador, conforme proposta de
Parreiras, (2015). O objetivo principal é analisar as estratégias de ensino-aprendizagem
utilizadas por professores do programa de Ensino Fundamental de Tempo Integral (EFTI)
atuantes em escolas estaduais de Minas Gerais da circunscrigdo da Superintendéncia Regional
de Ensino Metropolitana nos anos de 2022 e 2023. Para isso, ofertamos um curso de formacao
continua de professores a SRE Metropolitana A, que teve como foco o emprego das
metodologias ativas/DIPAC. O curso visava a melhorar praticas pedagdgicas por meio de
discussoes e reflexdes sobre a inclusédo de metodologias ativas, respaldado pelo Programa de
Pds-graduacdo em Estudos de Linguagem (POSLING). Os dados foram coletados em trés
etapas, iniciando com um questionario diagndstico exploratorio aplicado a 30 professores,
incluindo os 24 professores que atuavam em turmas de EFTI, entrevistas que fizeram parte da
1% etapa para verificacdo das contribuicdes, limites e para fazer alteracdes nas questdes, ou seja,
essa primeira etapa conteve também uma pré-testagem. As 22 e 32 etapas foram realizados
questionarios para aferir possiveis mudangas com a integracdo da DIPAC e das Metodologias
Ativas no processo de ensino e aprendizagem e diarios de bordo da autora. Utilizou-se a
codificacdo e categorizacdo de dados de forma analdgica, apoiada pelo software MaxQda na
realizacdo da analise das entrevistas, para identificar padrfes e temas relevantes. Os critérios
para a escolha dos participantes incluiram a ampliagdo da carga horéria das turmas e a
oportunidade de os professores(as) trabalharem com atividades integradoras do programa EFTI.
Entre as referéncias utilizadas, estdo autores como Bardin, Valente, Gil, Vygotsky, Piaget(,
Freire e Freinet, que fornecem suporte tedrico para as metodologias e as analises empregadas
na pesquisa. Os resultados indicam que a implementacao das Metodologias Ativas e da DIPAC
aumentou a motivacdo e o engajamento dos professores, promovendo praticas pedagdgicas
mais inclusivas e democraticas objetivando as aprendizagens dos alunos, ficando clara a
relevancia das metodologias ativas para a educacdo basica em superacdo ao ensino
tradicionalista nos possibilitando observar um maior protagonismo do discente. Os resultados
das analises dos dados indicam ainda que a maioria dos professores reconhecem a importancia

dessas metodologias para aumentar a motivacdo e autonomia dos alunos, alem de promover



uma maior interacdo entre eles. Este estudo contribui para futuras pesquisas sobre motivacao,
interacdo e protagonismo dos estudantes bem como a motivagéo, interagdo e as condicOes de

trabalho dos professores da rede pablica de ensino.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; DIPAC; Protagonismo do Estudante, Ensino e

Aprendizagem.



ABSTRACT

This qualitative-descriptive study explores the integration of Active Methodologies into the
educational process through the Complex Adaptive Pedagogical Interaction Dynamics
(DIPAC), an innovative pedagogical design as proposed by Parreiras (2015). The main
objective is to analyze the teaching-learning strategies used by teachers in the Full-Time
Elementary Education (EFTI) program working in state schools in Minas Gerais/Brazil under
the jurisdiction of the Metropolitan Regional Education Superintendence in the years 2022 and
2023. To this end, we offered a continuous teacher training course to the Metropolitan SRE A,
focusing on the use of DIPAC and active methodologies. The course aimed to improve
pedagogical practices through discussions and reflections on the inclusion of active
methodologies, supported by the Postgraduate Program in Language Studies (POSLING). Data
were collected in three stages, starting with an exploratory diagnostic questionnaire applied to
30 teachers, including the 24 teachers working in EFTI classes, interviews as part of the first
stage of the research, the author's journal, and two other questionnaires for the following two
stages. To verify contributions, limits and to make changes to the questions, that is, this first
stage also contained pre-testing. In the 2nd and 3rd stages, questionnaires were carried out to
assess possible changes with the integration of DIPAC and Active Methodologies in the
teaching and learning process. Manual data coding and categorization were used, supported by
the MaxQda software for the analysis of the interviews, to identify patterns and relevant themes.
Criteria for participant selection included the expansion of school hours and the opportunity for
teachers to work with integrative activities in the EFTI program. References include authors
such as Bardin, Valente, Gil, Vygotsky, Piaget, Freire, and Freinet, who provided theoretical
support for the methodologies and analyses used in the research. Results indicate that the
implementation of Active Methodologies and DIPAC increased teacher motivation and
engagement, promoting more inclusive and democratic pedagogical practices, highlighting the
relevance of active methodologies for basic education over traditional teaching methods. Data
analysis results also indicate that most teachers recognize the importance of these
methodologies to increase student motivation and autonomy, as well as promote greater
interaction among them. This study contributes to future research on student motivation,
interaction, and leadership, as well as teacher motivation, interaction, and working conditions
in the public education network.

Keywords: Active Methodologies/DIPAC; Student Protagonism; Teaching and Learning.
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Professor ndo é o que ensina, mas o que desperta
no aluno a vontade de aprender.

(Jean Piaget)
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INTRODUCAO

Este estudo de pesquisa vincula-se a linha Il (Linguagem, Ensino, Aprendizagem e
Tecnologia) do Programa de Pds-Graduacdo em Estudos de Linguagens do CEFET-MG, uma
vez que a proposta de investigacdo deste trabalho assenta-se na inclusdo da Dinamica
Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC), no processo de ensino e aprendizagem
e na promocao do protagonismo na aprendizagem dos alunos.

Atualmente, no Brasil, muitas discussdes apontam para a utilizacdo de novas préaticas
pedagdgicas nas instituicdes de ensino basico, as quais procuram estratégias de ensino que
visam ao aluno como protagonista de sua historia e, consequentemente, da melhoria do seu
aprendizado.

Nesse contexto, a Lei 9394/96, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), em seu artigo 22, preconiza que a educagdo basica “tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”, ou seja, a
formacéo do educando € um processo continuo de desenvolvimento pessoal e profissional, e 0
professor tem um papel importante nesse movimento, pois “o docente € o grande facilitador
desse trabalho, e ele tanto pode contribuir para a melhoria de autonomia dos discentes, como
para a preservagao de agdes de controle sobre eles” (Berbel, p. 25, 2011)

Entretanto, ao mesmo tempo em que contribui para o enriquecimento do contetdo das
aulas, o professor precisa dominar estratégias e técnicas, a fim de permitir ao grupo acertar 0s
objetivos de forma eficiente, incluindo novas estratégias de aprendizagem, que “refletem os
processos utilizados pelo aprendiz para responder as demandas de uma situacdo de
aprendizagem” (Cavellucci, 2007, p. 6).

Nesse sentido, a Dinamica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC)/as
metodologias ativas caracterizam-se como estratégias no processo de ensino e aprendizagem
de alunos do Ensino Fundamental da rede publica estadual do estado de Minas Gerais.

Esta pesquisa surge da necessidade de o educador compreender e aprimorar as praticas
pedagdgicas, especialmente no que diz respeito ao papel do estudante como agente ativo em
seu proprio processo de aprendizagem e justifica-se pela sua potencialidade de oferecer
contribuic@es préticas e teoricas significativas para o contexto da rede estadual de ensino de

Minas Gerais, a0 mesmo tempo em que avan¢a 0 conhecimento académico sobre praticas
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pedagogicas inovadoras e eficazes para o enfrentamento da cultura escolar tradicionalista
predominante no Brasil, combatida desde Paulo Freire.

Minha intencdo de pesquisar sobre o uso da DIPAC na perspectiva teorica das
metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem e a promog¢do do protagonismo na
aprendizagem de alunos relaciona-se a minha pesquisa de mestrado, na qual investiguei o
desenvolvimento dessa dindmica em seu nascedouro (Schyra, 2016). Essa pesquisa tinha como
objetivo analisar a interacdo e as experiéncias de aprendizagem dos alunos da disciplina
“Praticas de letramento: identidade e formacdo de professores”, ofertada a distancia pelo
Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu em Estudos de Linguagens _ POSLING/CEFET -
MG. O objetivo da pesquisa concentrou-se nas interagdes e nas narrativas sobre as experiéncias
formativas sob as perspectivas teoricas de interacdo, colaboracédo e motivacéo desses alunos. O
referido estudo tematizou a ideia de reconstrucdo e reelaboracdo de significados transmitidos
pelo grupo cultural que, por sua vez, é a base do processo histdrico, ou seja, 0 conhecimento
ocorre pela interagdo desenvolvida pelo sujeito no processo de sua agdo com o mundo.

Respaldo-me em outros estudos sobre a interacdo realizados por autores renomados
como Oliveira (1997) e na pesquisa da dissertacdo de mestrado realizada por Soares (2015),
que estudou o gerenciamento das interacdes utilizadas pelo professor na disciplina - “Praticas
de Letramento: identidade e formacdo de professores”, ofertada a distancia pela instituicdo
acima citada.

Meu interesse em pesquisar 0 uso da DIPAC na perspectiva tedrica das metodologias
ativas no processo de ensino e de aprendizagem e da promocdo do protagonismo na
aprendizagem de alunos também se da pela minha trajetéria académica e profissional, minha
formacdo como pedagoga, docente, supervisora pedagdgica e psicopedagoga. Atualmente,
como Analista Educacional, exerco a funcdo de multiplicadora de acdes de apoio a formacéao,
a qualificacdo e ao aperfeicoamento da pratica docente em projetos e programas dos governos
estadual e federal na educacao. Tenho observado que, de modo geral, os professores inquietam-
se, preocupam-se com a aprendizagem de seus alunos e com o fato de eles assumirem atitudes
passivas nos seus processos de aprendizagem, esperarem que o professor tome as iniciativas e
responsabilize-se por suas aprendizagens. Como consequéncia, o resultado do processo de
aprendizagem tem sido percebido como insatisfatorio por alunos e professores.

Ao considerar essa observacdo, verifica-se que, segundo Freire 2022, o educador

necessita de outros saberes, entre eles o respeito aos saberes do educando. “Saber que ensinar
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ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua prépria producdo ou a sua
construcdo” (Freire, 2022, p. 47). Cabe ao professor, portanto, descobrir a melhor maneira de
ensinar o conhecimento escolar a partir do conhecimento que o aluno traz de sua cultura, o que
demanda um novo tipo de profissional.

A aprendizagem tem sido objeto de estudo de varios escritores, como Filatro (2018),
Moran (2018), Valente, Almeida e Geraldine (2017), Parreiras (2015) e outros, a fim de
estudarem as estratégias de aprendizagem, motivacdo e interacdo dos estudantes para aprender
e a relacdo direta delas com o desempenho académico. Nessas teorias, busco respaldo para
minha pesquisa, que visa a analisar o uso das metodologias ativas no processo de ensino-
aprendizagem e a promogéo do protagonismo na aprendizagem de alunos.

Filatro (2018, p. 12) explica que metodologias ativas sao:

[e]strategias, técnicas, abordagens e perspectivas de aprendizagem individual e
colaborativa que envolvem e engajam os estudantes no desenvolvimento de projetos
e/ou atividades praticas. Nos contextos em que séo adotadas, o aprendiz é visto como
sujeito ativo, que deve participar de uma forma intensa do seu processo de

aprendizagem (mediado ou ndo por tecnologias) enquanto reflete sobre aquilo que
esta fazendo.

Em semelhante abordagem, Borges e Alencar (2014) ressaltam que as metodologias
ativas tém como objetivo a atuacdo do aluno na propria conquista de aprendizagem.
Pode favorecer o aluno em diversos aspectos, dando-lhe caracteristicas excepcionais
ndo sé para sua vida profissional, como também pessoal. Estas podem ser aplicadas a
partir de diferentes métodos, contudo, seguem o mesmo perfil em que o professor se

torna tutor e o aluno ator principal das atividades propostas (Borges, Alencar, 2014,
p. 120).

A proposta de pesquisar as metodologias ativas de aprendizagem néo visa a romper com
0 modelo curricular atual, ano letivo, organizacdo escolar dos contetdos (série/ciclo, periodo),
certificacdo ao fim do processo, mas motivar as instituicdes publicas de ensino a aplicarem
metodologias e uma dindmica interacional que possibilitem a saida dos alunos do seu papel de
passivo e receptivo, “que lhes foi atribuido por tantos séculos na educagao tradicional” (Filatro,
2018, p. 18) para o de ativo em sua aprendizagem. A inclusdo de metodologias ativas, técnicas
de aprendizagem que envolvem o aluno como coautor do seu conhecimento, visa a buscar novos
métodos e abordagens alternativas ao ensino tradicional por entender que a inovagdo
pedagdgica ndo esta somente na inclusdo das novas tecnologias, mas também na capacidade de
0 docente desenvolver novas habilidades de aprendizagem, proporcionando, portanto, a

(re)construcéo de aprendizagem dos alunos como corresponsaveis pelo proprio aprendizado.



18

O trabalho com as metodologias ativas aparece como proposta de mudanga na formagao
continuada de profissionais da educacéo bésica pela necessidade de buscar desenvolver praticas
que sao de mais “facil adogdo dentro do universo educativo tradicional”, como “aprendizagem
baseada em problemas”, Problem-based Learming (PBL), e a Aprendizagem Baseada em
Problemas e por Projetos na educagdo (ABPP), que ndo “poderiam ser desenvolvidas apenas
pelo método tradicional” (Filatro, 2018, p. 19). Acreditava que, por ja fazer parte da instituicdo
de ensino basico estadual, seria mais facil envolver o publico-alvo na adoc¢do/implementacéo
das metodologias ativas, a partir desta pesquisa, de forma mais ampla e apoiar quem deseja
trabalhar de forma mais integrada ao curriculo com o maior envolvimento do aluno no territorio
escolar.

No contexto especifico da rede estadual de ensino de Minas Gerais, ha uma demanda
crescente por estratégias pedagdgicas que promovam o engajamento dos estudantes, sua
autonomia e o desenvolvimento de habilidades cognitivas mais complexas. A introducdo de
Metodologias Ativas, aliadas e subjacentes ao design pedagdgico da DIPAC, surge como uma
resposta a essa demanda, oferecendo oportunidades para praticas docentes mais significativas
e contextualizadas para os estudantes.

A relevancia direta desta pesquisa para o contexto especifico da rede estadual de ensino
de Minas Gerais reside na sua capacidade de fornecer possibilidades praticas e aplicaveis para
os educadores da “Superintendéncia Regional de Ensino Metropolitana A”, da Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais SEE-MG. Ao compreender como as Metodologias Ativas
e a DIPAC podem ser implementadas de forma eficaz, os professores podem adaptar suas
praticas pedagdgicas para melhor atender as necessidades dos estudantes, promovendo um
ambiente de aprendizagem mais dindmico e estimulante.

Esta pesquisa também contribui para o avango do conhecimento académico nas areas de
Estudos de Linguagens e Educacdo, assim como para o desenvolvimento das préaticas
pedagogicas, ao investigar a intersecdo entre Metodologias Ativas, DIPAC e protagonismo do
estudante. Nessa perspectiva, ao fornecer evidéncias empiricas e sob a luz de fundamentos
tedricos consolidados nessas areas do conhecimento, esta pesquisa informa a pratica
educacional, além de contribuir com o debate académico sobre estratégias de ensino e de
aprendizagem e sobre a cultura escolar brasileira.

Sendo assim, esta pesquisa se apresenta como um subsidio para motivar as instituicdes

de ensino a utilizarem a DIPAC como mediadora e facilitadora da integracdo das metodologias



19

ativas na formagdo continuada de professores e gestores da educacdo basica da rede publica
estadual de educacdo de Minas Gerais, visando a melhoria da pratica pedagdgica, além de
buscar novos ou aprimorar métodos de abordagem ja conhecidos pelas escolas. O intuito é
ampliar os resultados de aprendizagem de diferentes disciplinas de forma mais integrada ao
curriculo, fazendo com que os alunos tenham melhores desempenhos.

As reflexdes sobre a eficécia do sistema educacional publico no Brasil frequentemente
destacam a persisténcia de um modelo educacional antiquado, fundamentado em abordagens
tradicionalistas baseadas nos pressupostos behavioristas de estimulo e resposta, que néo
atendem as demandas atuais por uma educacdo mais dindmica e significativa. Diante disso,
surge a seguinte indagacdo: como superar as limitagdes da cultura escolar tradicionalista e
promover praticas pedagogicas que coloquem o estudante no centro do processo de
aprendizagem, de forma a estimula-lo a aprender de maneira significativa e ndo apenas para
cumprir requisitos avaliativos?

E fundamental que a academia, em colaboragdo com os educadores, desenvolva
estratégias que conectem a dinamicidade do paradigma sociointeracionista a abordagens
pedagdgicas centradas no estudante, desafiando e desmistificando concepcdes ultrapassadas
sobre os processos de ensino e aprendizagem. Considerando o ensino e a aprendizagem como
processos interdependentes, mas distintos, € necessario repensar o papel do educador e
promover um ambiente de aprendizagem baseado no didlogo e na interacdo muatua, conforme
ressaltado por Freire (2001) ao enfatizar que esses processos sdo também marcados pelas
constantes interacBes nos ambientes de aprendizagem, nas quais o dialogo estabelecido na
formacdo propicia uma continua interacdo entre educador e educando. Esse entendimento
ressalta a importancia do envolvimento mutuo para o desenvolvimento da aprendizagem em
que, envolvendo o ensinar do ensinante, envolve também, de um lado, a aprendizagem anterior
e concomitante de quem ensina e a aprendizagem do aprendiz que se prepara para ensinar
amanha ou refaz seu saber para melhor ensinar hoje ou, de outro lado, aprendizagem de quem,
crianca ainda, se acha nos comecos de sua escolarizacdo (Freire, 2001, p. 260).

Além disso, reconhecemos que, especialmente para os professores, enfrentar esse
desafio requer a construgdo de conhecimentos que os habilitem a reconhecer os elementos
fundamentais para uma préatica pedagogica centrada no didlogo e na individualidade de cada
estudante. Isso implica apresentar aos educadores a compreensao de que 0s processos de ensino

e aprendizagem sao influenciados por uma variedade de fatores, incluindo contextos sociais,
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econdmicos, historicos e politicos, além da consciéncia da acdo pedagodgica necesséria para
facilitar a aprendizagem em sala de aula (Leffa, 2008).

Defendemos que a motivacao desempenha um papel crucial nos processos educacionais.
No entanto, criar estratégias motivacionais eficazes demandas dos professores uma
compreensdo profunda dos conhecimentos prévios e dos estilos de aprendizagem de seus
alunos, desejando a estimula-los a buscar conhecimento de forma auténoma.

Portanto, ressaltamos a importancia de os professores refletirem sobre sua préatica
pedagdgica e entenderem como ocorre 0 processo de aprendizagem, a fim de prepararem um
ambiente propicio que estimule a motivagdo e a autonomia dos alunos. Nossa hipotese é de que
a motivacdo possa impulsionar a autonomia, gerando interagcdes indispensaveis para uma
aprendizagem significativa, estabelecendo um ciclo virtuoso de aprendizagem significativa
como contribuicdo desta pesquisa.

Também consideramos que essa dinamica pode ser promovida pela aplicacéo do design
pedagogico da Dindmica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa (DIPAC), oferecendo
solucdes para os desafios educacionais, especialmente na rede estadual de ensino de Minas
Gerais. Com base nisso, partimos do seguinte pressuposto para respondermos a seguinte
questdo de pesquisa: considerando que a relagdo entre motivagdo, autonomia e interacao
desencadeia um ciclo virtuoso de aprendizagem significativa, em que aspectos o design
pedagogico da DIPAC podem contribuir para mudar a cultura escolar brasileira tradicionalista
para abordagens tedrico-praticas centradas no estudante, que promovam o protagonismo do
aluno e a qualidade da aprendizagem?

Nossa expectativa inicial era de que as respostas a essa pergunta demonstrassem que a
dinamicidade do paradigma sociointeracionista subjacente & DIPAC estivesse alinhada a teorias
e abordagens educacionais estabelecidas, tais como a Epistemologia Genética de Piaget, o
Sociointeracionismo de Lev Vygotsky, a autonomia e o conhecimento prévio de Paulo Freire e
o0 protagonismo do aluno com a pedagogia de Freinet, que confere centralidade ao estudante.

Nessa perspectiva, 0 objetivo geral da pesquisa foi compreender como os fatores
motivacgdo, autonomia e interacdo se articulam via mediagdes pedagogicas que dao centralidade
ao estudante para promoverem aprendizagem significativa, via metodologias ativas subjacentes
ao design pedagdgico da DIPAC, com base nas narrativas dos professores da rede estadual de
ensino de Minas Gerais participantes da pesquisa.
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Os objetivos especificos foram:

1) Correlacionar as praticas docentes declaradas pelos professores participantes da
pesquisa com os principios basilares da DIPAC e com os fatores motivacdo, autonomia
e interacdo;

2) Discutir as aproximacgdes e distanciamentos entre as intervengdes pedagogicas
declaradas pelos professores participantes da pesquisa e 0s pressupostos da
aprendizagem significativa subjacentes as metodologias ativas previstas no design
pedagdgico da DIPAC, com base nas narrativas dos professores participantes; e

3) Identificar nas narrativas dos professores participantes da pesquisa, com base no design
pedagdgico da DIPAC, indicios de um circulo virtuoso de aprendizagem formado pela
relacdo de interdependéncia entre os fatores motivacao, autonomia e interagdo presentes
em préticas docentes que dao centralidade aos estudantes.

Além desta introducéo, este trabalho estd estruturado em seis capitulos. No primeiro
deles — Capitulo 1 —, abordamos as metodologias que dao centralidade ao estudante, bem
como as teorias que dao sustentacdo a compreensdo e a analise dos dados, a saber: Dinamica
Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC); as teorias do caos e da complexidade
subjacentes a DIPAC e a aprendizagem; a docéncia na Educacdo Bésica e a formacdo, 0s
saberes e os fazeres pedagogicos. Finalizamos o capitulo com uma discussdo sobre como a
motivacdo pode impulsionar a autonomia, gerando interacdes indispensaveis para uma
aprendizagem significativa, estabelecendo um ciclo virtuoso, na perspectiva do conceito de
“fractal de aprendizagem” conforme proposto por Oliveira (2023).

No Capitulo 2, discutimos os construtos da educacdo em tempo integral no que se refere
ao seu movimento histérico no contexto da escola publica do Brasil; ao Ensino Fundamental de
Tempo Integral (EFTI) da rede Estadual de Ensino de Minas Gerais e especificamente o Ensino
Fundamental de Tempo Integral no contexto da Superintendéncia Regional de Ensino
Metropolitana A.

Em seguida, no ultimo capitulo tedrico Capitulo 3, discutimos o conceito de
multiletramentos no Curriculo de Minas Gerais, bem como as Metodologias Ativas e a DIPAC
como estratégias inovadoras para o Ensino Fundamental de tempo Integral.

No Capitulo 4, expomos os procedimentos metodologicos empregados em todas as
etapas da investigacdo; apresentamos 0 nosso objeto e natureza da pesquisa, 0s instrumentos e

procedimentos de geracgdo e de analise dos dados; caracterizamos os participantes, os materiais
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utilizados, bem como as etapas de pesquisa e os cuidados éticos assumidos para a conducéo
segura deste estudo. Em destaque, apresentamos a abordagem metodolégica aplicada —
Analise de Conteudo —, acompanhada de suas trés etapas de analise: pré-analise, exploracéo
do material e tratamento dos resultados. Também nesse capitulo, apresentamos a estrutura do
curso Metodologias Ativas/DIPAC, ofertado pelo grupo INFORTEC a professores e
professoras da rede estadual de Minas Gerais. Foi por meio dessa iniciativa que conseguimos
alcancar os professores participantes desta pesquisa.

Em seguida, no Capitulo 5, trazemos a apresentacdo e analise dos dados. Nele, estdo
contidas as categorias de analise, bem como os resultados obtidos ao longo das trés etapas de
geracdo de dados. Por fim, registramos nossas conclusdes, os apéndices e 0s anexos.

Isso posto, no préximo capitulo, iniciamos o construto tedrico que sustenta as

abordagens, as analises e as perspectivas da presente pesquisa.



23

CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA/REVISAO DA LITERATURA

Uma acdo leva a outra, sendo assim, pensar em protagonismo do aluno requer pensar
em formacdo ou capacitacdo de gestores educacionais e professores para trabalhar mais com
metodologias ativas, com curriculos mais flexiveis, com inversdo de processos (primeiro,
atividades on-line e, depois, atividades em sala de aula) e com mudanca de foco no professor
para a centralidade no aluno. “Podemos realizar mudangas incrementais, aos poucos ou, quando
possivel, mudancas mais profundas, disruptivas, que quebrem os modelos estabelecidos”
(Horn; Staker, 2015) sem, contudo, desacreditar as praticas pedagdgicas ja existentes ou romper
com curriculo implementado nas escolas, considerando também pressupostos definidos pela
BNCC do Ensino Fundamental.

Independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de educacgdo integral
com o qual a BNCC estd comprometida se refere a construgdo intencional de
processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interessados estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporéanea. 1sso supde considerar as diferentes infancias e
juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de novas formas de existir.
(Brasil, 2018, p. 16)

Em suma, a proposta deste trabalho, como ja explicitado, ndo é de romper com a
educacao do curriculo, da BNCC, da disciplina e estratégias ja estruturadas no sistema estadual
de ensino de Minas Gerais, mas sim validar e enfatizar o que ha de bom e integrar novos
métodos, técnicas, estratégias de ensino e aprendizagem.

Neste contexto, recordamos Freinet ao afirmar:

na escola devem-se conservar ordem, disciplina, autoridade e dignidade, mas ordem
que resulta de uma melhor organizagéo do trabalho, a disciplina que se torna solucéo
natural de uma cooperacdo ativa no seio da nossa sociedade escolar, a autoridade
moral primeiro, técnica e humana depois, que ndo se consegue com ameagas €
castigos, mas por um dominio que leva ao respeito; dignidade da nossa fungdo comum
de professores e de alunos, a dignidade do educador que ndo se pode conceber sem o
respeito total pela dignidade das criangas que ele quer preparar para a funcdo de
homens (Freinet, 2004, p. 72)

De acordo com Moran (2008), “muitas praticas de ensino se tornaram obsoletas na
medida em que demandam muito tempo e aprende-se pouco, 0 que, por sua vez, gera
desmotivacao tanto por parte dos professores quanto por parte dos estudantes.” Sendo assim,
para atender estes novos desafios da educacdo contemporanea, faz-se necessario retomar as

correntes tedricas com vistas ao maior entendimento da pratica pedagogica na atualidade.
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1.1 Correntes tedricas que embasam metodologias que d&o centralidade ao estudante

Como retomada da base teorica, para este estudo, valemo-nos da caminhada entre a
contribui¢do de alguns tedricos “antigo-inovadores” e outros da “contemporaneidade” para nos
reorientar quanto ao dualismo tradicional e a integracdo de novos métodos e estratégias de
ensino e aprendizagem, que inspira a proposta pedagogica da educacao atual.

De acordo com Rego (apud Schyra, 2016, p. 23)

educagdo sempre se vale da teoria mesmo que de forma ideolégica para fundamentar
as praticas “PRAXIS” sociais se vinculando as abordagens epistemologicas,
antropoldgicas, axioldgicas dos diversos pensadores contemporaneos, cléssico das
antiguidades e modernidade.

Nesta pesquisa, por estarmos alicercados com base numa préatica critico-reflexiva,
inspirada numa concepcdo de educacdo com bases pedagdgicas na teoria sociointeracionista,
faremos uma breve retomada aos preceitos de Jean Piaget (construtivista) e Vygotsky
(interacionista) e, posteriormente, aos preceitos de Paulo Freire e Celestine Freinet, que
pensaram 0 processo ensino-aprendizagem de forma integral, colaborativa e dialdgica,
buscando diminuir as desigualdades na educacdo, alinhados as necessidades dos alunos e a

mudanca da sociedade.

1.2 Concepcdo intercionista - Vygotsky (sociointeracionista) e Piaget (socioconstrutivista)

A teoria sociointeracionista concebe 0 conhecimento em um processo em que a sua
aquisicdo ocorre ao longo de toda a vida do sujeito com a interagdo com 0 meio social. Com
base nos estudos de Piaget e Vygotsky, o conhecimento manifesta-se pela interacdo que o
sujeito desenvolve no processo de sua acdo sobre 0 mundo.

O conceito de Construtivismo foi desenvolvido principalmente por Jean William
Fritz Piaget (1896-1980), psicdlogo e epistemologico suico com formacdo em biologia que
defendeu uma abordagem interdisciplinar para a investigacdo epistemologicae fundou
a Epistemologia Genética, base do estudo da génese psicolégica do pensamento humano.
Famoso pelas suas pesquisas sobre o pensamento das criancas, ele descobriu e identificou seus
modos de pensar, habilidades e inabilidades mentais e, a partir dessas descobertas, formulou a

teoria do desenvolvimento intelectual humano. Na década de 1970, Piaget usou pela primeira
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vez 0 termo construtivismo, que buscava superar a visdo inatista e empirista do conhecimento,
explicando a aprendizagem a partir das trocas que o individuo realiza com 0 meio em que vive
e da organizacdo de seu conhecimento sobre o real através dessas trocas, surgindo, assim, a
teoria do conhecimento, com base no estudo da psicologia e do pensamento humano.

Para Piaget, o desenvolvimento se d& por meio da sociogénese (producgdo coletiva do
conhecimento) e das psicogéneses (formacdo do conhecimento no individuo — inteligéncia),
abordando o desenvolvimento cognitivo a partir de trés tipos: o fisico, o l6gico-matematico e 0
social. Como o sujeito € social, ele interage com objetos culturais e, nessa interacao, constroi
seu conhecimento (linguagem, valores, regras) e 0 transmite a outras pessoas ou grupos
(interacdo social).

Ainda conforme Piaget, o conhecimento implica organizar, estruturar e explicar as
nossas experiéncias e vivéncias com o mundo. O autor acredita que o conhecimento é
construido e reconstruido prolongando-se em funcdo das mdltiplas relacdes resultantes do
equilibrio de estruturas em que uma é base para a outra, sendo representada pela forma de uma

espiral.

Figura 1 — Espiral do conhecimento

Fonte: Adaptado de Piaget(1971, p.75)

Uma boa maneira de colocar a Espiral do Conhecimento em pratica é se inspirando nas
Metodologias Ativas como a Sala de Aula Invertida e as Rotagdes por estacdo através da
DIPAC, que possibilitam explorar um componente curricular, conteldo e ou atividade com
mais profundidade, contribuindo para que o estudante se torne mais autbnomo no seu processo
de aquisicdo do conhecimento. Assim como o construtivismo, as metodologias ativas aliadas e
subjacentes ao design pedagogico da DIPAC consideram o aluno como centro do processo de

ensino e aprendizagem e tém como pressuposto o conhecimento constantemente renovado, ou
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seja, 0 conhecimento é adquirido & medida que o antigo d& lugar ao novo conhecimento, sem
que o antigo seja esquecido, & medida que as informagdes amadurecem.

O conceito de Interacionismo socio-historico foi desenvolvido principalmente por Lev
Semenovich Vygotsky, que nasceu em 1896, em Orsha/Bielorrussia, e faleceu aos 38 anos, em
1934, vitima de tuberculose. Vygotsky se serviu da filosofia critica de Marx e Engels para
compreender como as pessoas vivem em sociedade.

Para o materialismo histérico dialético, 0 homem ¢é fruto das relacGes dinamicas entre si
e seu mundo.

Para Vygotsky, a ideia de  aprendizagem (obucheniel) se dé a partir do contato do
individuo com o ambiente cultural, incluindo quem aprende, aquele que ensina, 0s pares e a
relacdo entre essas pessoas. Segundo Oliveira (1997, p. 63), Vygotsky trabalha com a ideia de
reconstrucdo, reelaboracao dos significados que séo transmitidos pelo grupo cultural que é base
do processo historico. Em outras palavras, o individuo € participante no processo de ensino e
aprendizagem, sendo a metodologia de ensino usada pelo professor,

“o reflexo do conceito que o professor tem de homem, de sociedade, de
educacdo, etc. Assim, a metodologia de alguém que vé o homem como
um ser passivo tende a ndo propor desafios, fornecendo respostas
prontas; ndo estimula a discussdo, mas preferem o siléncio”.(Oliveira
1997,p.63)
Vygotsky percebe o professor como mediador no processo de ensino aprendizagem.
Para o autor, a aprendizagem é culturalmente modulada a partir do direcionamento dado pelo
sujeito para aquilo que quer estudar e como estudar, diretamente relacionada as emocdes
suscitadas pelo contexto, podendo ser por motivacdo intrinseca ou extrinseca®. Para a
aprendizagem, a motivacdo intrinseca é a que mais produz efeitos positivos.
Para os teoricos, a aquisicdo do conhecimento ndo pode ser adquirida de forma passiva

ou numa “simples passagem de fora para dentro, mas sim num processo de reconstitui¢do

interna do que esta sendo conhecido” (Naspolini, 1996, p. 183), pois 0 conhecimento acontece

1 Obuchenie- ¢é um tipo especial de atividade docente que contempla, a0 mesmo tempo, o trabalho ativo,
colaborativo, intencional, comunicativo, motivado e emocional, tanto do professor quanto dos alunos, portanto do
ensino e da aprendizagem, com vista ao desenvolvimento pleno das qualidades humanas dos sujeitos” (Longarezi
& Puentes, 2017, p. 12).

2 Motivacgdo Intrinseca: A motivagdo intrinseca é caracterizada por reforgos que vem do préprio individuo e a
motivacdo extrinseca é aquela que é mediada por contribui¢Ges vindas de um agente externo (PUENTE, 1982 apud
MARZINEK, op. cit.)
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nas interacdes realizadas com seus pares (grupo social), com os objetos sociais (meio fisico).
Ainda segundo Naspolini,

0 “novo” s6 ocorre a partir do “velho”, e o estranho deve um minimo de semelhanga
com a estrutura ja desenvolvida para poder ser reconhecido. E através desse esforco
por acomodar novos elementos que ocorre 0 progresso do conhecimento: ndo por
caminhos lineares, nem  por adicdo de partes, mas por transformacfes essenciais —
assimilacdo e acomodacdo. (1996, p. 185).

Nesse sentido, “0 conhecimento ndo esta pronto e acabado, mas sempre em construgao”,
todo novo conhecimento liga-se de alguma forma a estruturas cognitivas previamente

desenvolvidas, gracas as interaces do individuo com o meio fisico e social.

1.3 Teoria sociocultural-Humanista de Freinet (Pedagogia Libertaria) e Freire

(Pedagogia Libertadora)

Em pensamento correlato da concepcéo sociointeracionista, outros autores como Freinet
e Freire sdo adeptos da teoria sociocultural, fundamentada no construtivismo e no
interacionismo da aprendizagem.

Célestin Freinet (1896-1966) nasceu no sul da Franca, em Gars, povoado na regido de
Provenca, numa familia de oito filhos. Freinet se identificava com a corrente da Escola Nova,
anticonservadora, e protagonizou as chamadas Escolas Democraticas®.

Freinet seguiu a tendéncia Progressista libertaria, com a qual os contetidos de estudo
eram colocados a disposicao dos alunos sem, contudo, serem cobrados em avaliacdes ou testes,
sendo a aquisi¢do do conhecimento garantida de forma significativa para o educando, ou seja,
o educador deveria favorecer o processo de aprendizagem por meio das técnicas educacdes para
a vida e 0 ambiente politico e social ao redor da escola ndo devia ser ignorado pelo educador.

Conforme Freinet, a escola deveria servir ao meio social e as relacdes professor e aluno
deveriam ser de cooperagdo mutua, em contraponto a educacgdo tradicionalista centrada no
professor e na “cultura enciclopédica”. Assim, o professor precisaria se preocupar com a
formagéo do aluno como um ser social, que faz parte do cotidiano da comunidade, devendo

mesclar os contetdos programaticos com a vida em comunidade. Freinet entendia que:

3Uma escola de educacdo democratica é uma escola que se baseia dentro de uma linha chamada Pedagogia
Libertaria ou Gestdo Democrética (...) que da direitos de participagdo iguais para estudantes, professores e
funcionarios.
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a pedagogia s6 era valida se apoiasse as necessidades do aluno nos seus sentimentos,
nas suas aspiragcbes e um dos deveres do professor, segundo Freinet, é criar uma
atmosfera laboriosa na escola, de modo a estimular as criancas a fazer experiéncias,
procurar respostas para suas necessidades e inquietacfes, ajudando e sendo ajudadas
por seus colegas e buscando no professor alguém que organize o trabalho. (Nova
Escola, 2024, online). 4

Freinet propos a “pedagogia do bom senso”, pela qual a aprendizagem resulta de uma
relacdo dialética entre acdo e pensamento, ou teoria e préatica, sendo fundamentada em quatro
eixos:

e acooperacdo (para construir o conhecimento comunitariamente);

e acomunicacao (para formalizé-lo, transmiti-lo e divulga-lo);

e adocumentacdo, com o chamado livro da vida (para registro diario dos
fatos historicos);

a afetividade (como vinculo entre as pessoas e delas com o
conhecimento).

Segundo Ferrari (citado por Sampaio, 2009), “Freinet colocou professor e aluno no

mesmo nivel de igualdade e camaradagem”, ou seja, a proposta do método de Freinet estabelece
uma nova relacdo entre o professor e o aluno, promovendo uma relacdo mais democratica e
colaborativa, cujo objetivo é formar cidaddaos mais autbnomos, criticos e reflexivos.
No Programa de Educacdo Integral do Brasil atual, é notavel a pedagogia de Freinet, que tem
como objetivo ndo somente aumentar o tempo dos alunos na escola, mas também pensar em
uma formacdo integral dos estudantes em seus diversos aspectos, alinhado a uma educacao que
aconteca dentro e fora dos muros da escola.

Assim como Freinet, também Paulo Freire critica as formas tradicionais de ensino-
aprendizagem e assinala a necessidade de os professores exercerem préaticas pedagdgicas mais
simples e contextualizadas ao cotidiano do aluno.

Paulo Freire seguiu a tendéncia Progressiva Libertadora, tendo os contetdos trabalhados
a partir de temas geradores, com professor e aluno interagindo de forma igual, contrariando
métodos de ensino bancarios que tém o aluno como depositério de contetdos e 0s professores
agente do saber incontestavel.

Ele prezava pela Filosofia da educacao radicada na realidade, nos saberes populares e
na transformacédo social a partir do trabalho de alfabetizacdo de adultos com temas geradores,

4 Disponivel em: https://novaescola.org.br/. Acesso em:20 jun. 2024.
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defendendo uma “educacdo humanista e problematizadora, que pressupde o didlogo”
(Mattar,2017F, p.19), preconizando uma postura mais ativa dos alunos no processo de
aprendizagem.

Segundo Freire,

[n]enhuma pedagogia que seja verdadeiramente libertadora pode permanecer distante
do oprimido, tratando-os como infelizes e apresentando-os aos seus modelos de
emulagéo entre os opressores. Os oprimidos devem ser o seu proprio exemplo na luta
pela sua redencéo (Freire, 1987, p. 22)

Para Freire (2021), a educacao libertadora €, fundamentalmente, uma situacao na qual
tanto os professores como os alunos devem ser os que aprendem: devem ser 0S sujeitos
cognitivos, apesar de serem diferentes.

Freire e Freneit, semelhantemente, adotaram premissas comuns entre as pedagogias
libertadora e libertaria que percebem o aluno como protagonista de seu processo de educacao,
levando em consideracdo aspectos fisicos, emocionais, intelectuais e culturais com base
sociocultural e consideram a aquisi¢do do conhecimento como fundamental, porém que deve
ser garantida de forma significativa para o educando.

As similaridades nas propostas educativas de Freire e Freinet vdo além das acdes
pedagogicas e politicas, “sdo sobretudo agdes humanas do fazer pedagogico” (Freire, 2021,
p.117). Ambos tinham como objetivo a educacdo popular a partir da concepgéo do aluno no
centro do processo educativo em todas as atividades escolares.

Celestine Freinet faz parte da corrente da Escola Nova, movimento do século 20,
baseado em ideias de Jean-Jacques Rousseau, Pestalozzi, Froebel e John Dewey, o preconizador
da premissa de que se deve “aprender fazendo”. Dewey teve como um de seus discipulos o
brasileiro Anisio Teixeira, um dos autores do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova no
Brasil®.

O movimento Escolanavista considerava 0s métodos de ensino, daquela época, tradicionais e
com pouca eficacia na realidade, ndo garantindo a preparacao dos alunos para serem Pessoas

gue se adaptam bem a vida em sociedade e defendia a necessidade de colocar o aluno no centro

°> O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova almejava, como um dos pontos de partida, uma escola totalmente
publica, que fosse essencialmente gratuita, mista, laica e obrigatoria, em que se pudesse garantir uma educagdo
comum para todos, colocando, assim, homens e mulheres frente a iguais possibilidades de aprendizagem e
oportunidades sociais, abolindo os privilégios de género ou mesmo de classe social. Foi redigido por 26
intelectuais, entre eles: Anisio Teixeira, Afréanio Peixoto e Cecilia Meireles.
http://inep80anos.inep.gov.br/inep80anos/passado/manisfesto-dos-pioneiros-da-educacao-nova-1932/143
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do processo de sua aprendizagem, em oposi¢do as praticas do ensino tradicional em que o
professor é o centro do processo.

Apesar de pertencente a década de 1920, o movimento Escolanavista se frutificou até a
contemporaneidade com os ideais de Paulo Freire — Escola Nova Popular, nascida sob
influéncia do — Movimento Paulo Freire de Alfabetizacdo. Paulo Freire foi discipulo de Anisio
Teixeira e de Dewey; para este, o desenvolvimento de habilidades manuais e criativas (aprender
fazendo) era tdo importante quanto as atividades cognitivas. Dewey também tinha como
preocupacdo a relacéo indissociavel entre teoria e pratica e acreditava que o conhecimento era
construido de forma coletiva, por meio do compartilhamento de experiéncias.

Percebem-se as ideias de Dewey fortemente no pensamento de Paulo Freire, critico da
escola tradicional e de seus métodos, ao propor uma ideia de educacdo como forma de
libertacao, descartando, assim, a educagao tradicional “enquanto pratica bancaria que implica
uma espécie de anestesia, inibindo o poder criador dos educandos em contraponto a educacdo
problematizadora autenticamente reflexiva, [...] de que resulte a inser¢éo critica na realidade”.
(Freire, 1982, p. 80)

Igualmente aos preceitos do interacionismo que pressupde que 0S seres humanos
passam por diversas mudancas ordenadas e previsiveis, Freire nos recorda sobre o0 novo e o
antigo ndo séo,

[c]ontraditérios entre si, autoritario ou licencioso, trabalham contra a urgente
formacdo e contra 0 ndo menos urgente desenvolvimento da mentalidade democratica
entre nos. Estou convencido de que a primeira condi¢do para aceitar ou recusar esta
ou aquela mudanca que se anuncia é estar aberto a novidade, ao diferente, a inovagéo,
a davida (Freire, 2000, p. 37)

Os autores citados sdo importantes referéncias para autores contemporaneos que
propGem a implementacdo de inovagdes metodoldgicas com o auxilio de novas tecnologias,
sem, contudo, desconsiderarem as contribuicGes de antigas teorias imprescindiveis para a
educacéo.

A partir de nossos estudos sobre as teorias tradicionais e suas influéncias para a
educacao contemporanea, reafirmamos a nossa proposta de trabalho que visa ao protagonismo
do estudante e esperamos contribuir com a préatica docente dos professores e professoras da
escola publica de Minas Gerais, a principio que facam parte da jurisdigdo da SRE Metropolitana
A, com a inclus&o dos principios basilares da DIPAC, no desenvolvimento de seu propdsito de
trabalho em busca de um objetivo comum, que é formar um cidaddo autdnomo, critico e

reflexivo para atuar na atual sociedade.
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Ainda hoje, na educacédo, pode-se observar a influéncia das diferentes visdes e formas
de explicar o processo de ensino e aprendizagem. Para maior compreensdo de como as teorias
exercem grande influéncia para os métodos, estratégias e teorias contemporaneas, apresentamos

0 quadro a seguir, adaptado de Schyra (2016).



Quadro 1 - Teorias pedagégicas da aprendizagem e suas implicaces para a Educacao Basica

Teoria

Métodos

Aprendizagem

Papel do Professor

Papel do aluno

Contribuicoes

p/aprendizagem

Comportamentalistas
(Behavioristas/empiristas

e das formas)

- Estudo de
comportamentos que
podem ser observados a
partir das reagdes do
individuo a estimulos do
meio ambiente.

- Prevé a aquisicdo de
novos comportamentos
que ocorrem por meio de
um processo passivo,
desconsiderando os
processos mentais que

ocorrem no aprendiz.

- Ocorre por meio de
reflexo condicionado,
cujos resultados e
constatacfes sdo
transferiveis nos
processos mais
complexos.

- Acontece pelo processo
de maturacdo e como
uma mudanca de
comportamento

- Processo relativo as
respostas que o individuo
da aos estimulos gerados

pelo meio.

- O professor é 0
condutor da
aprendizagem,
planejando suas
atividades e as de seus
alunos e estabelecendo
critérios para a
aprendizagem, fixando os
comportamentos iniciais
de seus alunos e aqueles
que deverdo apresentar
durante o final do
processo.

- O professor é o ser
responsavel por criar ou
modificar
comportamentos para que

o aluno faga o desejado.

-0 aluno assume posicéo
secundaria na

aprendizagem (passivo)

-Aluno como receptaculo
vazio (alguém que em

principio nada sabe)

-Executor de acbes

indicadas pelo professor

- Receptor do

conhecimento.

- Como o professor
conduz a aprendizagem e
0 aluno atua
passivamente neste
processo, tém-se
objetivos bem definidos e
planejamento eficientes
para o alcance das metas.
- Uso de atividades
dirigidas com a selecéo
dos conteldos de acordo
com o perfil do aluno.

(Mais fraco, mais forte)
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Teoria

Métodos

Aprendizagem

Papel do Professor

Papel do aluno

Contribuicoes

p/aprendizagem

Cognitivas-Construtivistas

- D4 se por meio de
experiéncias, pesquisas e
métodos de solucdo de
problemas.

- Ha interacdo forte entre
0 sujeito da aprendizagem
e 0 objeto, aqui
simbolizado como objeto

0 todo envolvido no
processo, ou seja, o
professor, o computador,
os colegas e 0 assunto.

- Acontece por meio de
um processo ativo,
reflexivo, que requer a
compreensdo do todo e
das partes e estas, por sua
vez, deverdo ser
entendidas no contexto do
todo.

- A aprendizagem centra-
se em contextos, ndo em
fatos isolados.

- O professor passa a ser
o mediador, deixa de ser
aquele que detém os
conhecimentos.

- A fungdo do professor
deve ser a de criar
situagBes favorecedoras
de aprendizagem, onde a

construgéo do
conhecimento pelos
alunos é fruto de sua
acdo, o que faz com que
eles se tornem cada vez
mais autbnomos
intelectualmente.

-Aprendiz como sujeito
ativo, construtor de seu
préprio conhecimento.
- O aluno como
protagonista de sua
aprendizagem.
Aprende a partir do que
construiu até hoje.

-Permite o
desenvolvimento de
processos de ensino-
aprendizagem
autoinstrucionais, com a
utilizacdo de materiais e
atividades bem definidas.

Interacionista
Socio Histérico

-Por meio da interacéo
social do individuo e seu
desenvolvimento
cognitivo.

-Planejamento do
trabalho pratico com
vistas a construcdo do
conhecimento atraves da
experiéncia e interacéo
social capacitando a agdo.

- Recursos e métodos
ativos, através de
trabalhos préticos para

- Dé-se nas interagdes dos
sujeitos com 0s meios e
com os individuos, por
meio da interacdo social e
intercAmbio de
significado dentro da
zona desenvolvimento
proximal.

- Com foco no grupo e
ndo apenas no individuo
a partir da interacéo e
colaboracéo entre 0s
participantes.

-Mediador, gerenciador
de informagdes e de
interacGes; orientador do
processo de
aprendizagem.

- Parceiro e
disponibilizador do
conhecimento.

-Modelo e elemento
chave nas interacoes
sociais do estudante.
Possibilitador das
interacGes entre os alunos
e destes com os objetos
de conhecimento.

-Centro do processo de
aprendizagem.
Construtor e socializador
do conhecimento com o

grupo.

-Aprendiz como um ser
colaborador em interacdo
social e com ambiente
externo, os utilizando
COMO recursos para
construcéo do
Conhecimento.

- Permite 0
desenvolvimento de
processos de ensino-
aprendizagem com a
utilizacdo de diversas
ferramentas de interacéo
e de atividades que
possibilitem a construgéo
do conhecimento
colaborativo.

- Possibilita configurar
novos espacos de
aprendizagem com a
utilizacdo das tecnologias
digitais como mediadoras
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Contribuicoes

Teoria Métodos Aprendizagem Papel do Professor Papel do aluno
p/aprendizagem
reconstrucéo e -Processo cognitivo de -O aluno néo é apenas um | no processo de
reelaborag&o dos compreenséo, sujeito da aprendizagem, | aprendizagem.
conteldos pelos alunos. transformagé&o, mas aquele que aprende
armazenamento e uso da COM 0 outro e como 0 que
- Escolha das ferramentas | informag&o nas situagdes seu grupo social produz.
mais adequadas a cada de aprendizagem.
aluno na realizacéo da -Aprendizagem como um
aprendizagem de uma processo de inter-relagédo
tarefa. entre o sujeito e o objeto
-Enfase em trabalhos
diversificados, uma vez -A partir da transmissdo
que a Zona de do sistema de signos e a
Desenvolvimento utilizacdo dos
Proximal pode variar de instrumentos
aluno para aluno -Privilegia uma
metodologia que favorece
a mudanca.
O estudante como Incentivo a utilizacdo de
-Enfase em trabalho A aprendizagem centra-se “Mediador no processo de protagonista da prépria técnicas e praticas
cooperativo. no dialogo, a democracia . aprendizagem. pedagdgicas direcionadas
e ao contexto social. aprendizagem do aluno. a autonomia e ao
- Temas geradores diante _Favorecedor da Papel ativo do estudante contexto social.
do contexto social, Aprendizagem baseada motivagio do estudante na construcéo do
Humanista - cultural, politico e nas experiéncias dos conhecimento. Contribuicéo para
Pedagogia Freiriana e histérico. estudantes. para f’.‘pre”def €se autogestdo e pensamento
AR posicionar criticamente o :
Freinetiana critico e reflexivo com

- Participacao, a
deliberagdo coletiva e a
dialogicidade.

-Utilizac&o do espago
escolar e fora da escola

-Enfase a prética
educacional centrada no
aluno.

- Professor como aquele
que aprende com o aluno
a partir do
compartilhamento das
vivéncias e do contexto

priorizagdo do
desenvolvimento
cognitivo a partir de
aspectos proprios da vida
do aluno.
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Teoria

Métodos

Aprendizagem

Papel do Professor

Papel do aluno

Contribuicoes

p/aprendizagem

como fio condutor no
processo de ensino e
aprendizagem.
estimulando néo sé a
educacdo, mas também a
autoestima e a
humanizacdo dessas
pessoas.

de vida e escolar do
estudante.

Fonte: Adaptado de Schyra 2016




Ao entendermos a sala de aula como um sistema complexo, dinamico e néo linear,
sabendo-se que os professores ja se utilizam das diversas metodologias pelas quais o aluno
adquire o conhecimento de forma passiva, com um modelo educacional tradicional, centrado
no conteddo e no professor, percebe-se claramente a diferenca das metodologias ativas,
confirmando, dessa maneira, os estudos realizados por Rocha (2018), que reforcam a maxima
de que o modelo educacional centrado no conteddo e no professor enfraquece as agdes docentes
exigidas para uma educacéo ativa.

Sendo assim, urge a necessidade de langarmos maos de “novas praticas” com técnicas,
estratégias ou misturas metodolégicas diferentes. Masetto (apud Mattar, 2017, p. 23) entende 0
termo estratégia ou metodologias como sendo o conjunto de todos 0s meios e recursos que 0
professor pode utilizar em aula para facilitar a aprendizagem dos alunos.

Nesta pesquisa, trabalhamos com a proposta de estudo de metodologias que ndo
dependem apenas do cognitivo, mas que sejam capazes de atender as necessidades dos
educandos e serdo balizadas nos estudos de Lev Vygotsky, Jean Piaget, Paulo Freire, Celestine
Freinet, Dewey, Vicente Parreiras, José Moran, Jodo Mattar, Andrea Filatro, entre outros, que
oferecem o aporte teérico para este estudo. Com isso, abrimos as possibilidades de rever
teorias ja consagradas e integrar novas estratégias e teorias de aprendizagem inovadoras, nas

quais o aluno se torne protagonista do seu processo de aprendizagem.

1.4 Motivacdo, Autonomia e Interacéo no circulo virtuoso da aprendizagem

A partir de nossos estudos sobre as concepgdes das teorias sociocultural — Humanista,
a Pedagogia Libertaria e a Pedagogia Libertadora sob a 6tica do sociointeracionismo —, fez se
necessario uma breve retomada dessas para o entendimento de como a DIPAC pode estimular
0 "circulo virtuoso" da aprendizagem escolar de forma intuitiva para o professor e para 0s
estudantes, promovendo a emergéncia da aprendizagem significativa.

Neste estudo o termo Circulo Virtuoso de Aprendizagem é usado para se referir a uma
situagdo em que 0s eventos positivos relacionados a técnicas, estratégias, dindmicas ou
métodos de aprendizagem se repetem de forma interdependente, priorizando o equilibrio entre
os fatores determinantes, como na espiral do conhecimento de Piaget, na qual o individuo
constroi e reconstrdi-se através de sucessivas acdes e equilibrios internos e externos.

Com o intuito de desmistificar as metodologias ativas/DIPAC como propostas
totalmente inovadoras, recorremos as  teorias de aprendizagem  de John Dewey, Freinet e

a perspectiva freiriana da autonomia de Freire, bem como outros autores contemporaneos e o
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que eles dizem sobre a motivacdo, interagdo e a autonomia no processo de aquisi¢do do
conhecimento do estudante.

Para Piaget(1999) e Vygotsky (1989), a motivacdo é gerada pelo interesse, podendo
ser intrinseca®. A concepcéo sobre a autonomia na educagio pelos tedricos da educagdo tem
significado similar, vejamos a seguir.

Piaget descreve que a autonomia surge quando o estudante constroi ativamente seu
conhecimento, questionando e explorando com protagonismo e, para Vygotsky, semelhante
aos preceitos de Piaget, o aprendizado é social e colaborativo, tornando o estudante
protagonista ao interagir com colegas e professores. Freire percebe que a conscientizagéo e a
acao transformadora sdo essenciais para autonomia e protagonismo dos estudantes. Dewey
complementa, descrevendo a aprendizagem como experiéncia ativa e contextualizada,
abordando a complexidade e a interconexao dos saberes. Por fim, Morin (2015) complementa
0S nossos estudos ao declarar que, a educacao deve abordar a complexidade e a interconexao
dos saberes.

Por fim, Morin (2015) complementa os nossos estudos ao declarar que, a educacédo
deve abordar a complexidade e a interconexdo dos saberes.

Enfim, sdo vérias visbes sobre o que significa interacdo, motivacdo, autonomia e
protagonismo do estudante e o papel destas na construcdo do conhecimento. Mas como
acontecem as diversas interagdes, a motivacao e autonomia para aprender e qual seria o papel
do professor na sala de aula contemporanea? Nesse contexto, lancamos mao de nossos estudos
e pratica educacional sobre o qudo importante é pensar que cada aluno traz seu conhecimento
prévio adquirido em seu contexto sociocultural e aprende de forma e em tempos diferentes.

Entendemos, ainda, que o papel do professor e da professora seria o de ser mediador
na formacao de atitudes, valores e o desejo (motivacao) para o estudante continuar a aprender
e se tornar protagonista e autbnomo e assim buscar suas proprias maneiras de organizar seus
estudos e concluir suas tarefas, ou seja, ensina-lo a aprender a aprender, por meio de
técnicas/estratégias e metodologias que o auxiliardo em seu processo de aprendizagem.

Ainda sobre o protagonismo do estudante, entendemos que o professor é peca
importante nesse processo, uma vez que a educagio

se concretiza na medida que os individuos formam um grupo comunitario [...] e o
professor, como membro mais amadurecido do grupo, ele tem a responsabilidade

6 a motivacdo intrinseca tem sido relacionada ao envolvimento dos alunos com as tarefas de aprendizagem, pela
preferéncia por desafios, persisténcia, esforco, uso de estratégias de aprendizagem, entre outros resultados
positivos. Disponivel em: https://www.talentbrand.com.br/blog/motivacao-intrinseca-ou-extrinseca-entenda-a-
diferenca. Acesso em:20 de jan. de 2022
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especial de conduzir as interacfes e intercomunicacdes que constituem a prépria vida
do grupo em comunidade (Dewey, 2023, p. 80).

Assim, o professor incentiva e proporciona aos seus alunos situagdes, experiéncias e
atividades que estimulem e mobilizem conhecimentos prévios e os esforgos dos alunos no
sentido de garantirem, além da aquisicdo do conhecimento cognitivo, a autonomia, motivagédo
para que sejam protagonistas do proprio aprendizado.

Nesse sentido, pontos como a motivacao intrinseca, interacdo, pensamento critico e
propriedade sdo relevantes para a aquisicdo da autonomia e protagonismo do aluno. Mattar
(2017) corrobora com Vygotsky e outros tedricos ao afirmar que a aprendizagem se processa
no meio social, com os alunos interagindo uns com 0s outros, mas também em uma construcéao
autdbnoma que ocorre dentro do sujeito.

Em outros termos, ninguém pode aprender no lugar de outro: cada um aprende por si,

iSSO exige gque 0 sujeito seja ativo, ndo meramente passivo.

Por conseguinte, Silva (2011, p. 189) explica que a teoria sociocultural tem igual

similaridade com a teoria da complexidade, pois, em pensamento semelhante,
reconhece diferencas individuais histéricas e culturais que determinam variagdes nos
ritmos de aprendizagem de cada sujeito é similar ao processo de aprendizagem,
quando tomado como um fendmeno que apresenta um comportamento de dindmica
complexo e cadtica em que a quantidade de conhecimentos assimilaveis néo é
estritamente proporcional & capacidade preexistente aos estimulos para o
aprendizado, permite -se sustentar que cada sujeito se configura em um sistema

dindmico, ndo linear, sensivel as condic¢des iniciais e suscetiveis a retroalimentacéo
positiva ou negativa.

Por fim, para ficar mais claro o entendimento sobre qual é o papel da DIPAC e como
essa pode estimular o “circulo virtuoso” da aprendizagem escolar de forma intuitiva para o
professor e para os estudantes, promovendo a emergéncia do “fractal de aprendizagem”
perpassamos estudos de Oliveira (2023) que trabalha a teoria da complexidade e a educacao,
sobre o fractal de aprendizagem e a relacdo triade entre autonomia, interacdo e a motivacao e
em seguida aprofundaremos na DIPAC, como estratégia para 0 processo ensino aprendizagem.

Vejamos a explicagdo de Oliveira sobre o assunto.

fractal de aprendizagem, que compreende a relagdo triade entre estes outros dois
fatores: a autonomia e a interacdol...] logo, as dindmicas interacionais na escola
elaboradas nos preceitos da complexidade, como a DIPAC, perpassam essas trés
principais propriedades dos fractais colocando o foco da aula na aprendizagem do
aluno. [...] Em primeiro plano, a DIPAC é autos semelhante se consideramos que as
tarefas apresentadas pelo professor perpassam as dimens@es mais significativas do
contetido considerado na sua totalidade. Diante disso, o contelido passa a ser visto
como um “todo”. Esse “todo”, por sua vez, possui ramificagdes, ou subdivisdes, que
s80 autos similares, isto €, semelhantes entre si. (Oliveira, 2023, p. 62)
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Ou seja, a “fractalidade fundamenta-se na ideia de que as coisas se repetem e, a0 mesmo
tempo em que se repetem, permitem mudangas na escola”. (Leffa, 2024).

Partilhamos com Oliveira (2023) o entendimento de que “cabe ao professor orientar seus
alunos de que as partes que compdem a totalidade do objeto de estudo nédo estdo fragmentadas;
mas, sim, interligadas]...], por meio da sua autonomia” Oliveira (2023, p. 56) e a importancia
de conhecer o seu aluno para que assim possam intervir/mediar sobre o conhecimento que ja
possui e 0 novo. Ainda segundo Oliveira, “As atribui¢des encontradas, quando associadas ao
uso de estratégias e aprendizagem apropriadas” podem levar os alunos a sentirem-se eficazes
no processo de aprendizagem e a permanecerem motivados na realizagdo das atividades
académicas, contribuindo para um melhor desempenho escolar” (Oliveira, 2023, p. 160).

Considerando os aspectos até aqui apresentados, o capitulo seguinte fundamentara as
especificidades e peculiaridades da aprendizagem na perspectiva dos multiletramentos,
alinhada com as diretrizes curriculares e a promocdo de uma educacdo integral voltada ao
desenvolvimento pleno de todos os estudantes. Serdo detalhados a principio conceitos e as

caracteristicas referentes aos Multiletramentos pertinentes a esta pesquisa.
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CAPITULO 2 - A APRENDIZAGEM NA  PERSPECTIVA DOS
MULTILETRAMENTOS

2.1 Multiletramentos e a aprendizagem do estudante da escola publica

O conceito de multiletramento, segundo Rojo e Moura a necessidade

“de uma pedagogia de multiletramentos foi, em 1996, afirmada pela primeira
vez em um coléquio do Grupo de Nova Londres (GNL ou NLG), formado pelos
pesquisadores Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, Jim Gee, Mary
Kalantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin
Nakata”. (Rojo e Moura, 2012, p.11)

Os autores Cope, Kalanzis e Rojo concordam que os multiletramentos’ advém do
conceito de “letramentos” e que implicam praticas de diferentes midias e linguagens de varias
culturas, grupos e classes sociais como familia, clubes, religido e espacgos escolares, surgindo
para sinalar a multiplicidade de culturas das populac@es e assim a transposi¢do do conhecimento
em diferentes contextos. Conforme Rojo,

na contemporaneidade temos uma multiplicidade de letramentos, sendo dois deles
mais presentes em nossas sociedades e cada vez mais presentes em nossas

comunidades escolares: a multiplicidade cultural das popula¢des e multiplicidade
cultural por meio dos quais ela se informa e comunica (Rojo, 2012, p. 13).

A instituicdo escola é um ambiente onde circulam varias culturas e seus diversos tipos
de informacédo tornam o multiletramento cotidiano e obrigatério para o curriculo escolar. Ha a
necessidade de uma abordagem pluralista de culturas desde a Educacéao Infantil, na fase inicial
de escolarizacdo, quando as criancas entram em contato com o0s varios textos multimodais e
semidticos que permitem uma grande quantidade de estimulos sensoriais, visuais, sonoros,
corporal e espacial. Trata-se de uma época em que os professores devem lancar mao/utilizar
estratégias de multiletramentos levando em conta os diversos contextos socioculturais e
historicos dos seus alunos e o fato de atualmente conviverem com diferentes culturas e a
facilidade que tem ao acesso a informac&o por varios canais, desde o mais popular boca-a-boca
ao midiatico, motivando-0s a exercerem maior autonomia e sua formagéo cidada e plural.

Dessa forma, quando as escolas se habituam a trabalhar de forma mais sistematizada ao
multiletramentos, elas acabam contribuindo para formar pessoas autdbnomas e protagonistas do

seu proprio aprendizado. Nesse sentido, Rojo e Moura (2012, p. 152) entendem a

" O multiletramento- aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades..., na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populaces e a multiplicidade semidtica da
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.(Rojo e Moura,2012,p13)
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convivéncia com os multiletramentos advindos das novas relagdes socio-historicas e
dos instrumentos multissemi6ticos que essas relagdes materializam impulsionam a
escola(...)a desenvolver capacidades de linguagens com diferentes semioses, como as
imagens estaticas ou em movimento, as cores, 0s sons, 0s efeitos computacionais etc.
Paralelamente a esse novo movimento dentro do universo de textos e de géneros que
as interacGes sociais permitem, temos ainda as diferentes culturas e ideologias que
atravessam as praticas de linguagem e que também devem ser consideradas no espaco
da sala de aula.

Além disso, as escolas percebem que o trabalho com multiletramentos € uma exigéncia
do mundo globalizado e também previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
orienta a utilizacdo de uma estratégia de multiletramentos no processo ensino aprendizagem,
especialmente para o ensino na area de linguagens. A BNCC ressalta a importancia dos novos

letramentos na formacdo dos estudantes ao longo da educacao basica ao reforcar que

as préticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e interagir (Brasil,2018, p. 68)

Ao trabalharem com multiletramentos na sala de aula, a partir das culturas de referéncia
dos alunos, os professores precisam criar abordagens pluralistas devido a grande variedade de
culturas que figuram nas salas de aula de um mundo/sociedade tdo diverso e desigual
culturalmente, o que Freire (2021) denomina como fazer uma imersdo no contexto do aluno.
Sabe-se que o multiletramento € inerente a contemporaneidade, estando representado em
imagens, animagdes, simbolos e efeitos computacionais. Em meio a tantas mudancas sociais e
tecnoldgicas, cabe a escola melhorar as estratégias e metodologias de ensino e o papel do
educador é levar o aluno a conquistar o seu proprio conhecimento, respeitando as suas
caracteristicas. Buckingham (2010, p. 39 e p. 44) ressalta que

as escolas precisam abracar a cultura digital para diminuir o distanciamento que a
educacdo tem da vida da crianga, do adolescente e do jovem fora da escola, quando a
tecnologia digital é irrestritamente usada para informacdo e para a comunicagao que

as situa como auténomas, mas na escola uma grande quantidade de seu aprendizado
é passiva e dirigida pelo professor.

Lemke (1994, p.7) denomina de “paradigma de aprendizagem curricular: aquela que
assume que alguém decidira o que vocé precisa saber e planejara para que vocé aprenda tudo
em uma ordem fixa e em um cronograma fixo.” Ou seja, para Lemke o aprendizado ainda hoje
acontece de forma padronizada e cabe ao docente estabelecer em seu planejamento escolar o
gue como os conteddos curriculares devem ser trabalhados conforme a realidade da instituigdo

escolar, considerando o contexto regional e social.
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2.2 Perspectivas dos Multiletramentos para a aprendizagem e o curriculo de Minas Gerais

Para estimular o protagonismo, autonomia, interacdo e a motivacao dos alunos, é preciso
investir no seu processo de aprendizagem com a utilizacdo de novos modos e estratégias de
ensino que os auxiliem a buscar apropriacdo do seu proprio conhecimento, tornando-0s
autdnomos também na escola.

Concordamos com Rojo (2012, p.29) ao afirmar que, “para que 0s alunos se
transformem em criadores de sentido, é necessario que eles sejam analistas criticos e capazes
de transformar os discursos e significagdes”.

Nesse sentido, urge a necessidade de a escola adotar a aprendizagem interativa e
colaborativa com a utilizacdo de novas préaticas e estratégias de ensino que auxiliem os alunos
na producdo de sentido e os prepararem para a vida em uma sociedade de culturas e
comunicagoes tdo variadas ¢ diversas. “Formar cidaddos autonomos em uma sociedade cada
vez mais tecnologicamente complexa, sem escamotear a cultura local e global com as quais 0s
sujeitos se relacionam, é, sem davida, papel da escola”. (Rojo 2012, p. 199).

Em sentido correlato, os componentes curriculares da Educacdo Integral sdo
corresponsaveis por formar o leitor e produtor textual (dentro de suas especificidades),
trabalhando em cooperacao nas perspectivas dos multiletramentos. Essa intencionalidade pode
ser verificada na matriz curricular do Ensino Fundamental em Tempo Integral (EFTI), (Anexo
1), no documento orientador (SEE-MG, 2024, p. 31), o qual recomenda que “0 planejamento
do professor devera favorecer um trabalho interdisciplinar, com énfase no multiletramento e na
funcdo social das linguagens”. Também a BNCC recomenda considerar novas praticas sociais,
como a cultura digital, os multiletramentos, os novos letramentos e a valorizagdo dos
letramentos do contexto e historico-cultural do estudante.

Trabalhar com os multiletramentos é também assegurar aos estudantes visées do mundo
em diferentes contextos, grupos sociais e valores culturais, aumentando assim as possibilidades
de insercéo destes nas situacdes de usos das diferentes linguagens no cotidiano.

Nessa perspectiva, 0 lugar da escola e do educador, com as novas demandas por
abordagens interdisciplinares no processo de ensino e aprendizagem, é de promover o didlogo
e estimular o autoconhecimento e a autonomia dos alunos, respeitando as caracteristicas de cada
um, principalmente das criangas e adolescentes. Para refletir sobre isso, Fazenda (2008, p. 118)

recorda que

[a]lém da incumbéncia de todo educador, que envolve o despertar, 0 provocar, 0
questionar, é legitimo considerar que as novas tendéncias formativas docentes
incluam também propostas com abordagens interdisciplinares. Para tanto, a aquisicdo
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de competéncias relacionadas ao seu exercicio, incluindo a associacdo harmoniosa de
varios saberes disciplinares (experienciais, tedricos e técnicos) atuando de forma nao
hierarquizada se faz imprescindivel.

Nesse processo, a criagdo de alternativas ao modelo de ensino centrado no professor traz
a necessidade de novas metodologias e estratégias que promovam, no dia a dia da escola, além
da aquisicdo de conhecimento dos contetdos curriculares, a tdo sonhada autonomia e
protagonismo dos alunos pela sua prépria aprendizagem.

Refletindo sobre essa premissa, utilizamos dos nossos estudos sobre aprendizagem e
metodologias dos antigos e novos tedricos da educacdo, que estdo ancorados nas concepgdes
das metodologias ativas, para aprofundar e ampliar as aprendizagens, com vistas ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias do século XXI e a formacao para vida.

Considerando os aspectos até aqui apresentados, a se¢do seguinte fundamentara as
especificidades e particularidades das Metodologias Ativas para a educacgdo, ancoradas na
DIPAC. Serdo detalhados os principais conceitos e caracteristicas referentes as Metodologias

Ativas pertinentes a esta pesquisa.

2.3 Metodologias Ativas

Dewey (1950) e Freire (2021) entre outros, hd muito tempo enfatizam a importancia
de superar a educacdo bancaéria, tradicional e priorizar a aprendizagem no aluno, envolvendo-
0, motivando-o e dialogando com ele e Moran (2017) complementa ao afirmar que as
metodologias ativas sdo caminhos para alcancar um curriculo mais flexivel, mais centrado no
aluno, nas suas necessidades e expectativas.

Para Almeida (2017, p. 10)

o fato de elas serem caracterizadas como ativas esta relacionado com a aplicacéo de
praticas pedagdgicas para envolver os alunos, engaja-los em atividades praticas, nas
quais eles sdo protagonistas da sua aprendizagem. Assim, as metodologias ativas
procuram criar situacBes de aprendizagem em que os aprendizes fazem coisas,
colocam conhecimentos em acdo, pensam e conceituam o que fazem, constroem
conhecimentos sobre os contelidos envolvidos nas atividades que realizam, bem
como desenvolvem estratégias cognitivas, capacidade critica e reflexdo sobre suas
praticas, fornecem e recebem feedback, aprendem a interagir com colegas e
professor e exploram atitudes e valores pessoais e sociais.

Conforme Filatro (2018, p. 31) corroborando com Almeida (2017),

a aplicacdo de metodologias ativas € ampla e pode variar de acordo com o nivel de
protagonismo assumido pelo aprendiz [...] E, conforme os objetivos de
aprendizagem  delineados, os alunos ou profissionais resolvem problemas, atuam
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como instrutores de seus pares, transformam-se em designers da propria
aprendizagem e chegam até conceber e implementar soluges na comunidade que
estdo inseridas.

A partir dos estudos sobre metodologias ativas, entendemos que sdo estratégias de
ensino centradas na participacdo do estudante, ou seja, sdo estratégias, técnicas e recursos
didaticos ativos utilizados em oposicdo as metodologias tradicionais centradas no ensino
transmissivo. Sob esse viés, podemos dizer que as metodologias ativas se assimilam ao método
de educacdo libertadora de Paulo Freire (2021), que exalta o dialogo, a co-construcdo do
conhecimento, 0 empoderamento e protagonismo do aluno.

Para Moran (2017, p. 24), as metodologias ativas constituem estratégias de ensino
desafiadoras e inovadoras, centradas na participacao ativa dos estudantes e na construgdo do
processo de aprendizagem. Essas metodologias requerem que o planejamento docente seja
flexivel, ajustando se ao perfil, & demandas e as necessidades dos alunos. Além disso,
integram diversos saberes e combinam atividades presenciais e on-line, caracterizando-se
como hibridas. Embora promovam novas abordagens, as metodologias ativas ndo rompem
completamente com 0 ensino tradicionalista, mas buscam potencializar seus aspectos
positivos.

Corroborando com Moran (2017), Filatro prop6e, além do protagonismo do aluno, a
acdo-reflexdo e colaboracdo como principios fundamentais para a aplicacdo das metodologias
ativas no processo de ensino e aprendizagem (2018, p. 58). Os principios estdo apresentados

na Figura 2.

Figura 2 — Principios essenciais das metodologias ativas
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Fonte: Filatro (2018, p. 58)
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H& diversas dindmicas, estratégias ou metodologias, como aquelas citadas
anteriormente, que podem ser consideradas como ativas. Esse estilo de ensino possui diversas
subclassificaces: modelo flex, rotacdo por estacoes, sala de aula invertida etc. “Os modelos
hibridos, geralmente, seguem o padrédo dos hibridos, que combinam o antigo com o0 novo em
busca de uma solu¢do com o melhor dos dois mundos. Os hibridos sdo uma forma de inovacao
sustentada e visam atender ainda melhor estudantes convencionais em salas de aula
tradicional” (Horn; Staker, 2015, p. 83), utilizando assim de forma mais eficiente os antigos e
0S novos paradigmas.

A principio, para esta pesquisa, vamos trabalhar com a utilizagdo de métodos ativos
baseados na rotacdo por estacOes, sala de aula invertida (aula invertida) e rodas de conversa a
partir das perspectivas pedagogicas subjacentes ao design instrucional Dindmica Interacional
Pedagogica Adaptativa Complexa (DIPAC).

Como Rotacédo por estagdes, entende-se a dinamica de ensino-aprendizagem em sala
de aula ou em grupos de salas de aulas em que os alunos se dividem em grupo e se alternam
entre as estacdes. Na rotacao por estacdes, os estudantes alternam entre ensino on-line, ensino
conduzido pelo professor em pequenos grupos e tarefa registrada em papel e realizada em suas
mesas (Horn; Staker, 2015, p. 38)

Para Horn e Staker,

“o primeiro modelo que atrai os professores ¢ o modelo de rotagao, por
esta categoria incluir qualquer curso ou matéria em que os estudantes
alternam em uma sequéncia fixa ou a critério do professor entre
modalidades de aprendizagem em que pelo menos uma seja on-line”
(2015, p. 36).

Ainda segundo os autores, esse modelo requer uma configuracao inovadora das salas de aula,

dos departamentos e de outros componentes da escola. Exemplifiquemos essa dinamica a

partir do modelo de trés estacdes (p. 39), quais sejam:

1. Ensino conduzido pelo professor em pequenos grupos, nos quais o professor utiliza

livros e trabalha estreitamente com estudantes individuais.
2. Aprendizagem individual, usando o programa READ 1808 para praticar habilidades de

leitura.

8 READ 180 é um software de intervencdo em leitura criado pela Scholastic Corporation (Scholastic). Seu foco é
utilizar tecnologia adaptativa para melhorar a alfabetizagéo de estudantes que leem com atraso de pelo menos dois
anos em relacdo ao nivel esperado para sua série. O programa concentra-se em componentes da leitura, incluindo
fonética, fonologia, fluéncia, vocabulario e compreensdo de leitura. (Wikipédia, 2024, online)
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3. Leituraindividual modelada e independente, na qual os estudantes usam livros ou dudio
do READ 180.

Os modelos de rotacdo por estacdo trabalham de forma hibrida, tanto com o ensino
on-line, que proporciona aos alunos maior flexibilidade em sua aprendizagem, pelo fato de
poderem estudar quando e onde quiserem em seu ritmo e tempo, Como no ensino presencial,
que privilegia a sala de aula fisica.

No método de rotacdo por estacdes, pelo seu desenho hibrido, as atividades sédo
realizadas, como no exemplo citado por Horn e Staker, em grupos ou individualmente
(estacdes), on-line e/ou presencial. Nos momentos de encontro presencial, séo realizadas
atividades praticas como resolucdo de problemas e projetos, discussdo em grupo, laborat6rios
etc.

O desenho flexivel dessa metodologia incentiva o protagonismo do aluno, apesar
do controle que o professor ainda exerce sobre ele em sala de aula, quando os alunos voltam
para o ritmo do trabalho coletivo com seus pares e com o professor no papel de orientador, de
tutor e mediador da aprendizagem.

A sala de aula invertida (Flipped Classroom) constitui uma modalidade de e-learning
(“aprendizagem eletronica”), com o conteudo e as instrugdes sendo estudados pelos alunos de
forma on-line e a sala de aula fisica para as préaticas ou projetos, sendo o local para trabalhar
0s conteudos ja estudados de forma colaborativa, orientados pelo professor. Conforme Mattar
(2017, p. 33), “a sala de aula invertida ¢ diferenciada da aprendizagem invertida, inverter uma
sala de aula pode levar (mas ndo leva necessariamente) a aprendizagem invertida”. Acerca
dessa I6gica, Mattar (2017) esclarece que os professores deveriam incorporar em suas praticas
de ensino os quatro pilares de aprendizagem invertida descritos no quadro 2.

Quadro 2- Quatro pilares da aprendizagem invertida

1. AMBIENTE FLEXIVEL

O aprendizado flexivel permite uma grande variedade de modelos de ensino. Educadores que aderem ao
modelo podem rearranjar os espagos para acomodar melhor a sua classe, e ser mais adequado para grupos
de estudo ou leituras individuais. Além disso, educadores que invertem suas classes devem ser mais
flexiveis quanto as expectativas e aos prazos determinados para os estudantes.

2. CULTURA DO APRENDIZADO

No modelo tradicional, centrado no professor, o educador é a Unica fonte de informagdo. A educacdo
invertida muda isso completamente e coloca o aprendiz e o aprendizado como centros da aula. Como
resultado, os estudantes se envolvem ativamente na construcdo do conhecimento. Eles sdo capazes de
avaliar o seu desempenho de forma mais pessoal e Gtil do que provas, por exemplo.

3. CONTEUDO INTENCIONAL
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Educadores do modelo de educacéo invertida se preocupam continuamente sobre como eles podem ajudar
estudantes a desenvolver o entendimento de conceitos, assim como a sua capacidade de atuar com eles em
mente. Ou seja: o contetido nédo deve ser so algo nos livros, mas algo que o estudante seja capaz de aplicar
na sua vida de alguma forma.

4. EDUCADORES PROFISSIONAIS

O papel do professor se torna ainda mais importante nesse modelo. Durante o tempo da aula, eles
continuamente observam seus estudantes, dando-lhes feedback relevante e olhando seu trabalho.
Educadores profissionais devem ser capazes de obter mais conhecimento a partir dos seus colegas, refletir
sobre as suas técnicas e aceitar criticas construtivas.

Fonte: Mattar apud Flipped Learning Network (2014)

Na sala de aula convencional, o professor usa o espaco como palco para a transmissao
do processo ensino-aprendizagem com aulas presenciais e encaminha exercicios de fixacéo para
casa, que deverdo ser realizados pelos alunos.

A aula invertida propde a inversdo desse processo, ou seja, 0 aluno estuda o conteido
como tarefa de casa para que este seja trabalhado em sala de aula de forma ativa, com debates,
enquetes e retirada de duvidas, permitindo que os alunos aprendam fazendo em seu préprio
ritmo. Segundo Mattar (2017), essa inversdo teria se tornado possivel pelo desenvolvimento de
tecnologias, especialmente a multimidia, como a Web.

Autores como Filatro, Moran, Mattar apud Bergmann e Sams (2016, p. 11) entre outros,
definem a sala de aula invertida (flipped classroom) como o que tradicionalmente é feito em
sala de aula, agora é executado em casa, e o que tradicionalmente é feito como trabalho de casa,
agora ¢ realizado em sala de aula invertendo a fun¢do normal da sala de aula. Dessa forma, “o
periodo em sala de aula torna-se um tempo para aprendizagem ativa, que milhares de estudos
de pesquisa sobre aprendizagem indicam ser muito mais eficaz do que a aprendizagem passiva”
(Horn; Staker, p. 43)

Desse modo, Mattar(2017) descreve os varios desafios que o professor precisa enfrentar
como:

e O planejamento das aulas, que pelo seu desenho ndo pode ser mais apenas expositiva,;
e Arreorganizacdo da estrutura fisica da aula ou levar os alunos para outros ambientes;
e Redesenhar as metodologias, instrumentos de avaliacdo etc.

Destaca-se que a sala de aula invertida ¢ “uma metodologia ativa, mas que, para se

concretizar, precisa incluir outras metodologias ativas; seria como uma metametodologia, ou

carregaria, como uma concha ou um caracol, outras metodologias dentro de si”. (Mattar, 2017,
p. 40)
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Passando agora para a roda de conversa, trata-se de uma metodologia ativa de ensino
porque promove a aprendizagem por meio do dialogo, em um ambiente informal e
descontraido. Na roda, os estudantes podem compartilhar suas opiniGes, experiéncias e
conhecimentos sobre um assunto, permitindo que se reflita sobre as ideias e informacdes
compartilhadas do grupo. Assim os alunos aprendem uns com 0S outros a0 mesmo tempo em
que exercem suas habilidades comunicativas.

Observamos em varias dinamicas, desde a escola basica até o ensino superior, que a
roda de conversa € uma estratégia de ensino amplamente utilizada pelos professores. Conversar,
nessa acepcéo, significa compreender com mais profundidade, refletir mais e ponderar, no
sentido de compartilhar, como assim partilha Warschauer (2001, p. 179). Ao descrever a
necessidade de se elaborar um roteiro para a organizacdo de roda de conversa com fins
académicos, podem-se seguir 0s seguintes passos:

e O professor define um tema e escolhe as competéncias e 0s objetos de aprendizagem
do curriculo que serao trabalhados.

e Depois, ele prepara um local agradavel para a conversa e combina com a turma alguns
acordos: horéario do inicio e término da roda, tempo de fala e escuta, evitar o uso de
celular e ndo falar ao mesmo tempo que outra pessoa.

e O docente comeca a roda de conversa com um material inspirador (video, foto, texto ou
mdusica, por exemplo). Ele também pode distribuir alguns materiais de apoio, como
folhas, cartazes, canetas e crachas.

e Nessa atividade, o professor tem o papel de mediar a conversa, conectando as falas dos
participantes para que ndo percam o sentido. No final, ele também deve sintetizar tudo
que foi dito e pedir que os alunos verbalizem como foi a experiéncia de participar da
roda.

e O tempo recomendado para duracdo de uma roda de conversa varia entre 30 minutos e
duas horas.

Nas rodas de conversa, o dialogo € um momento singular de partilha, porque pressupde
um exercicio de escuta e de fala, em que se agregam varios interlocutores, e 0s momentos de
escuta sdo mais numerosos do que os de fala. As colocagdes de cada participante sdo construidas
por meio da interagdo com o outro, seja para complementar, discordar, seja para concordar com
a fala imediatamente anterior.

As rodas de conversa possibilitam encontros dialdgicos, criando assim possibilidades

de producéo e ressignificacdo de sentidos e saberes sobre a experiéncia de cada participante. A
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sua metodologia se baseia na horizontalizacdo das relagdes de poder, quando € desconstruida a
figura do “mestre” como centro do processo e a fala se molda como produtora de valores,
praticas e discurso. As rodas produzem conhecimentos coletivos e contextualizados ja que séo
construidas pela fala critica e escuta sensivel de forma ludica, favorecendo o entrosamento e a
confianca entre os participantes. (Sampaio et al, 2018)

Percebemos, desse modo, que as metodologias ativas carregam de forma inovadora o
protagonismo do aluno, sem, contudo, desequilibrar as estruturas convencionais do ensino,
proporcionando o empoderamento necessario do estudante para a construcdo de novos
conhecimentos.

Nesses termos, sdo necessarias a formagéo e a capacitacdo continua® dos educadores
guanto a utilizacdo das metodologias ativas, apoiadas pelo uso das TDICs como recurso para
orientar, disseminar e potencializar os processos formativos dos professores que procuram
trabalhar com estratégias metodolodgicas diferenciadas (ativas), e dindmicas que privilegiam as
interacfes dos alunos com seu conhecimento prévio, potencializando os processos formativos
e a pratica pedagogica nas escolas. No caso da nossa pesquisa, 0 trabalho com a Dinamica

Interacional Adaptativa Complexa (DIPAC) podera agregar valor ao trabalho.

2.4 Dindmica Interacional Adaptativa Complexa — DIPAC

De acordo, Morelo Junior (2019, p. 23), “o ensinar e aprender ndo sdo rela¢des inversas,
sdo relagdes complementares. Ndo existe um sem o outro”. Sob essa dtica, surge a inclusdo de
novas metodologias, novas técnicas, novas dindmicas de ensino-aprendizagem e as novas

visdes sobre as ciéncias chamadas de p6s-modernidade, como a

Teoria da informacdo, Sistemas Dindmicos Afastados do Equilibrio, Complexidade,
Caos determinista, Fractais, Auto-organizacéo, Autopoiese, (...) poderiam, no mesmo
sentido, dentro de suas visdes dindmicas, ndo lineares, afastadas do equilibrio,
complexas, descontinuas, auto-organizadas e sistémicas, ser horizontes para propostas
pedagogicas ou, pelo menos, o entendimento das dindmicas que atuam nas escolas,
mais proximas de uma escola para todos e todas, onde se abandona a linearidade
imposta aos bancos escolares, e proponha uma discussdo de uma escola dindmica,
complexa e sistémica, e com um maior significado para todos. (Morelo Janior, 2019,
p. 24)

® Capacitagdo continua pode ser considerada como um meio de melhoramento ndo s6 das relagdes de trabalho,
mas também do prdprio trabalho em que se permite a producéo, a busca e troca de saberes diferenciados aos
habitualmente instituidos no seu tempo e espaco de realizacdo. Guacira de. -UNISINOS- gatrp@pop.com.br GT:
Formacéo de Professores / n. 08
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Em pensamento correlato Paiva (2011, p. 82) acredita que todas as teorias se
complementam, excluindo, portanto, a ado¢do de uma Unica teoria de aprendizagem em
detrimento de todas as outras e esclarece que “essas diferentes perspectivas devem ser reunidas,
e ndo descartadas em favor das mais recentes ou populares, pois cada uma contribui para a
melhor compreensao desse sistema complexo que ¢ a aprendizagem”.

Por conseguinte, acreditamos que a Dinamica Interacional Pedagdgica Adaptativa
Complexa(DIPAC) configura-se como design pedagdgico que ndo busca romper com as
abordagens tradicionais de ensino, mas sim com as praticas pedagdgicas tradicionalistas ja
fossilizadas na cultura escolar brasileira. Sua proposta € mesclar essas abordagens com
estratégias pedagdgicas modernas, centradas no estudante, promovendo uma integracdo que
enriquece o processo de ensino. A DIPAC tem como objetivo acrescentar novas técnicas de
ensino-aprendizagem as ja existentes, criando um ambiente pedagogico ajustado e inovador,
sem negligenciar o valor das praticas tradicionais.

Nessa perspectiva, a partir de nossos estudos realizados sobre as diversas teorias e
metodologias pedagdgicas, principalmente a teoria sociointeracionista, base para as teorias da
complexidade e do Caos, observamos 0 como a ciéncia pode proporcionar um novo modelo,
incorporando novas visdes, dentro das necessidades das sociedades do século XXI.

Nesse contexto, cabe-nos chamar a atencao para a forma incorreta com a qual as pessoas
entendem o significado das teorias da complexidade e do Caos e a necessidade de um
entendimento mais assertivo, evitando, dessa maneira, o surgimento de falacias e mitos que
poderiam prejudicar o melhor entendimento dessas teorias por serem subjacentes as

metodologias ativas e a DIPAC, que sdo o0 objeto de investigacdo de nossa pesquisa.

2.4.1 Teorias do Caos e da Complexidade Subjacentes a DIPAC

Segundo Oliveira (2011, p. 13), a teoria do Caos e a teoria da complexidade tém origens
etimologicas e epistemologicas distintas apesar de raizes no “mundo greco-romano (...),
enquanto a nog¢do de ‘caos’ tem, no seu emprego coloquial contemporaneo, uma conotagéo
contraria a original, o termo ‘complexidade’ manteve um sentido proximo ao seu sentido
primitivo, ou seja, caos como ideia de confusdo e complexidade como ideia de complicagédo”.

No contexto educacional, caos e complexidade sdo conhecidos como teoria da
complexidade, desafio da complexidade ou pensamento complexo. Parreiras (2005, p. 83)
descreve o Caos como sinénimo de ndo linearidade e a auto-organizacdo como uma das

principais caracteristicas da complexidade com aplicacdo na sala de aula digital, vista como
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sistema adaptativo. Para o autor, a ordem na n&o linearidade tem como objetivo demonstrar que
a teoria do caos veio para provar que a ordem se encontra na desordem, na imprevisibilidade e
ao se modificarem pequenas coisas. Podem-se observar, com o tempo, grandes mudancas,
demonstrando que o ambiente digital de aprendizagem é um sistema auto-organizavel em que
os aprendizes, apesar de estarem distanciados uns dos outros, estdo unidos em um objetivo
comum, o conhecimento.

Oliveira (2011, p. 14) corrobora com Parreiras (2005), ao afirmar que “ndao ¢é
gratuitamente que o Caos ¢ a complexidade sdo, hoje em dia, termos intercambiaveis”, tendo
suas raizes na matematica, na fisica e em outras ciéncias.

Ainda de acordo com Oliveira, o conhecimento nada mais € do que as aprendizagens
produzidas pelos seres em seu processo existencial de vida, assim como no caos da vida,
aparentemente ha uma ordem nos sistemas organicos humanos, mas esses sistemas sdo
variaveis e sua ordem consiste em estarem em niveis aceitaveis.

Parreiras (2005) e N6voa (2009) consideram as atividades de ensino e de aprendizagem
como tarefas complexas, as quais ndo se reduzem a mera transmissao de conhecimentos tal
como requerem as abordagens tradicionais, ou seja, 0 processo de ensino-aprendizagem e as
multiplas interacdes possiveis em sala de aula funcionam como um sistema complexo, aberto,
dindmico, adaptativo e ndo linear, cujo feedback do professor se apresenta como fonte de

energia.

2.4.2 Dinamica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa (DIPAC) e a aprendizagem

Nesta pesquisa, trabalhamos com as metodologias ativas e o design instrucional de
Parreiras (2019) ancorados no sociointeracionismo, na perspectiva dos Sistemas Adaptativos
Complexos, denominado “Dindmica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa —
DIPAC” para gerenciamento de interacdes em ambientes de aprendizagem com vistas a
letramentos diversos.

Parreiras (2018, p. 62) defende a necessidade
do design interacional pedagogico complexo de aprendizagem (DIPAC) que €
baseado em diversos tipos de interacBes entre os aprendizes, com seu conhecimento
prévio, entre si e com o professor associados aos pressupostos das metodologias ativas
que privilegiam o processo de aprendizagem por meio de uma dindmica interacional
planejada, proprias dos sistemas complexos e as improvisa¢fes nas intervencdes do

professor demandadas pela imprevisibilidade dos processamentos cognitivos dos
alunos.
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A DIPAC resulta da tese de que a desestabilizacdo, propria dos sistemas complexos e
as improvisagdes nas intervengdes do professor, demandadas pela imprevisibilidade dos
processamentos cognitivos dos alunos, parecam cadticas.

O design pedagogico da dindmica permite que a perturbacéo e a improvisacao estejam
em uma interacdo controlada, mas suficientemente livre para manter a rede de interagdes eficaz
para o estabelecimento do processo de construcédo do conhecimento, privilegiando as interagoes
dos alunos com seu conhecimento prévio, entre si e com o professor, préprias dos sistemas
complexos.

O design pedagdgico previsto pela DIPAC é adaptativo, flexivel e apresenta quatro
etapas/momentos, a saber: trabalho individual, trabalho em grupo (GT), grupos de discussao
(GD) e roda de dialogo (RD), que promovem a interacdo dos alunos em todas as suas etapas,
podendo ser usada analdgica ou digitalmente, independentemente do nivel, modalidade de
ensino e/ou etapa da educacdo integrada ao conteudo programético do curriculo. Parreiras
(2019, p. 140) descreve minuciosamente as etapas da DIPAC, que reproduzimos a seguir:

e 12 etapa - O professor indica textos individuais sobre o conteddo/topico que
subsidiara os estudos a serem realizados pelos Grupos de trabalho (GT). Os
textos em questdo serdo previamente escolhidos pelo professor e distribuidos,
via e-mail, com as devidas orientacdes.

e 2%etapa - Os alunos sdo distribuidos aleatoriamente entre 0s GTs com 0 minimo
de 4 componentes e identificados em GT1; GT2; GT3 sucessivamente, cada
membro dos GTs recebe um numero de acordo com o texto que devera ser
trabalhado, destacando e apresentando um tuite'® com os destaques observados
e as justificativas para os destaques realizados.

e 3% etapa - Os alunos sdo reagrupados em grupos de discussao —(GD), com base
nos nimeros que receberam nos GTs, ou seja, 0s alunos, independentemente dos
GTs que participaram anteriormente, sdo reagrupados de acordo com os textos
recebidos, formando novos grupos (0s GDs).

e 4A%etapa - Os alunos se organizam em forma de circulo, seminario ou em formato
de U para a sessdo plenéria (roda de conversa). Nessa etapa, um representante

do grupo, escolhido pelos colegas, apresenta o resultado do seu trabalho

10 Do verbo transitivo tuitar- latim tuitus, -a, -um, participio passado de tueor, tueri, olhar, ver, guardar, proteger,
sustentar + -ar. '‘tuitar", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2024,
https://dicionario.priberam.org/tuitar. Acesso em: 20 set.2024
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individual ou em colaboracdo com os colegas dos GTs e GDs, apds ter aceitado
ou rejeitado os feedbacks dos colegas nesses grupos. Nessa etapa, o professor da
o feedback global em formato de uma aula expositiva dialogada.

Para melhor assimilacdo das etapas da DIPAC, apresentaremos algumas imagens:

12 ETAPA — Dinamica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa - DIPAC

Quadro 3 - Distribuigdo dos textos

Individual | GT- Grupos Trab. Link individual sobre o género discursivo

ALUNOS | p4q. LD AlBIlclID|E |.. “Advertising campaign”

Aluno 01 |(110e111 |1 https://www.textoexemplo01
Aluno 02 [112e 113 |2 https://www.textoexemplo02
Aluno 03 | 114 e 115 (3

Aluno 04 | 100 e 101
Aluno 05 [102 a 104
Aluno 06 |106 e 107
Aluno 07 | 108 e 109
Aluno 08 [125e 126
Aluno 09 [127 a 129
Aluno 10 | 130e 131
Aluno 11 [132e 133

https://www.textoexemplo03

https://www.textoexemplo04

https://www.textoexemplo05

https://www.textoexemplo06

Fou N OSI  R

https://www.textoexemplo07

https://www.textoexemplo08

https://www.textoexemplo09

https://www.textoexemplo10

A lw N |-

https://www.textoexemplol11

Fonte: Arquivo pessoal de Parreiras (inedito)
22 ETAPA - DIPAC

Figura 3 — divisdo dos grupos com 4 componentes - GT

GRUPO C

Fonte: arquivo pessoal de Parreiras (inedito)
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3* ETAPA - DIPAC

Figura 4 — Reagupamento dos alunos em grupos de discusséo - GD

Fonte: Arquivo pessoal de Parreiras (inedito)

42 Etapa - Plenaria

Figura 5 — Sessdo plenaria (roda de conversa)
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A Professor/a
Estudantes
B Pesquisador/a

Fonte: Arquivo pessoal de Parreiras (inedito)

Parreiras (2020 apud Batista 2021, p. 44) destaca que todas essas etapas, presentes na
dindmica, privilegiam a interacdo e a colaboragéo dos alunos entre si e com o professor (relacdo
interpessoal), com seu conhecimento prévio (intrapessoal), reportando-nos aos estudos
apresentados anteriormente sobre as teorias de Vygotsky, Freire, Freinet e Piaget, que
privilegiam a importancia das relagdes interpessoais na escola e como a mediacdo dos
professores favorece a aprendizagem dos alunos.

Ainda conforme Parreiras, a DIPAC é

uma proposta inovadora e disruptiva que possibilita o desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos alunos, tomando como base os fundamentos do
Ensino Hibrido para integracdo das TDIC aos ambientes presenciais de aprendizagem;
0s pressupostos tedricos da sala de aula invertida que coloca o aluno como
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protagonista do seu processo de aprendizagem: as estratégias interativas das
metodologias ativas que tem como base o trabalho com as rotacbes por estacées.
(2020, p. 8)

J4

A énfase dessa dindmica ¢ “o aprendiz e o seu processo de aprendizagem em sintonia
com os pressupostos das metodologias ativas” que VEm ao encontro das abordagens tedricas,
principalmente a teoria vygotskiana que nos permitiu também “interpretar a ZDP pelas lentes
da complexidade/caos e reconhecer que ela se configura em um sistema marcado por uma
multiplicidade de ordem e desordem a qual se apresenta como fundamental para a emergéncia
de novos conhecimentos.” (Silva, 2011).

Ao observarmos a questao da Educacdo do seculo XXI como sendo parte de um sistema
dindmico e adaptativo, encontramos em Ndévoa (2009) um ponto de vista que demonstra o
quanto a questdo do ensino tem passado por adaptacdes e diferentes momentos historicos nas
ultimas décadas. Tal sistema ainda se encontra em constante modificacdo e apresenta
possibilidades diversas para o futuro que precisam contemplar o papel da sociedade, do
individuo e da escola no processo educacional, cabendo ao professor, segundo Parreiras (2005),
promover as aprendizagens de acordo com as caracteristicas especificas de cada grupo,
valorizando os diferentes pontos de vista. Nos dias de hoje, ainda percebemos, na formacéo de
professores, uma forte tendéncia em se dar maior enfoque ao trabalho com os contetdos
cientificos e metodoldgicos sem levar em conta que, para garantir uma escola de qualidade para
todos, é necessario oportunizar aos profissionais da educacdo andlise critica e inovadora de sua
pratica, considerando a formacéo a partir das necessidades dos educandos.

Gadotti (2011, p. 43) sugere, que “a formagao do professor deve ser centrada na escola,
sem ser unicamente escolar, sobre préaticas escolares dos professores, desenvolver na pratica
um paradigma colaborativo e cooperativo entre os profissionais da educag@o”. Nesse sentido,
Parreiras (2020 apud Batista, 2021, p.46) ressalta que a DIPAC dispde de consideravel
potencialidade pedagdgica, gracas a riqueza das interacBes possibilitadas pela aplicacdo
balanceada da Hipotese Interacional proposta por Ellis (1999), em que o professor motiva as
inteligéncias coletivas, incentivando os alunos a tornem-se agentes de sua propria formagao.

Sendo assim, torna-se ainda mais urgente (re)organizar as metodologias, utilizando
novas técnicas (praticas ajustadas em razdo do avango das tecnologias digitais), dando nova
roupagem aos principios tedricos de origem para que as atividades pedagdgicas possam ser

mais atraentes e significativas, com vistas a melhoria da aprendizagem dos alunos.
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2.5 A docéncia na Educacéo bésica: a formacao, os saberes e os fazeres pedagogicos

Inspiramo-nos em Freire (2022; 2021), Ndévoa (2009) e Moacir Gadotti (2009) ao
afirmarem que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a prética e nos apontamentos de Ndévoa (apud Dewey, 2001), ao
questionar se a experiéncia que o professor afirma ter € realmente experiéncia ou se ele repete
por muito tempo a mesma pratica, "Quando se diz que um professor tem dez anos de
experiéncia, serd que tem mesmo, ou tem um ano de experiéncia repetido dez vezes?" S6 uma
reflexdo sistematica e continuada é capaz de promover a dimensdo formadora da pratica”
(Nb6voa, 2001). Logo, “manter-se atualizado sobre as novas metodologias de ensino e
desenvolver préaticas pedagogicas mais eficientes sdo alguns dos principais desafios da
profissdo de educador” (NOvoa, 2001, p.2).

Nessa Otica, faz-se necessaria a formacéo do professor com foco na prética da educacéo
libertadora, que, de acordo com Freire (2021, p. 62), ¢ “fundamentalmente, uma situa¢do na
qual tanto os professores como os estudantes devem ser 0s que aprendem; devem ser 0s sujeitos
cognitivos apesar de diferentes”. Sendo assim, meu trabalho visa incluir um curso de formagéo
para professores com uso de estratégias/metodologias de ensino e aprendizagem que fagam uso
de atividades atrativas e significativas com foco no Ensino Fundamental de Tempo Integral
(EFTI).

A ideia de esta pesquisa se apoiar no EFTI da-se pelas caracteristicas do curriculo
integrado que tem como objetivo favorecer a comunicagéo e o intercdmbio entre os docentes,
também por este programa de ensino englobar tanto os conteidos da BNCC quanto os
contetidos das atividades integradoras*!, repercutindo na melhoria do ensino e na aprendizagem
do aluno. A matriz curricular do EFTI sera apresentada no Anexo 1.

Este capitulo teve como objetivo retomar o estudo das teorias pedagdgicas, nas quais
nos apoiamos, bem como propor uma reflexdo sobre as diferencas e semelhangas entre os
métodos, dindmicas e metodologias passivas e ativas trabalhadas nas aulas. Também
apresentamos neste capitulo algumas metodologias ativas em contraponto as metodologias
tradicionalistas de ensino, a Dindmica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa (DIPAC)
como complemento no trabalho ensino e aprendizagem, bem como o papel dos sujeitos em sala

de aula e no seu contexto sociocultural, imprescindiveis para a realizagdo de nossa pesquisa.

11 As atividades integradoras sdo um conjunto de acdes pedagdgicas nas quais 0os conhecimentos e 0s
saberes se desenvolvem em consonancia com 0s conceitos e conteldos trabalhados nos componentes
curriculares que comp8em as areas de conhecimento.
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Para a inclusdo desses métodos, precisamos conhecer um pouco sobre 0s sujeitos desta
pesquisa e 0 seu contexto de atuacdo, o professor atuante no EFTI da rede estadual de ensino

da SRE Metropolitana A e a proposta de Educacdo de Tempo Integral.
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CAPITULO 3 - EDUCACAO INTEGRAL

Como ja abordado na secao anterior, para melhor compreensdo sobre o contexto desta
pesquisa, precisaremos compreender o que é Educacdo em Tempo Integral e como essa
modalidade de ensino impacta no processo ensino-aprendizagem.

Na contemporaneidade, dizemos que o estudante deve aprender e a escola deve ensinar,
e que a aprendizagem deve ir além da memorizacdo, que seja capaz de mobilizar valores,
conhecimentos e que os estudantes tenham a capacidade de tomar decisdes e serem
protagonistas do préprio conhecimento.

De fato, pensar o estudante além da sala de aula e entender quais sdo seus interesses,
dificuldades e limitacBes é uma das premissas da DIPAC, Metodologias Ativas e da escola de
Tempo Integral. Arroyo(2012) nos lembra que os sujeitos que entram na escola sdo integrais e
aeducacéo para ser integral precisa levar em conta a totalidade da formagédo humana, garantindo
as criancas e aos jovens o direito de um digno e justo viver (Arroyo, 2012).

Nesse sentido, o estudante deve aprender e aprende-se fazendo e o professor precisa ter
em mente que, “tudo o que possa ser considerado como matéria de estudo, seja aritmética,
historia, geografia, ou qualquer uma das ciéncias naturais deve derivar de materiais que,
originalmente, pertengam ao escopo da vida cotidiana” (Dewey, 2023, p. 117).

A idealizacdo de uma Educacdo Nova como politica publica, com a atuacdo de Anisio
Teixeira e outros pioneiros da educacao, propunha no Manifesto da Educacdo (1932) a escola
como um espaco de

Exercicio da democracia e deveria garantir pensamento livre e autbnomo dos
estudantes e seus espagos (...) oferecer a possibilidade de reapropriacdo de espacos de

sociabilidade crescentemente sonegados as classes trabalhadoras pelas reformas
urbanas que lhes empurravam para a periferia da cidade (Nunes 2001, p. 12-13).

Em outras palavras, a escola como uma institui¢do educacional que integra a educacéo
ao contexto social do aluno e assegura sua continuidade no ensino que é um traco essencial da
Educagéo Integral no cenario social da educagcdo no Brasil. Atualmente, esse direito é
assegurado a criancas, jovens e adultos atraves de leis, como a Constituicdo Federal de 1988 e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 9394/96). O artigo 34 desta lei estabelece:

a jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho
efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia
naescola. [...] § 2°. O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.
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Para Freinet e Freire, 0 processo de ensino e aprendizagem s6 acontece tendo o aluno
como protagonista do seu proprio aprendizado, dentro do seu contexto sociocultural. Os autores
destacam a importancia de se levar em conta o tempo e o espaco da escola como fatores
fundamentais para a aquisi¢do do conhecimento do educando.

Para melhor entendimento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos
pertencentes ao EFTI da SRE Metropolitana A da SEE-MG, foco desta pesquisa, faz-se

necessario o estudo histérico da Educacao Integral no Brasil e posteriormente em Minas Gerais.

3.1 Movimentos da Educacao Integral no Brasil — Um breve percurso

Sabendo-se que a aprendizagem ndo acontece no vazio e o aluno ndo é uma tabua rasa
ou receptaculo de informacdes e saberes, dessa forma, o processo de aquisi¢do do conhecimento
se da de forma e em tempo integral na comunidade escolar, na familia, em espacos diversos,
“no cotidiano de todas as nossas experiéncias e vivéncias. O tempo de aprender é aqui e agora.
Sempre.” (Gadotti, 2009, p. 22)

Entendemos Tempo Integral, conforme previsto no Art. 34 da LDB (Brasil, 1996)*2,
como um direito a cidadania que trouxe a perspectiva da escola de tempo integral em ambito
nacional, reconhecendo-a como uma das bases para o desenvolvimento do educando.

Em sentido correlato, Gadotti afirma:

Hoje valem todos os esfor¢os para aprender. Isso vai além da reciclagem e da
atualizacdo de conhecimentos e muito mais além da “assimila¢ao” de informagdes. A
sociedade do conhecimento é uma sociedade de mdltiplas oportunidades de
aprendizagem. As consequéncias para a escola, para o professor e para a educa¢do em
geral sdo enormes. A educacdo ao longo de toda vida implica ensinar a pensar, saber
comunicar-se, saber pesquisar, ter raciocinio Idgico, fazer sintese e elaboracdes
tedricas...ser independente e autbnomao, saber articular o conhecimento com a pratica,
ser aprendiz autdbnomo... enfim, adquirir os instrumentos necessarios para continuar
aprendendo sempre. (Gadotti, 2009, p. 32)

No Brasil, como citado, a ideia de educacdo em tempo integral comeca a se desenvolver
no inicio do século XX, sob influéncia dos escolanovistas, ganhando forca a partir do Manifesto
dos Pioneiros.

No ano de 1932, em meio ao processo de reordenacédo politica resultante da revolugédo
de 1930, o documento redigido pelos pioneiros Antonio Ferreira de Almeida Junior, Fernando

de Azevedo, dentre os 26 intelectuais, entre 0os quais Anisio Teixeira, Afranio Peixoto,

12 Art. 34°, A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala
de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola. § 2°. O ensino fundamental sera
ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.



60

Lourenco Filho, Roquette Pinto, Delgado de Carvalho, Hermes Lima e Cecilia Meireles,
objetivava a efetivacdo de um sistema publico de ensino para o Brasil e defendia a intervencéo
por uma renovacao na educacao do pais com vistas a escola integral em oposi¢céo a escola
tradicional. O Manifesto da Educacdo Nova apresentou a primeira reformulacdo sobre os
desafios da educacao brasileira, defendendo a educagdo integral enquanto uma “educagdo nova
capaz de ‘dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada etapa de seu
crescimento’, de acordo com certa concep¢do do mundo.” (SEE-MG, 2015, p. 38)

Anisio Teixeira tinha um sonho de criar, de inicio, 28 Centros populares de educacao
em todo estado da Bahia e, em 1950, criou o primeiro Centro Educacional Carneiro Ribeiro
(CECR) composto de Escolas Parques e Escolas Classes, para atender criangas e adolescentes
de até 18 anos, em diversos bairros de Salvador, Bahia.

Preocupado com problema da educacdo popular, ele apresentou como critério para
instalacdo dos CECRs a escolha de bairros que fossem situados em &rea populosa e de alta
vulnerabilidade social. O bairro da liberdade em Salvador foi 0 escolhido como primeiro CECR
e foi também o mais beneficiado pelo projeto, por ser na época um bairro muito populoso, de
topografia acidentada com ruas e becos sem nenhum calcamento ou saneamento basico e seus
moradores estarem abaixo da linha da pobreza.

O projeto dos CECRs defendia a implantagdo de uma educacéo integral com jornada de
estudos ampliada e incluséo de outras atividades, garantindo a presenca das criangas e
adolescentes na escola. A proposta pedagogica era de uma educacao integral, em que as crian¢as
estudavam em um turno na Escola-Classe classes onde eram desenvolvidas atividades
realizadas nas demais escolas como: ciéncias, Matematica, Lingua Portuguesa etc. e no outro
turno na Escola Parque que tinham como proposta pedagdgica atividades, tais, como: trabalhos
manuais, artes industriais, educacdo artistica, educacdo fisica e atividades socializantes.

Nos CECRs os alunos recebiam alimentacdo, reforco escolar e ainda toda a assisténcia
médica e odontoldgica. E ainda hoje € mencionado como sendo o0 conjunto escolar da mais
arrojada concepgéo pedagogica.

Alguns anos mais tarde, os CERCs ganharam uma nova dimensdo para atender ao
problema de extensdo da carga horéaria escolar, além de promover a integracéo entre escola de
Ensino Fundamental e Ensino Médio (escola primaria e média). Assim, Anisio Teixeira, a partir
do modelo no sistema dos CERCs, cria, na década de 1960, o sistema escolar de Brasilia, Centro
Educacional Elementar (CEE), fruto dos ideais de governo do Presidente Juscelino Kubitschek.

O Professor Anisio Teixeira, o qual cito textualmente, salientou:
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Baseado no modelo deste Centro, de Salvador, Bahia, foi organizado o sistema escolar
de Brasilia, cujo plano tragamos com o proposito de abrir oportunidades para a Capital
do pais oferecer a nagdo um conjunto de escolas que constituisse exemplo e
demonstragdo para o sistema educacional brasileiro. Ao fundamenta-lo, acentuamos
que as necessidades da civilizagdo moderna cada vez mais impdem obrigacOes a
escola, aumentando-lhe as atribui¢cdes e fungdes, devendo assim as escolas, em cada
nivel de ensino, desde o primario até o superior ou terciario, como hoje ja se esta a
chamar - ser organizadas tendo em vista constituirem-se verdadeiras comunidades,
com as suas diversas funcdes e consideravel variedade de atividades, a serem
distribuidas por um conjunto de edificios e locais a lembrar, seja no nivel primario,
no secundario ou no superior, verdadeiros conjuntos universitarios. Dai falar-se antes
em Centro do que em Escolas. (Teixeira, 1962, p.26)

Os CERCs tinham como objetivo atender em tempo Integral os alunos do ensino
secundario, oriundos, em sua maioria, das areas de vulnerabilidade social e classe média. A
proposta pedagogica, a exemplo do modelo das escolas Parques e Classe, tinham como objetivo
atender aos alunos em tempo Integral com atividades intelectuais, artisticas, culturais, fisicas e
profissionais, além das disciplinas convencionais.

Ainda na década de 1960, foram implantados, em S&o Paulo, seis Ginasios VVocacion -
na capital de Sdo Paulo e em cinco cidades do interior: Americana, Batatais, Rio Claro, Barretos
e Sao Caetano do Sul, que atendiam em tempo integral os alunos do ensino secundério, entre
11 e 13 anos de idade, oriundos, em sua maioria, das classes média e baixa.

Na década de 1980, o governo de Leonel Brizola retomou o projeto da escola publica
em tempo Integral, idealizada em 1930 pelos pioneiros da Educacéo, criando no Rio de Janeiro
os CIEPS, complexos escolares que, além de quadras de esporte, salas de aulas, e bibliotecas,
incluiam ambulatérios médico e odontoldgico, refeitério etc. e foram idealizados por Darcy
Ribeiro. A proposta pedago6gica dos CIEPs incluia a ndo reprovacdo e novas formas de
avaliacdo em substituicdo as provas. Nesse contexto, 0s alunos eram avaliados por “objetivos”.
Os objetivos que ndo fossem alcangados pelos alunos hum ano continuavam sendo trabalhados
pelo professor no ano seguinte.

No ambito das politicas publicas, em 1988, com a Constituicdo Federal, surgia uma
mobilizacdo para a ampliacdo da Educacgdo Integral nas escolas publicas brasileiras, época em
que a assisténcia social foi elevada a condicdo de politica pablica e regulamentada pela sua
respectiva Lei Organica (Loas, 1993)

Em 1992, com o impeachment do presidente Fernando Collor de Melo, Itamar Franco
(1992-1994) assume a presidéncia do Brasil e retoma o Projeto de Educacéo Integral (CIEPS),
que entdo ja haviam mudado de nome para Centros Integrados de atendimento & Crianga
(CIACS). Collor havia prometido construir 5 mil Ciacs em convénio com estados e municipios,

até o final de seu mandado, mas foi deposto em 1992 sem concretizar seu intento. Tal qual os



62

CIEPs, segundo o governo, os Ciacs estavam nascendo para fazer valer os direitos expressos
pela Constituicdo Federal e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA®®), marco legal e
regulatério dos direitos humanos de criancgas e adolescentes.

N&o eram apenas escolas, mas centros de atencdo integral a crianca, englobando, num
mesmo espaco, educacgdo escolar, salde, cultura, esporte, creche, educacdo para o trabalho,
protecdo especial a crianca e desenvolvimento comunitario, ou seja, 0s Ciacs tinham um carater
assistencialista. Foram construidos duzentos Ciacs até 1995, quando o projeto foi interrompido
pelo governo de Fernando Henrique Cardoso.

O estado de Séo Paulo criou, nos anos 1980, um projeto de formagéo integral, o
“Programa de Formagdo Integral da Crianga” (PROFIC). Tratava-se de convénios que o
governo do Estado mantinha com as prefeituras, repassando verbas para atender criangas para
além do turno diario (LIMA, 1989). Em 2001 foram implantados os Centros Educacionais
Unificados — CEUs, em Sdo Paulo.

O projeto dos CEUs foi concebido, desde sua origem, como uma proposta intersetorial'®,
somando a atuacdo de diversas areas, como: meio ambiente, educacdo, emprego e renda,
participacdo popular, desenvolvimento local, satde, cultura, esporte e lazer. Os CEUs inspiram-
se na concepcao de equipamento urbano agregador da comunidade, com uma visao de educagéo
que transcende a sala de aula e o espaco escolar.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), com foco
no desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, em seus artigos 34 e 87 previu a ampliacdo progressiva da jornada escolar do ensino
fundamental para regime integral, desafio também descrito da realizacdo de politicas de
protecdo social para crianca e adolescente conforme previsto no Estatuto da Crianga e
Adolescente (ECA).

Em 2006 a Prefeitura de Belo Horizonte, Minas Gerais, implantou o Programa “Escola
Integral”, a principio em 6 escolas de diferentes regides de Belo Horizonte, que passaram a
oferecer a ampliacédo do tempo de permanéncia do estudante na escola. A proposta da escola de
Tempo Integral foi pensada pela equipe da Secretaria Municipal de Educacgéo a partir das visitas

técnicas realizadas pela equipe e pesquisas em outras cidades como Apucarana (PR), Vila

13 ECA- No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente é o conjunto de normas do ordenamento juridico que
tem como objetivo a protegdo dos direitos da crianca e do adolescente, aplicando medidas e expedindo
encaminhamentos para o juiz. E o marco legal e regulatério dos direitos humanos de criancas e adolescentes.
Wikipédia acesso em 22/04/2024

14Na Educacdo Integral, a intersetorialidade instaura uma alianca estratégica entre os atores sociais (pessoas) e
forcas. E caracterizada pela descentralizagdo, ou desterritorializacdo, dos diferentes setores. Disponivel em:
https://educacaointegral.org.br/glossario/intersetorialidade-na-educacao-integral. Acesso: 22 abr.2024.
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Madalena (SP) e Nova lguacu (RJ) que vinham trabalhando com este desenho de educacdo. A
proposta pedagdgica do projeto visava a promover um programa intersetorial fomentando a
“inclusdo e a0 mesmo tempo contribuir para a melhoria da qualidade da formagao do estudante,
ampliando a jornada escolar para contemplar novas necessidades formativas do sujeito, segundo
as dimensdes afetiva, ética, estética, social, cultural, politica e cognitiva” Cardoso e Oliveira (
2019, p. 67), com perspectiva de extrapolar os muros da escola para transformar Belo Horizonte
em uma “sala-de-aula”, conforme anunciava um de seus principais folders de divulgagao,
seguindo, assim, os principios da Carta das Cidades Educadoras®®.

A oferta de escolas em tempo Integral teve sua expanséo a partir dos anos 2000 com a
criacdo em 2007 do Programa Mais Educacdo (PME), pelo Ministério da Educacdo. A proposta
do PME era atender, a principio, 1380 escolas publicas que apresentavam baixo IDEB e
atendessem alunos em situacao de vulnerabilidade social. O PME tinha como prioridade atender
as regides metropolitanas e cidades do Brasil onde viviam criangas em maior vulnerabilidade
social.

De acordo com a proposta do programa, os alunos teriam aulas previstas no curriculo
no turno e, no contraturno, acompanhamento pedagdgico com atividades de reforco escolar,
principalmente de portugués e matemaética. Além disso, eram oferecidos todos os dias café da
manhd, almoco e lanche. Nota-se que o programa tinha como prioridade a permanéncia e 0
aprendizado dos estudantes como afirma Moll,

[0] Mais Educac&o constitui-se também como uma acéo pedagdgica que trabalha com
uma perspectiva de politica afirmativa ou como uma agdo de discriminagao positiva,

necessaria em um pais que sempre distribuiu bens, saberes e servicos tardia e
desigualmente (Moll, 2010, p. 73)

O Mais Educacéo teve inicio em 2007, sendo reformulado em 2016, passando a se
chamar “Programa Novo Mais Educagdo (PNME)” instituido pela portaria n® 1.144, de 10 de
outubro de 2016. No governo de Temer, 0 PME ¢é reformulado, perdendo seu carater de
educacao integral, passando a ter caracteristicas, basicamente, de reforco escolar de Portugués
e Matematica evidenciando assim 0 retrocesso no que tange ao acesso a educacéo integral para
todos que se deu a partir da reformulacdo do Programa. Ainda de acordo com Nakamoto,
Roveroni e Bryan (2019, p.4):

O Programa tem por finalidade contribuir para a alfabetizacdo, ampliacdo do

letramento e melhoria do desempenho em lingua portuguesa e matematica, reduzir o
abandono, a reprovacao, a distorcdo idade/ano, mediante a implementacdo de acfes

15 Documento caracterizado como a carta de principios que sugere a construcdo de uma rede social educadora,
assinada pelas cidades que se reuniram em Barcelona, na Espanha, na década de 1990.
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pedagdgicas para melhoria do rendimento e desempenho escolar, melhorar os
resultados de aprendizagem do ensino fundamental, nos anos iniciais e finais, e
ampliar o periodo de permanéncia dos alunos na escola.

Por fim, no ano de 2019, ja sob o Governo de Jair Bolsonaro, o programa foi
descontinuado.

Com a posse do governo Lula em 2022, houve a retomada da Proposta de Educacgdo
Integral e o langamento do Programa Escola em Tempo Integral, “instituido pela Lei n. 14.640,
de 31 de julho de 2023, visa fomentar a criacdo de matriculas em tempo integral em todas as
etapas e modalidades da educacdo bésica, na perspectiva da educagdo integral” (Brasil,
2023). O programa também pretende cumprir o que determina o Plano Nacional de Educagéo
(PNE)®. Segundo a Meta 6, o pais devera “oferecer educacdo em tempo integral em, no
minimo, 50% das escolas publicas, para atender, pelo menos, 25% dos alunos da Educacéo
Basica”.

As iniciativas citadas enfrentaram desafios desde o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, em 1932, e ainda hoje enfrentam alguns desafios como: infraestrutura e
manutencdo, sustentabilidade financeira e formacéo de professores. Com vistas a ilustrar 0s
movimentos da Educacdo Integral no Brasil, criamos uma linha do tempo com a movimentagéo
da Educacéo Integral no Brasil e a seguir descrevemos o programa de Ensino Fundamental de

Tempo Integral no Estado de Minas Gerais.

PNE - Plano Nacional de Educacdo- O Plano Nacional de Educagdo (PNE)
determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024.
https://pne.mec.gov.br/
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Figura 6 — Linha do Tempo: movimentacio da Educacéo Integral no Brasil
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3.2 Ensino Fundamental em Tempo Integral da rede Estadual de Ensino de Minas Gerais

A trajetoria das acGes direcionadas para o Ensino Fundamental em Tempo Integral
(EFTI) iniciou-se em 2005, com a proposta chamada de Aluno de Tempo Integral. Em 2007,
passou a chamar Projeto de Tempo Integral e, posteriormente, Projeto Educacdo em Tempo
Integral, Politica de Educacdo Bésica Integral e Integrada institucionalizada a partir do Decreto
n°42.227 de 02 de agosto de 2017, propondo normativas, diretrizes e principios para o
desenvolvimento da Politica, observando também as metas de ampliacdo previstas no Plano
Nacional de Educagéo (PNE) e, atualmente, chama-se Ensino Fundamental em Tempo Integral
—EFTL

A proposta para o EFTI, atualmente, é organizada por ano de escolaridade, conforme
Plano de Atendimento, com oferta nos anos iniciais (4° e 5° anos) e nos anos finais (6°, 7°, 8° e
9° anos) sendo sua atuacdo aumentada gradativamente. A organizacdo das aulas ocorre nos
turnos matutino e diurno nos quais os “componentes curriculares e atividades integradoras’
articulam-se de forma a garantir os direitos a aprendizagem e o pleno desenvolvimento do
estudante” (SEE-MG, 2023, p. 5)

O programa EFTI, a partir de 2021, foi reestruturado com vistas a promover o
protagonismo e autonomia do estudante com a articulacdo entre 0os componentes curriculares
das atividades integradoras e conteidos relativos aos componentes curriculares que compdem
as areas de conhecimento da BNCC. O Programa EFT]I visa ao desenvolvimento dos contedidos
a partir de praticas desenvolvidas com metodologias diferenciadas e interessantes, assim como
a adesdo a estratégias mais interessantes “que promovam o protagonismo € a autonomia do

aluno e favoregcam um melhor acompanhamento da aprendizagem” (SEE-MG, 2023, p. 5)

3.3 Rede Estadual de Ensino, Superintendéncia Regional de Ensino Metropolitana A e o

Ensino Fundamental de Tempo Integral

O programa de EFTI apresenta a ampliagédo da jornada com uma nova matriz curricular
a ser desenvolvida a partir das proprias unidades escolares, implicando um aumento do nimero
de docentes para o desenvolvimento de oficinas curriculares de acordo com as especificidades

de cada escola.

17 As atividades integradoras sdo um conjunto de acles pedagdgicas nas quais os conhecimentos e saberes se
desenvolvem em consonancia com 0s conceitos e contetdos trabalhados nos componentes curriculares que
compdem as areas de conhecimento.
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A rede estadual de ensino de Minas Gerais conta com 1.758 escolas estaduais, em 284
municipios e divide-se, administrativamente, em 47 SREs que exercem, em nivel regional,
acOes de supervisdo técnica, orientacdo normativa, cooperacao, articulacdo e integracdo estado
e municipio, em consonancia com as diretrizes e politicas educacionais estabelecidas pelo
Governo do Estado de Minas Gerais (Moreira, 2015). Entre essas Superintendéncias, a
Metropolitana A atende 146 escolas em 18 municipios da Regido Metropolitana de Belo
Horizonte, inclusive a capital, sendo regida pelas normas contidas no Decreto n° 45.849, de 27
de dezembro de 2011 (Minas Gerais, 2011), e, segundo a pagina da SEE/MG, a exemplo das

demais Superintendéncias, tem como misséo:

desenvolvimento e coordenacdo de politicas publicas de educagdo basica,
inclusivas e de qualidade, garantindo plenas condigdes de funcionamento da rede
plblica, em especial da rede estadual, promovendo a formacdo integral dos
estudantes, com vistas ao exercicio da cidadaniae a insercdo no mundo do
trabalho. (Minas Gerais, 2008, s.p.)

A SRE Metropolitana A abrange os municipios de Bardo de Cocais, Belo Horizonte
(regies Sul, Centro-Sul e Leste do municipio), Belo Vale, Bom Jesus do Amparo, Bonfim,
Brumadinho, Caeté, Catas Altas, Crucilandia, Moeda, Nova Lima, Nova Unido, Piedade dos
Gerais, Raposos, Rio Acima, Rio Manso, Sabard e Santa Barbara e atende estudantes
matriculados nos diferentes niveis de ensino (Ensino Fundamental, Ensino Médio) e
modalidades (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional, Educacdo do Campo,

Educacdo Indigena, Educacdo Quilombola e Educacgdo de Tempo Integral) da Educacgéo Bésica.

Figura 7 —Mapa Circunscrigdo SRE Metropolitana A

Fonte: Arquivos da SRE Metropolitana A- (Minas Gerais, 2021)
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No que se refere ao Ensino Fundamental de Tempo Integral, a SRE Metropolitana A
responde em média por 36 escolas que ofertam o EFTI. Vale lembrar que o foco desta pesquisa
é a ressignificacdo da pratica pedagdgica dos professores atuantes nesse programa de ensino.

Para realizacdo desta pesquisa, trabalhamos, a principio, com professores convidados
das 36 escolas que oferecem o programa EFTI, dentre as 144 escolas pertencentes a jurisdicao
da SRE Metropolitana A.

Podemos observar, na Figura 8, a relacdo parcial de escolas que ofertam o EFTI

distribuidas em Ensino Fundamental anos finais (AF) e anos iniciais (Al), bem como o numero

de turmas e municipios em que os docentes atuam.

Figura 8 — Listagem de escolas EFTI parcial

N d:i:ii"’a Municipio Endereco Numero TEMPO INTEGRAL 2021
Estabelecimento de ensino
- - - - EFTI-Al | EFTI-AF _| EMT _ PHDEEIC;NF -

1 1911|BELO HORIZONTE EE ADALBERTO FERRAZ RUA OPERARIO SILVA [so X X

2 1783|BELO HORIZONTE EE AUGUSTO DE LIMA AVENIDA DO CONTORNG 4947 X

3 914|SABARA EE CARVALHO BRITO R SEBASTIAQ AFONSO DA SILVA [13 X

4 1155|BELO HORIZONTE EE CESARIO ALVIM RUA RID GRANDE DO SUL 0 X

5 10341|SABARA EE CHRISTIANG GUIMARAES R JOSE VITOR HAMACEK 0 X

6 1473|BELO HORIZONTE EE CORONEL VICENTE TORRES JUNIOR RUA LEOPOLDO GOMES 1302 X

7 | 102805|BOM JESUS DO AMPAR EE DE FELIPE PCA N SRA APARECIDA 8 X

8 761|BELO HORIZONTE EE DOMA AUGUSTA GONCALVES NOGUEIRA RUA COPERNICO PINTO COELHO [13 X

9 10324|SABARA EE DONA BILU FIGUEIREDO R FLORIANO PEIXOTO VITERBO [0 X

10 507 |BELO HORIZONTE EE DULCE PINTO RODRIGUES RUA DONA CECILIA 280 X

11 | 218723|BARAO DE COCAIS _ |EE EFIGENIA DE BARROS OLIVEIRA R ERNESTINO DA SILVEIRA 208 X

12 1244|BELO HORIZONTE EE EFIGENIO SALLES RUA SERENATA 115 X

N GERAl - TODAS ESCOILA EETI ERATI 2021 ERATI - DRMODEDELITICD EETI INICISIS F FINAIS

Fonte: Arquivos do plano de atendimento da SRE Metropolitana A-2021.

Este capitulo teve como objetivo retomar o estudo das teorias pedagdgicas, nas quais
nés apoiamos, bem como propor uma reflexdo sobre as diferencas e semelhancas entre 0s
métodos, dindmicas e metodologias passivas e ativas trabalhadas nas aulas. Também
apresentamos algumas metodologias ativas em contraponto as metodologias tradicionais de
ensino, a Dinamica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC) como
complemento no trabalho ensino e aprendizagem, bem como o papel dos sujeitos em sala de

aula e no seu contexto sociocultural, imprescindiveis para a realizacdo de nossa pesquisa.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA
4.1 Objeto de pesquisa

Para realizar a pesquisa alicercados em base sociointeracionista, lancamos mao dos
estudos sobre a integracdo de metodologias ativas aos processos educativos por meio da
Dinamica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa (DIPAC), conforme proposta de
Parreiras (2019, p.20). Neste estudo, procuramos entender as principais perspectivas,
caracteristicas e estratégias®® de ensino-aprendizagem exercidas por professores de escolas que

ofertam o programa de EFTI e propor a inclusdo da DIPAC a luz das Metodologias Ativas.

4.2 Natureza da pesquisa

A natureza desta pesquisa € qualitativa-descritiva e seu formato é um estudo de caso,
respaldada pelo Programa de P6s-graduagdo em Estudos de Linguagem (POSLING), Linha Il
(Linguagem, Ensino, Aprendizagem e Tecnologia). De acordo com Valente Almeida e
Geraldine (2017, p.459),

um dos desafios & educacdo, € o repensar sobre novas propostas educativas que
superem a instrucdo ditada pelo livro didatico, centrada no dizer do professor e na
passividade do aluno. E importante considerar as praticas sociais inerentes a cultura
digital, marcadas pela participacdo, criacdo, invencéo, abertura dos limites espaciais
e temporais da sala de aula e dos espagos formais da educacéo (...).

Com essa perspectiva, buscamos respaldo em Godoy (1995, p. 58), Boglan e Biklen
(1982 apud Ludke; André, 1986, p. 11), que explicitam as caracteristicas principais de uma
pesquisa qualitativa para obtencdo dos dados, no contato direto do pesquisador com a situacao
estudada e por apresentar certas particularidades. Para Ludke e André apud Bogdan e Biklen

(1986, p.11), a pesquisa qualitativa apresenta cinco caracteristicas basicas:

18 As estratégias pedagogicas correspondem aos diversos procedimentos planejados e implementados por
educadores com a finalidade de atingir seus objetivos de ensino. Elas envolvem métodos, técnicas e praticas
explorados como meios para acessar, produzir e expressar o conhecimento. https://diversa.org.br/educacao-
inclusiva/como-as-estrategias-pedagogicas-favorecem-a-educacao-inclusiva/o-que-sao-estrategias-pedagogicas/
Acesso em:24 jan.2024.



https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/como-as-estrategias-pedagogicas-favorecem-a-educacao-inclusiva/o-que-sao-estrategias-pedagogicas/
https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/como-as-estrategias-pedagogicas-favorecem-a-educacao-inclusiva/o-que-sao-estrategias-pedagogicas/
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I. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados, e
0 pesquisador como seu principal instrumento.
ii.  Os dados produzidos sdo predominantemente descritivos.
iili. A preocupacdo com 0 processo € muito maior do que com o produto.
iv.  Aandlise de dados tende a seguir um processo indutivo.

v. O “significado” que as pessoas ddo as coisas e as suas vidas sdo objetos de
atencdo especial do pesquisador.

Essas caracteristicas sdo validas para dedugdes especificas sobre um acontecimento ou
variavel de inferéncia precisa, e ndo em inferéncias gerais.

Nesta pesquisa, trabalnamos com o estudo de um caso, pelo fato de estudarmos a
integracdo de Metodologias Ativas como estratégia de ensino e aprendizagem com base na
DIPAC, por professores que atuam no Programa de EFTI da rede estadual de educacdo de

Minas Gerais. Confirmando nossa premissa, Gil (2008, p.76) descreve que

um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem
definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, uma
unidade social. Visando conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situagdo que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir
0 que h& nela de mais essencial e caracteristico.

Neste trabalho, procuramos identificar, nas escolas que atuam com o Programa de EFTI
da circunscricdo da SRE Metropolitana A, como o grupo de professores participantes utilizam
as metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem e quais metodologias s&o
utilizadas. Conforme Bardin (2016, p. 146), a “inferéncia — sempre que é realizada — [€]
fundamentada na presenca do indice (tema, palavra, personagem etc.) e nao sobre a frequéncia
da sua aparigdo, em cada comunicagdo individual”. Esses dados e outros serdo especificados no
subcapitulo referente a geracéo de dados.

O estudo de caso da-se pelo comprometimento da autora com as causas educacionais e
por enfatizar as acOes especificas da integracdo das metodologias ativas por meio da DIPAC no
processo de ensino e aprendizagem para a realizacdo desta pesquisa.

Como j& explicitado, nossa delimitacdo empirica é relacionada ao nosso objetivo de
pesquisa, que visa a estudar as estratégias de ensino utilizadas por um grupo de professores
atuantes nas escolas estaduais que oferecem o EFTI, sendo os professores destas escolas

fonte direta dos dados da pesquisa.
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Com o intuito de gerar os dados, recorremos a metafora de Veiga Neto (2021, p. 12) “¢
preciso ir aos pordes”, para compreender, ativarmos nossas indagagdes e fundamentar nossa
pesquisa. Ou seja, “¢ preciso ir aos pordes” valendo-nos da observacéo das estratégias de ensino
e aprendizagem praticadas pelos professores da rede publica estadual de educacdo de Minas
Gerais, especificamente professores do EFTI da SRE Metropolitana A, foco dessa pesquisa

Nesse sentido, nos referenciamos nos estudos de Luna (2011, p. 60) de como

as analises ndo pretendem criar a expectativa de se chegar a verdade dos fatos, nem a
eliminagdo da variabilidade ou da subjetividade. O que se pretende é enfatizar, o
méaximo possivel, a ideia de que as decisdes no processo de pesquisa encadeiam-se [...]
e informacOes sdo coletadas porque encaminham respostas a perguntas formuladas;
fontes sdo selecionadas porque representam a melhor (mais autorizada, possivel,
viavel...) forma de se obterem as informacfes necessarias.

Formulada nossa proposta de pesquisa de natureza qualitativa interpretativista, outras
decisbes foram tomadas para desenvolvé-la quando para realizarmos o planejamento de analise
e geracdo dos dados.

Segundo Moroz e Gianfaldoni (2002, p. 59), “[p]rever a analise nada mais é do que
antecipar possiveis aspectos a serem relacionados, comparados e discutidos; é uma forma de
antecipacao dos possiveis resultados e dos aspectos que se pretente colocar em discussao”. No
caso deste estudo, pretendiamos, no primeiro momento, conhecer as concep¢bes dos
professores pesquisados sobre as dinamicas de ensino em sala de aula. Nas etapas seguintes,
que aconteceram no decorrer do segundo semestre de 2022 ao final de 2023, foram realizados
questionarios para aferir possiveis mudancas com a integracdo da (DIPAC) e das Metodologias
Ativas no processo de ensino e aprendizagem.

Moroz e Gianfaldoni recordam que, independentemente do tipo de pesquisa a se realizar,

uma das decisdes a se tomar refere-se aos sujeitos:

quem sdo eles (criangas numa determinada faixa etéria, alunos de uma determinada
disciplina..., professores alfabetizadores, professores universitarios, etc...) que
caracteristicas devem ter. Convém ressaltar que as caracteristicas relevantes dos
sujeitos praticamente estdo dadas pelo problema de pesquisa e pelo plano de anéalise:
retomando-se estes dois aspectos, tém-se os critérios de identificacdo dos sujeitos que
deverdo participar do estudo. (Moroz; Gianfaldoni, 2002, p. 63)

O objetivo de nossa pesquisa foi implementar a Dindmica Interacional Pedagogica
Adaptativa Complexa (DIPAC) na rede estadual de ensino de Minas Gerais, a luz dos

pressupostos das metodologias ativas. A principio, como nosso estudo contou com um grande
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namero de professores convidados, tomamos 0s cuidados necessarios para preservar a

identidade e a confiabilidade dos sujeitos que aceitaram participar desta pesquisa.

4.3 Procedimentos de geracéo e analise de dados
4.3.1 Sujeitos da pesquisa e 0s cuidados éticos para a produc¢ado dos dados

Como estratégia de desenvolvimento desta pesquisa, coletamos informagGes sobre as
experiéncias profissionais, ligadas a utilizacdo das Metodologias Ativas por meio da DIPAC,
de 24 professores docentes nos anos iniciais e finais (Ensino Fundamental) que atuam em
turmas EFTI, pertencentes a circunscricdo da Superintendéncia Regional de Ensino
Metropolitana A da rede estadual de Minas Gerais.

Para a escolha dos professores que atuam no programa EFTI, consideramos os critérios
de ampliacdo da carga horéaria do professor e a oportunidade de ele trabalhar com as atividades
integradoras de forma menos conteudista, tendo em vista as diversas interfaces e a relagéo
tempo/espaco dos docentes da rede estadual de ensino de Minas Gerais.

Entre os professores participantes da pesquisa e atuantes em turmas EFTI, das 36 escolas
da SRE Metropolitana A, foram oferecidas oficinas de utilizacdo de metodologias ativas com
base na DIPAC e eles foram informados sobre a possibilidade de serem participantes potenciais
desta pesquisa, se assim o desejassem, observadas as questfes éticas e de sigilo na pesquisa.
No caso do consentimento do participante, nos comprometemos a resguardar os nomes dos
sujeitos e da sua instituicdo de origem, de maneira a evitar implicagdes juridicas e prejuizos aos
envolvidos, optando pela utilizacdo de codigos e codinomes.

Os participantes da pesquisa, como j& explicado, foram aqueles que manifestaram o
desejo de participar, perfazendo, portanto, o total de 24 professores participantes a principio e
para esses foram esclarecidos que 0s seguintes pontos:

e Ndo haveria beneficios monetarios para 0s participantes da pesquisa, entretanto
todos os professores que participassem das oficinas sobre “metodologias ativas
na perspectiva da DIPAC” receberiam a certificagdo do curso de formacgéo
continuada sobre o uso de Metodologias Ativas que seria ofertado gratuitamente
pelo professor Vicente Parreiras (CEFET-MG).

e O curso em questdo foi realizado via projeto de extensdo comunitaria
denominado “CEFET aberto a Comunidade Docente (CACD)” com transmissdo

ao vivo pelo Google Meet, com a intencdo de realizar exposi¢des tedrico-
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praticas, acompanhamento e orientacdo do grupo quanto as novas metodologias
e a pratica diaria do professor participante do projeto de pesquisa.

e O curso teve duracdo de 15 horas-aula distribuidas em cinco médulos/oficinas
de 2 horas-aula sincronas cada e 5 horas assincronas, tendo como formadores: a
pesquisadora responsavel por esta pesquisa, 0 Professor Vicente Parreiras
(orientador) e o pesquisador Mateus Esteves de Oliveira.

Por se tratar de pesquisa realizada com seres humanos, foi solicitado o consentimento
livre e esclarecido, juntamente com a autoriza¢do voluntéria para inclusdo dos nomes que
definiam os participantes da pesquisa. Apds a explicacdo sobre a natureza da pesquisa, seus
objetivos, métodos, beneficios previstos, etc., foi formulado um termo de consentimento com
0 qual o participante autorizou sua participacdo voluntaria na pesquisa em conformidade com
a Resolucgdo 466/2012, do Conselho Nacional de Saude, que trata de pesquisas envolvendo seres
humanos. Foi explicado de modo detalhado aos professores sobre 0s possiveis riscos desta
pesquisa, 0s quais s&0™°:

i minimo: cansaco ou falta de tempo para responder ao questionério. Medida de
protecdo e precaucdo por parte do pesquisador: elaborar questionarios breves e com perguntas
claras;

ii baixo: indisposicdo, desconforto ou vergonha para responder as perguntas do
pesquisador. Medida de protecdo e precaucdo por parte do pesquisador: evitar perguntas de
cunho pessoal, restringindo-se a questdes relacionadas a trajetoria profissional do participante.

iii moderado: interferéncia na rotina profissional dos sujeitos. Embaraco de interagir
com colegas e estranhos, medo de repercussdes eventuais. Medida de protecao e precaucao por
parte do pesquisador: valorizar os esfor¢os que o participante desempenha em sua rotina
profissional; se abster de qualquer forma de julgamento com relacdo a suas praticas
pedagdgicas; estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto;

iv elevado: constrangimento e estresse ao se expor com relacdo as praticas
desenvolvidas em sala de aula. Medida de protecdo e precaucgéo por parte do pesquisador: ser
gentil, amigavel e compreensivel em relacdo as respostas recebidas em todas as etapas da

geracdo de dados, criando, assim, um ambiente de cooperagao entre pesquisador e pesquisado.

4.3.2 Instrumentos e materiais para geracao de dados

19 Os riscos elencados foram adaptados do projeto do parceiro de pesquisa Mateus Esteves, que realiza sua
pesquisa juntamente com a pesquisadora
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Para a geracdo dos dados da pesquisa qualitativa em questdo, foram utilizados os
seguintes instrumentos: entrevista, diario de bordo e relatorios produzidos a partir de
questionarios semiestruturados. Para a elaboracao do primeiro questionario (questionario 1), foi
compartilhado com todos os participantes através do recurso eletronico Google forms um
questionario com 18 questdes fechadas e outras oito questdes dissertativas (APENDICE 1 —
Partes A e B).

Na realizacdo das entrevistas semiestruturadas, foi utilizado o gravador por chamada de
videoconferéncia como o Google Meet, conforme cronograma elaborado. Néo foram realizados
registros de imagem, a fim de preservar a individualidade dos participantes.

Falkembach (1987, p. 19 e 24) esclarece que os fatos devem ser registrados tédo logo
acontegam, “se possivel imediatamente depois de observados, caso contrario, a memoria vai
introduzir elementos que se deram; e a interpretacao reflexiva, ndo se separa de fato concreto,
viré frequentemente a deturpé-1o”. Essa forma de registro possibilitou a formagdo de um espaco
auténomo e um distanciamento dos acontecimentos, “pois os diarios sdo como instrumentos de
memoria que permitem reler e avaliar a evolucdo de certo(s) tema(s) (Halmann, 2007, p. 167).

Como servidora da educacéo e pelo meu comprometimento com as causas educacionais,
recorri @ minha experiéncia pessoal para auxiliar na interpretacdo dos dados, aspectos e fatos
novos observados, importantes para o estudo. Para interpretacdo dos dados da pesquisa em
questdo, todas as etapas foram registradas em um diario de bordo/campo que serviu como

acervo de dados para analise.

4.4 Etapas da geracéo de dados

Para a producdo dos dados, foram utilizados instrumentos proprios para realizacao de
uma pesquisa qualitativa, explicitados no subitem anterior, como entrevista, questionarios
semiestruturados e relatérios produzidos acerca das narrativas dos professores participantes da
pesquisa. A utilizagdo dos instrumentos permitiu cruzar as informacdes obtidas em cada um
deles.

Por ser uma pesquisa qualitativa, nos preocupamos com aspectos que ndo poderiam ser
quantificados, centrando-se na compreensdo da dindmica das relacGes sociais. Dessa forma,
nossa geracdo de dados foi efetuada em 3 etapas, no decorrer dos anos de 2022 e 2023. Cada
etapa foi constituida por questionarios realizados no Google forms, pela possibilidade de acesso

a qualquer local e aparelho conectado a internet.
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Na primeira etapa, os dados foram gerados a partir de um questionario diagndstico

semiestruturado (APENDICE 1- Parte A), de carater exploratorio, contendo 18 questdes

objetivas, com a finalidade de identificar idade, sexo, formacdo académica, componentes

curriculares trabalhados, experiéncias vividas pelos professores, materiais de apoio usados,

abordagens pedagogicas, contetdos trabalhados e incluséo das TICs.

Conforme Luna (2011, p. 63), por um lado, os “questionarios fechados permitem

agilidade na geracdo das informacoes e facilitam enormemente a tarefa de tabulacéo e anélise

delas”. Por outro lado, “o pesquisador deve estar preparado para um retorno pequenol...] e a

impossibilidade de volta do individuo para esclarecimentos de respostas ambiguas, entre outras

desvantagens”.

Para Moroz e Gianfaldoni (2002, p. 66),

[0]s questionarios permitem mais agilidade na coleta de informacfes podendo ser
aplicados a um grande nimero de pessoas a0 mesmo tempo, mas precisam ser
cuidadosamente planejados e as questdes claras, evitando assim pontos nebulosos.

No mesmo formulario, tinhamos também 8 questdes discursivas (Parte B) referentes a

criticas e reflexdes sobre os contetidos, impressdes e experiéncias vividas pelos professores.

Essas questdes visavam a coletar informagdes sobre:

O processo de interacdo e de comunicacao entre os sujeitos envolvidos no
processo: professores, gestores e 0 uso das TIC / TDIC;

Orientacdo da aprendizagem, formacdo académica; narrativas produzidas
pelos professores a partir do trabalho com estudantes de escola publica
estadual de Minas Gerais.

Condigbes pedagogicas (selecdo e organizacdo dos conteldos a serem
trabalhados, estratégias metodoldgicas, uso ou ndo de material de apoio
impresso ou disponivel via web), recursos humanos (para acompanhar o
estudante durante o processo de formacao) e infraestrutura;

A pratica pedagodgica do professor, se € tradicional sob a forma do “tudo ou
nada”, ou se ha nuancgas intermediarias; se ¢ um professor conteudista ou se
inclui algum tipo de metodologias ativas nas atividades escolares e como se

da esse processo.

Luna (2011, p.63) esclarece que esses tipos de questdes precisam “ser claras e sua

eficiéncia ainda dependera de individuos razoavelmente bem articulados na escrita”. Nesse
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caso, as questbes discursivas foram elaboradas de forma a garantir ao respondente
confiabilidade e anonimato, se assim o desejasse.

Como ja explicitado, além das entrevistas, utilizamos como instrumentos de pesquisa 0s

questionarios semiestruturados nas demais etapas da producdo de dados.

De acordo com Brasileiro,

entrevista ou questionario semiestruturado: diferéncia-se do questiondrio estruturado
por apresentar questdes fechadas mescladas com abertas.O uso de questionario requer
algumas condicGes:o pesquisador deve ter seguranca sobre o objetivo da questdo:as
questdes devem ser compreensiveis ao informante; o questionario deve seguir uma
estrutura l6gica, evoluindo da questdo mais simples para a mais complexa. (2021, p.
88)
Apbs a primeira etapa, os dados foram sistematizados para verificacdo das
contribuicgdes, limites e para fazer alteracdes nas questdes, ou seja, essa primeira etapa conteve
também uma pré-testagem. Assim sendo, a primeira etapa forneceu informacdes para a

elaboracgdo do questionario e das entrevistas para a segunda etapa e para as etapas posteriores.

4.5 Apresentacdo e anélise dos dados

De acordo com Ludcke e André (1986, p. 45), “analisar os dados qualitativos significa
trabalhar todo o material obtido durante a pesquisa [...], a andlise estd presente em Varios
estagios da investigacdo tornando-se mais sistematica apds o encerramento da geracdo de
dados”. No subcapitulo anterior, foram apresentadas as etapas para a analise do material.

Com a intencdo de realizar a classificagdo dos dados com mais clareza, apoiamo-nos em
atividades como: codificagdo, categorizacdo da analise dos dados e interpretacdo desses dados

que serdo descritos a seguir.

4.5.1 Codificacdo e enumeragao

O método de codificagdo aproxima a préatica da teoria, contribui para a formacdo de
novas teorias que podem ajudar a compreendé-lo, além de fornecer um caminho para a analise
dos dados qualitativos com rigor e seguranga.

Para a realizacao desta pesquisa, 0s registros foram codificados com base na elaboracéo
dos temas alinhados com os objetivos da pesquisa, abrindo, dessa forma, possibilidades para

criacdo de novos temas, & medida que surgirem outras abordagens para o estudo.
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Com o intuito de n&o perder informacdes e ideias importantes e manter-nos atentos ao
problema de pesquisa, ao longo do processo de analise, valemo-nos das reflexdes de Liidke e
Michelat 1980 (apud Lucke, M., 1986, p.48). sobre o quanto “¢ preciso ler e reler o material até
chegar a uma espécie de impregnagao do seu conteudo”.

Sendo assim, apos ler e reler o material coletado, os dados recolhidos nas entrevistas
realizadas com os professores e nos relatorios foram codificados e categorizados de acordo com
0s objetivos da pesquisa, descritos no Capitulo 1, e 0 momento ou a situacdo em que
apareceram.

Foram utilizados letras e nimeros para codificar os mesmos conceitos, organizados e
registrados no diério de bordo da autora, onde foi separado todo o material. Pelo fato de o
processo de codificacdo dos questionarios da 12 e 22 etapas ter sido muito trabalhoso,
demandando muito tempo, utilizamos o software Maxqda para a contagem dos segmentos dos
cddigos nas entrevistas, por este software importar e exportar materiais de diferentes fontes.

Apo6s a codificacdo do material coletado, foi realizada a categorizacdo dos dados.

Conforme afirma Bardin (2016), a categorizacdo dos dados é a

classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais rednem um
grupo de elementos sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos
caracteres comuns destes elementos (Bardin, 2016, p. 117).

A categorizacdo de nossos dados, assentados na inclusdo da Dindmica Interacional
Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC) no processo de ensino e aprendizagem dos
docentes, ocorreu antes da coleta dos dados por priorizarmos os objetivos especificos e o tema

da pesquisa.

4.5.2 Categorias de andlise

Baseados na concepcgéo vygotskyana, as mensagens foram categorizadas tendo em vista
a necessidade de confirmar os dados coletados a partir das respostas apresentadas nos
questionarios, nas observacoes via estudo dos questionarios, nas interagdes entre o0s sujeitos da
pesquisa no decorrer do curso e seus relatos sobre as suas estratégias de ensino nas entrevistas.

De acordo com Gil (2008,p.76) para se obter uma boa categorizagéo,

[n]ao se deve, entretanto, estabelecer nimero muito grande de categorias, pois isto
podera dificultar a analise estatistica e a interpretacdo dos dados. [...] as categorias
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devem ser organizadas de forma tal que ndo se torne possivel colocar determinada
resposta em mais de uma categoria do conjunto. Algo que tem mais a ver com a
coeréncia interna do conjunto de categorias que com as respostas obtidas.

A organizagdo das categorias se deu a partir das informagdes fornecidas pela anélise dos
dados de forma cruzada aos objetivos da pesquisa, tendo em vista que, conforme relata Moresi
(2003, p. 71), entre os passos indispensaveis para tornar os dados inteligiveis, destaca-se sua

decomposicdo em partes, ou seja,

[...] em pesquisas qualitativas, as grandes massas de dados sdo quebradas em unidades
menores, em seguida, reagrupadas em categorias que se relacionam entre si de forma
a ressaltar padrdes, formas e conceitos.

Conforme Bardin (2016, p. 149) “geralmente as categorias terminais provém do
reagrupamento progressivo de categorias com uma generalidade mais fraca”. Ainda conforme

Bardin, um conjunto de categorias boas deve seguir certas qualidades:

l. Exclusdo matua: cada elemento ndo pode existir em mais de uma divisao [...] em
certos casos com a condicdo de se adaptar o cddigo de maneira que ndo existam
ambiguidades no momento dos calculos.(multicodificacao)

Il. A homogeneidade: o principio da exclusdo matua depende da homogeneidade das
categorias. [...] Diferentes niveis de analises devem ser separados em outras tantas
andlises sucessivas.

I1. A pertinéncia: uma categoria é considerada pertinente quando esta adaptada ao
material de andlise escolhido. O sistema de categorias deve refletir as inten¢fes da
investigacdo.

V. A objetividade e fidelidade: as diferentes partes de um mesmo material, ao qual se
aplica a mesma grade categorial, devem ser codificadas da mesma maneira,
mesmo como submetidas a varias analises.

V. A produtividade: um conjunto de categorias € produtivo se fornece resultados
férteis.

Neste capitulo, foi apresentada a metodologia de pesquisa. Foram detalhados a proposta
da investigacao, a natureza e estratégias de pesquisa, a justificativa das escolhas metodoldgicas,
0S sujeitos participantes, os instrumentos e categorizacdo da pesquisa. A seguir apresentamos o
curso Metodologias Ativas/DIPAC, que teve como proposta a formacdo de professores da

educacao basica da rede publica estadual de educacédo de Minas Gerais — SRE Metropolitana

A, e em seguida analise dos dados da pesquisa.

4.6 Curso Metodologias Ativas/DIPAC

A proposta do curso Metodologias Ativas/DIPAC se apresentou como um subsidio para

auxiliar a formacéo de professores da educacao béasica da rede publica estadual de educacgéo de
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Minas Gerais — SRE Metropolitana A, visando a melhoria da préatica pedagdgica na escola,
proporcionando assim novos modos de ensinar e aprender.

Nessa perspectiva, o grupo de pesquisa INFORTEC, liderado pelo orientador deste
estudo, por meio do curso Metodologias Ativas/DIPAC, objetivou formular um curso de
capacitacdo online de forma sincrona?® que possibilitou aos professores promoverem ampla
discussdo e reflexdo acerca da incluséo e usos das Metodologias Ativas na pratica pedagogica
a partir da DIPAC. O curso em questdo foi realizado via projeto de extensdo comunitaria
denominado “CEFET aberto a Comunidade Docente —-CACD”, com transmissao ao Vvivo pela
plataforma Google Meet.

O curso teve a intencdo de realizar exposi¢des tedrico-praticas, acompanhamento e
orientacdo do grupo gquanto as novas metodologias e a pratica diaria do professor participante
da pesquisa.

Para realizar a divulgagéo do curso, foi enviado pela autora, via e-mail e por meio de
um grupo de Whatsaap do EFTI da SRE Metropolitana A, um material de divulgagéo contendo
as informac6es relacionadas ao curso com um link para a realizacéo das inscri¢fes, para todas
as escolas que ofertam o Ensino Fundamental de Tempo Integral e sdo pertencentes a jurisdicdo
da SRE Metropolitana A. Assim que recebiamos as inscri¢fes, encaminhavamos, por e-mail,
um questionério pelo Google Forms solicitando dados como a disponibilidade dos interessados
para sabermos qual seria 0 melhor horério e dia da semana para a realizacdo do curso.

20 O ensino é sincrono quando professor e aluno estdo em aula a0 mesmo tempo. Exemplos de recursos sincronos
sdo o telefone, chat, videoconferéncia e webconferéncia (Wikipedia, 2024) fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Elearning#:~:text=0%20ensin0%20%C3%A9%20s%C3%ADncron0%20%C3%A
9,palestra%20e%20ver%20suas¥%20transpar%C3%AANcias.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Telefone
https://pt.wikipedia.org/wiki/Chat
https://pt.wikipedia.org/wiki/Videoconfer%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Webconfer%C3%AAncia
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Figura 9 — Material de divulgacéo do curso -CACD

CACD - CEFET Aberto a

Comunidade Docente

Curso de formacado continua em
Metodologias Ativas para professores da
Superintendéncia Regional de Ensino
Metropolitana A.

« 10 h/a de carga horariq;

» 5 encontros quinzenais pela plataforma
Google Meet;

« totalmente gratuito;

 emissdo de certificado de participacado.

h?tps://fd;rn:‘».aﬂe foumEhLGG6i4bZLDx1 6‘
ou gponte a cGmera do seu celular para
este QR Code:

~aco | Posune

Fonte: Elaborado pelos autores Schyra e Oliveira 2022 (em edi¢do)

4.6.1 Dados do curso

O curso Metodologias Ativas/DIPAC esta fundamentado nas teorias interacionistas, na
perspectiva sociointeracionista da educagéo de Vygotsky e construtivismo de Piaget e de outros
autores que fazem parte da nossa base tedrica, que privilegiam o trabalho em grupo e a interagédo
social, sendo essas teorias mais difundidas quando se trata de aprendizagem colaborativa online.

Realizamos as aulas do curso por videoconferéncia, por ser um curso cuja proposta foi
atender o maior numero possivel de educadores. As atividades sincronas aconteceram pela

plataforma Google Meet escolhida por sua simplicidade, baixo custo e por ser uma plataforma
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mais popular entre os participantes, ndo havendo custos para os participantes. As atividades de
carater assincrono® eram enviadas por e-mail, pelo grupo de WhatsApp do curso e também
disponibilizadas no repositorio online da disciplina no Google Drive.

A proposta do curso a principio era de ter uma duracdo de 10 horas/aula e, com a sua
restruturacdo e consentimento dos cursistas, aumentamos 5h/a de forma assincrona, com o
intuito de proporcionar maior tempo de estudo. Dessa forma, o curso teve duragéo de 15 horas-
aula, sendo 10 h/a distribuidas em cinco modulos/oficinas de 2 horas/aula sincronas cada e 5
horas assincronas que aconteceram no periodo de julho a setembro de 2022, contando com 36
participantes, tendo como formadores: a pesquisadora responsavel por esta pesquisa, 0
Professor Vicente Parreiras (Orientador) e o pesquisador Mateus Esteves de Oliveira.

A carga horaria de 15 horas do curso foi distribuida de acordo com a complexidade das
atividades propostas e levou em conta as peculiaridades do publico-alvo, composto por
professores que frequentemente acumulam funcbes em diferentes instituicbes e, assim,
possuem pouco tempo disponivel. A fim de atender o maior nimero possivel de professores,
foram formadas 3 turmas, denominadas Turma A, Turma B e Turma C, com 10 aulas sincronas

e 5 aulas assincronas que foram ofertadas quinzenalmente, a saber:

e Turma A — segundas-feiras das 19h as 20h40;
e Turma B — tercas- feiras das 14h as 15h40;
e Turma C — quintas-feiras das 19h as 20h40;

Quadro 4 — Cronograma do curso

Atividades Datas/semanas
1a 2a 30 4a 5a 6a 7a 8a

Andlise Identificacao das

necessidades de

aprendizagem e do

publico-alvo
Design Desenvolvimento do

mapa de atividades

do curso
Desenvolvimento | Curadoria do

material didatico

2L Participacéo assincrona significa as interagdes ocorrem entre alunos e destes com os professores, no momento
e local mais conveniente para cada um (Wikipedia, 2024).
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Adaptacao dos
recursos para O
ambiente virtual

Implementacdo | Disponibilizacdo das

unidades de
aprendizagem
Oferecimento do
curso

Avaliacao

Avaliacéo da
efetividade do curso

Fonte: Elaborado pela autora 2024

A exposicdo analitica dessas fases foi feita nos seguintes termos:

12 fase — Identificacdo das necessidades de aprendizagem do publico-alvo. Foi
realizada no periodo de uma semana, considerado suficiente uma vez que, em
pesquisa anterior realizadas a partir das inscri¢des realizadas pelo Google forms,
foram realizados diagndsticos e discussdes sobre o que seria trabalhado no curso.
2% fase — Design: a elaboracdo do projeto do curso aconteceu entre a 12 e 32
semanas anteriores ao inicio do curso, compreendendo o desenvolvimento do
mapa das atividades.

3% fase — Desenvolvimento: entre a 12 e 42 semanas, foram realizadas a curadoria
do material didatico e a adaptacdo desses para 0 ambiente virtual de
aprendizagem. O primeiro momento dessa fase foi realizada simultaneamente ao
design do curso, como forma de compatibilizar os textos e midias do curso a
seus objetivos.

42 fase — Implementacdo: entre a 3% e 8% semanas foram disponibilizados os
materiais e oferecidas as aulas, conforme a dindmica do curso.

52 fase — Avaliacdo: Ultima semana (aula) do curso que correspondeu a apuracdo

da efetividade do curso.

Atualmente, existe uma preocupacao crescente quanto a inclusdo de novas metodologias

de ensino com vistas a autonomia e ao protagonismo do aluno. Nesse contexto, 0 curso

Metodologias Ativas/DIPAC visou a estimular os professores a utilizarem novas metodologias

e estratégias de ensino como meio de desenvolver atividades significativas sobre temas que ja

fazem parte de sua préatica docente. Nesse contexto, apresentamos o design e contetddo do curso,

que buscou colaborar com a formacdo dos professores e estimular novas praticas pedagogicas.
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12 aula — LI: apresentacdo dos participantes e da ementa do curso, e
indicacdo dos textos para leitura individual (aula invertida) em um
periodo de 14 dias. Foi indicado um texto para cada topico de estudo. Os
inscritos foram orientados a anotarem suas principais impressoes sobre o
material e a justificativa para esses destaques. De antemdo, também
foram formados cinco grupos de trabalho (GTSs).

2% aula — GT: interacdo verbal entre os integrantes do GT, que foi
composto por inscritos que receberam textos diferentes. Nessa etapa,
foram criadas cinco salas tematicas virtuais no Google Meet, para que 0s
professores-cursistas do mesmo GT pudessem apresentar suas sinteses
produzidas na fase de LI, ouvir as impressdes do colega, ter contato com
o0 conteudo de forma geral e acrescentar novas anotagdes.

3% aula — GD: reagrupamento dos professores-cursistas em grupos de
discussdo (GD), que foram compostos por inscritos que receberam o
mesmo texto. Assim como na etapa anterior, foram criadas cinco salas
temaéticas virtuais para que 0s participantes que receberam o mesmo
topico pudessem se aprofundar na discussdao do tema. Também foi
proposto que, durante as interagcdes dos GDs, 0s cursistas iniciassem a
elaboracdo de uma apresentacdo do conteldo em questdo para a aula
seguinte.

4% aula — RD: apresentacdo dos GDs em formato de roda de dialogo
(RD). Nesse momento, cada GD apresentou verbalmente suas anotagdes,
impressdes e sinteses produzidas ao longo das leituras e das interacdes
ocorridas nas aulas I, Il e 11l. Assim, coube aos formadores intervirem,
em formato de aula expositiva dialogada, no intuito de fortalecer a
aprendizagem deles em relagdo a completude do contetido. Vale pontuar
que essa intervencdo também ocorreu sistematicamente no decorrer dos
trabalhos em grupo nas aulas sincronas, ja que eles circularam por todos
os GTs e GDs, fornecendo, continuamente, feedback e corrigindo
eventuais interpretac6es equivocadas.

5% aula - esta foi destinada para finalizar as apresentacfes dos GDs e
sanar as duvidas residuais dos professores sobre a empregabilidade e

adaptabilidade da DIPAC na rotina de trabalho docente. Alem disso, foi
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um espago para ouvir a avaliagdo deles juntamente com as sugestdes de
melhorias para futuras formagdes continuas de professores com o uso da
DIPAC.

Apo6s o término do curso, conversamos com 0s cursistas e explicamos sobre a nossa
pesquisa, solicitando aos que se interessassem em participar da pesquisa que respondessem a
um questiondrio, para a geracdo dos dados, relacionado a primeira parte da pesquisa,
possibilitando, com isso, o inicio do processo de geracdo de dados, cuja analise se faz presente

no préximo capitulo.
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CAPITULO 5 - ANALISE DE DADOS

Anélise € o processo de ordenagdo dos dados em padrdes, categorias e unidades
bésicas descritivas. Ja a interpretacdo envolve a atribuigdo de significado a analise, explicando
os padrbes encontrados e procurando por relacionamentos entre as dimensdes descritivas
(Patton, 1980).

Fonseca (1999) assinala a importancia de se observarem esses aspectos na analise
dos dados de uma pesquisa:

Mas para tirar conclusdes das analises foi preciso situar os sujeitos em um contexto
historico e social. E s6 ao completar esse movimento interpretativo, indo do particular
ao geral, que o pesquisador cria um relato etnogréafico. Sem essa contextualizagdo (um

tipo de representatividade post ipso facto), o qualitativo ndo acrescenta grande coisa
a reflexdo académica. (Fonseca, 1999, p. 61)

A partir das descricgdes feitas por varios autores como Ludke e André (1986), Moroz

e Gianfaldoni (2002), Gil (2008) e Luna (2011), a respeito das caracteristicas da pesquisa

qualitativa descritiva, observamos a similaridade com o nosso objeto de pesquisa e optamos por

utilizar as perspectivas metodoldgicas para a analise de dados qualitativa descritiva a luz das
teorias sociointeracionista e sociocultural — Humanista.

Lembremos que a nossa geracao de dados, para a pesquisa, aconteceu em trés etapas e

nesse momento realizamos a andlise da 12 etapa, ou seja, 0 estudo do 1° questionario realizado

com 30 docentes/cursistas, entre esses 0s 24 professores/gestores da rede estadual de ensino

(foco da nossa pesquisa), que aceitaram participar da pesquisa.

5.1 Analise dos dados da PARTE A — questdes objetivas

Todos os dados gerados pela aplicacdo do primeiro questionario foram coletados na
plataforma Google Forms?2, com o intuito de calcular o grau de concordancia dos respondentes,
0 namero de respondentes em cada alternativa, o percentual dos resultados, bem como para

gerar graficos ilustrativos e possibilitar a melhor visualizagdo dos resultados.

Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas langado pelo Google. Os usuarios podem usar
0 Google Forms para pesquisar e coletar informacBes sobre outras pessoas e também podem ser usados
para questionarios e formularios de registro. As informacfes coletadas e os resultados do questionario serdo
transmitidos automaticamente. Além disso, o Google Forms também possui recursos de colaboracdo e
compartilhamento para varios usuarios. 2023.Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Google Forms. Acesso
em:23dez.2023



https://pt.wikipedia.org/wiki/Google
https://pt.wikipedia.org/wiki/Google
https://pt.wikipedia.org/wiki/Question%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Formul%C3%A1rios
https://pt.wikipedia.org/wiki/Google
https://pt.wikipedia.org/wiki/Google_Forms
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Nessa primeira etapa — Parte A, 0 questionario constou de 12 questdes semiestruturadas,
sendo 06 questBes de multipla escolha (objetivas) e 6 questdes abertas (discursivas).

A seguir serdo apresentados e analisados os resultados encontrados no primeiro
questionario.

Nessa 1?2 etapa, a principio, apresentamos os participantes individualmente, expondo,
desse modo, algumas informagdes geradas por meio do Questionario 1 — Partes A e B
(Apéndice 1), a fim de o leitor, principalmente o professor participante, se reconhecer em alguns
dos aspectos mencionados e, assim, se identificar com os participantes. Como descrito no
TCLE, os nomes foram ocultados para atender os direitos éticos dos participantes desta
pesquisa, logo, para os substituir, propomos o codigo “P”, para professor(a), seguido do nimero
1a?24.

No quadro 5, trabalhamos nove questdes subjetivas sobre o perfil do participante. As
questdes 2, 3, 4, 7, 8, 9, 11,13 e 14 tinham como finalidade identificar faixa etaria, nivel de
ensino em que o professor(a) atua, formacdo académica, cargo/funcdo do professor/gestor e
componentes curriculares (disciplinas) em que atuavam na época da pesquisa.

Neste quadro, realizamos também o estudo das questdes 15 e 17, que descrevem se 0
participante utiliza metodologias ativas em suas aulas e 0 que entende sobre potencialidades do
trabalho com as tecnologias de ensino e aprendizagem.

Quadro 5 — Caracterizagdo do perfil dos participantes do estudo

Participante Funcéo, Faixa Informacdes bésicas sobre o
disciplina e etaria/Tempo participante
nivel de ensino de experiéncia
gue atua em docéncia
(intervalos de
5 anos)

P.1 41a 60 anos Possui formacdo em licenciatura na
Lingua Inglesa 26-30 docéncia | modalidade  presencial e  pds-
Anos Finais do graduacdo Lato Sensu. Atua em
Ensino escola estadual com carga horaria de
Fundamental 25 h/a  semanais.  Utilizou/a

metodologias ativas em suas aulas e
acredita (de acordo com resposta
objetiva) que “A tecnologia é uma
ferramenta que ajuda os professores a
fazer os alunos aprenderem mais”.

P.2 Arte 41 a 60 anos Possui formacdo em licenciatura na
6 a 10 anos de | modalidade presencial, pos-
docéncia graduacdo Lato Sensu e mestrado e
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Anos Finais do
Ensino

estd cursando o doutorado. Atua em
escola estadual com carga horaria de

Fundamental 13h/aulas semanais.
Utilizou/ametodologias ativas em
suas aulas e acredita que “A
aprendizagem nao pode ocorrer sem
tecnologia.”
P.3 Geografia 41 a 60 anos Possui formacdo em licenciatura na
Anos Finais do |16 a 20 de | modalidade presencial, pos-
Ensino docéncia graduacdo Lato Sensu. Atua em
Fundamental e escola estadual com carga horéria de
Ensino Médio 18h/aula.
Utilizou/a metodologias ativas em
suas aulas e acredita (de acordo com
resposta objetiva que ”’ A tecnologia ¢
uma ferramenta que ajuda o0s
professores a fazer os alunos
aprenderem mais”.
Biologia /| Acima de 60 | Possui formagdo em licenciatura e
P.4 Ciéncias. Ensino | anos e acima de | pés-graduacdo Lato Sensu em
Médio 30 anos de | Educacdo Especial. Atua em escola
docéncia publica estadual com carga horéaria de
37 h/a semanais.
Utilizou as metodologias ativas em
suas aulas. Acredita que “O acesso a
tecnologia impacta a aprendizagem
mais do que o0 ensino tradicional”.
P.5 Biologia/Ciéncias. | 20 a 40 anos. Possui formacdo em licenciatura, pos-
Ensino Anos | 6até 10anosde | graduacdo Lato Sensu e mestrado
finais do Ensino | docéncia profissional em ensino de biologia.
Fundamental e Atua em escola publica estadual com
médio carga horaria de 17 h/aula semanais.
Utilizou metodologias ativas em suas
aulas e acredita que “a tecnologia é
uma ferramenta que ajuda o0s
professores a fazer os alunos
aprenderem mais”.
P.6 Histéria/todas as | 41-60 anos. Possui graduacdo em Historia e
disciplinas. 11 até 15 anos | Pedagogia, pos graduacao Lato Sensu
Anos iniciais do | de docéncia. em Direitos Humanos, curso de
Ensino capacitacdo educacdo especial e
Fundamental, outros. Atua em escola publica
leciona todas as estadual com carga horaria de 24
disciplinas h/aula semanais. Nunca trabalhou
com Metodologias Ativas e acredito
que a tecnologia é uma ferramenta
que ajuda os professores a fazer os
alunos aprenderem mais.
P.7 Anos iniciais do | Acima de 60 | Possui Licenciatura em Educacéo

Ensino

anos e acima de

especial e Inclusiva, matematica,
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Fundamental,
leciona todas as
disciplinas

16 a 20 anos de
docéncia

Normal Superior e Biblioteconomia,
curso  realizado em  formato
presencial. Atua em escola publica
estadual com carga horaria de 24
h/aula semanais, nunca utilizou as
metodologias ativas em suas aulas e
acredita que “atecnologia é uma
ferramenta que ajuda os professores a
fazer os alunos aprenderem mais”

P.8

Anos finais do
Ensino
fundamental e

Ensino Médio

20 a 40 anos de
idade. 6 a 10 de
docéncia

Possui pds-graduacdo Lato Sensu em
Gestdo e Supervisédo Escolar. Atua
em escola publica estadual com carga
horaria de 32 h/aula semanais,
utilizou as metodologias ativas em
suas aulas e acredita que “o acesso a
tecnologia impacta a aprendizagem
mais do que o ensino tradicional”.

P.9

Anos iniciais do
Ensino
Fundamental,
leciona todas as
disciplinas

41 a 60 anos de
idade.

11 a 15 de
docéncia

Possui pés-graduacdo Lato Sensu
em Direitos Humanos, e atualmente
estd cursando mestrado em Historia.
Atua em escola publica estadual com
carga horaria de 24 h/aula semanais,
ndo utilizou as metodologias ativas
em suas aulas e acredita que “A
tecnologia é uma ferramenta que
ajuda os professores a fazer os alunos
aprenderem mais”

P. 10

Leciona
Portugués e
Espanhol para o
Ensino Médio

20 a 40 anos de
idade

21 a 25 anos de
docéncia

Graduacdo em Letras/Espanhol,
Letras/Portugués, com pos-
graduacdo. Possui mestrado (nao
identificou em qual area). Atua em
escola publica estadual com carga
horaria de 20 h/aula semanais, néo
utilizou as metodologias ativas em
suas aulas e acredita que “A
tecnologia é uma ferramenta que
ajuda os professores a fazer os alunos
aprenderem mais.”

P.11

Leciona Historia,
Educacdo  para
Cidadania,
Ensino Religioso
para 0S anos
finais do Ensino
Fundamental

41 a 60 anos de
idade.

16 a 20 anos de
docéncia

Possui graduacdo em Historia na
modalidade presencial e p0s-
graduacdo Lato Sensu em Ensino
religioso. Atua em escola publica
estadual com carga horaria de 28
h/aula semanais, ndo utilizou as
metodologias ativas em suas aulas e
acredita que “A tecnologia é uma
ferramenta que ajuda os professores a
fazer os alunos aprenderem mais.”
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P.12 Leciona Historia | 41 a 60 anos de | Possui Bacharelado em Jornalismo,
para os anos finais | idade. Licenciatura em  Historia e
do Ensino |1 a 5 anos de | Licenciatura em Letras (em curso).
Fundamental docéncia. Atua em escola publica estadual com

carga horaria de 24 h/a semanais.
Utilizou as metodologias ativas em
suas aulas e acredita que “A
tecnologia ¢ uma ferramenta que
ajuda os professores a fazer os alunos
aprenderem mais.”

P. 13 Leciona Lingua | 41a60anosde | Possui graduagdo em  Lingua
Portuguesa e | idade. Portuguesa e Comunicacdo e
Comunicacdo e |6 a 10 anos de | Linguagens em formato presencial.
Linguagens para | docéncia. Atua em escola publica estadual com
0s anos finais do carga horaria de 40 h/aula semanais,
Ensino ndo utilizou as metodologias ativas
Fundamental em suas aulas e acredita que “A

tecnologia é uma ferramenta que
ajuda os professores a fazer os alunos
aprenderem mais.”

P.14 Leciona todas as | 41 a 60 anos de | Possui graduagdo em pedagogia em
disciplinas exceto | idade . formato presencial. Atua em escola
Ed. Fisica | 6 a 10 anos de | publica estadual com carga horaria de
(Professor(a) experiéncia 46 h/aulas semanais , ndo utilizou
Regente de metodologias ativas em suas aulas e
turma), para oS acredita que tecnologia € uma
anos iniciais do ferramenta que ajuda os professores a
Ensino fazer os alunos aprenderem mais.
Fundamental

P.15 Leciona todas as | 20 a 40 anos de | Possui graduacdo em pedagogia em
disciplinas exceto | idade. formato presencial. Atua em escola
Ed. Fisica | 11 a 15 anos de | publica estadual com carga horéaria de
(Professor(a) docéncia 21 h/aulas semanais, ndo utilizou
Regente de metodologias ativas em suas aulas e
turma), para oS acredita que as metodologias ativas
anos iniciais do s80 uma nova maneira de pensar 0
Ensino ensino tradicional e promover o
Fundamental protagonismo do aluno.

P. 16 Leciona como | 41 a 60 anos de | Possui graduacdo em pedagogia em
professora de | idade. formato presencial e pds-graduacéao
apoio?3 16 a 20 anos de | Lato Sensu em Educagdo Inclusiva.

docéncia. Atua em escola publica estadual com
carga horéria de 21 h/aulas semanais,
ndo utilizou metodologias ativas em
suas aulas e acredita que as
metodologias ativas sdo uma nova

23 Professores de apoio sdo profissionais que lidam diretamente com estudantes que precisam de atendimento

educacional especializado. Disponivel em: https://br.indeed.com/conselho-de-carreira/encontrando-
emprego/o-que-faz-professor-apoio. Acesso: 06 maio. 2024.



https://br.indeed.com/conselho-de-carreira/encontrando-emprego/o-que-faz-professor-apoio
https://br.indeed.com/conselho-de-carreira/encontrando-emprego/o-que-faz-professor-apoio
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maneira de pensar 0 ensino
tradicional e promover 0
protagonismo do aluno.

P.17 Leciona como | 20 a 40 anos de | Possui graduacdo em Matematica
Prof. Ensino | idade. presencial e pos-graduacdo Lato
Médio 1 a 5 anos de | Sensu em Pratica de ensino em
docéncia Matematica. Atua em escola publica
estadual com carga horaria de 48
horas. Utilizou metodologias ativas
em suas aulas e acredita que o0 acesso
a tecnologia impacta a aprendizagem
mais do que o ensino tradicional
P.18 Leciona Lingua | 20 a 40 anos de | Possui graduacdo em Letras — Lingua
Portuguesa para | idade. Portuguesa e pos-graduacdo Lato
os anos finais do | 6 a 10 anos de | Sensu  em  Alfabetizagdo e
Ensino docéncia. Letramento. Atua em escola publica
Fundamental estadual com carga horaria de 36 h/a.
Né&o utilizou metodologias ativas em
suas aulas e acredita que a tecnologia
¢ uma ferramenta que ajuda o0s
professores a fazer os alunos
aprenderem mais.
P.19 Leciona Lingua | 41 a 60 anos de | Possui graduacdo Letras - Lingua
Portuguesa - | idade. Portuguesa, Lingua Espanhola e
Comunicagcdo e |6 a 10 anos de | Respectivas Literaturas. Atua em
Linguagem para | docéncia. escola publica estadual com carga
os anos finais do horaria de 32 h/a. Utilizou
Ensino metodologias ativas em suas aulas e
Fundamental acredita que a tecnologia é uma
ferramenta que ajuda os professores a
fazer os alunos aprenderem mais.
P.20 Leciona como | 20 a 40 anos de | Possui  Licenciatura em Letras
intérprete de libras | idade. Portugués e Libras em EaD. Atuaem
no Ensino Médio | 6 a 10 anos de | escola publica estadual com 48 h/a.
docéncia. Utilizou metodologias ativas em suas
aulas e acredita que a tecnologia é
uma ferramenta que ajuda o0s
professores a fazer os alunos
aprenderem mais.
P.21 Leciona Geografia | 41 a 60 anos de | Possui graduagdo em Geografia,

para 0 Ensino
Fundamental anos
finais e Ensino
Médio

idade

11 a 15 anos de
docéncia

Pedagogia e Educacdo Especial e
pos-graduacdo em psicopedagogia
Clinica e Institucional e Pedagogia
no ensino de Geografia presencial.
Atua em escola estadual e escola
privada, com carga horaria de 44 h/a.
Utilizou metodologias ativas em suas
aulas e acredita que a tecnologia é
uma ferramenta que ajuda o0s
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professores a fazer os alunos
aprenderem mais.

P. 22 Leciona para os | 41 a 60 anos de | Possui  graduacdo em  Normal
Anos iniciais do | idade. Superior e Educacéo especial e pos-
Ensino 11 a 15 anos de | graduacdo em educacdo inclusiva.
Fundamental - | docéncia Atua em escola publica estadual com
Prof. apoio carga horéria de 40 h/a. Utilizou
metodologias ativas em suas aulas e
acredita que a tecnologia € uma
ferramenta que ajuda os professores a
fazer os alunos aprenderem mais.
P.23 Leciona Ed. Fisica | 41 a 60 anos de | Possui graduacdo com licenciatura
e Projeto de Vida | idade. em Ed. Fisica em formato presencial
para 0 Ensino | 21 a 25 anos de | e pos Educacdo Escolar e fisiologia.
médio docéncia. Atua em escola publica estadual com
carga horaria de 40h/a. Utilizou
metodologias ativas em suas aulas e
acredita que “As metodologias ativas
s80 uma nova maneira de pensar 0
ensino tradicional e promover o
protagonismo do aluno”.

P.24 Leciona 20 a 40 anos de | Possui graduacdo em Matematica em
Matematica/ idade. formato presencial e pds-graduacéao
Nucleo de | 11 a 15 anos de | em Novas Tecnologias no Ensino da
Inovacdo docéncia. Matematica. Atua em escola publica
Matematica e estadual com carga horéria de 24h/a.
Saberes e Utilizou metodologias ativas em suas
Investigacdo da aulas e acredita que 0 acesso a
Natureza para 0 tecnologia impacta a aprendizagem
ensino medio. mais do que o ensino tradicional

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Diante do quadro exposto, observa-se, a partir da analise do resultado da 12 questao,
referente a formacdo académica dos pesquisados, que 0s 24 participantes da pesquisa possuem
graduacdo com licenciatura nas disciplinas de Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa,
Lingua Espanhola e Inglesa, Geografia, Pedagogia e Normal Superior.

Os outros 6 pesquisados sdo graduados em: 1 Administracdo, 1 Engenharia, 1
Jornalismo e 2 participantes estdo cursando a graduagdo com complementacao curricular para
docéncia na educacdo bésica. Na parte discursiva (aberta) da primeira questdo, descrita no
quadro 5, os 24 pesquisados responderam de forma complementar sobre as disciplinas
lecionadas, demonstrando que, além das disciplinas dos componentes curriculares da BNCC,
exerciam docéncia em disciplina das atividades Integradoras do EFTI.

Nessa 22 questdo, obtivemos 19 respostas e podemos observar que 84.2% dos

pesquisados séo professores e entre eles: 16 professores ocupam o cargo/funcao de professores
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de disciplinas de contetdos da BNCC e os outros 10%, ou seja, 2 pesquisados, além da funcao
de professores, ocupam a funcdo de Gestor (Especialistas da Educagéo) e 1 pesquisado ocupa
a funcio de gestor (Especialista da Educacio?*).

A anélise dos dados das duas primeiras questdes do questionario nos leva a retomar 0s
pressupostos de Vygotsky, Piaget, Freinet e Freire em relacdo a aceitacdo do educador a sua
propria reaprendizagem. Para Freire,

0 que os educadores dialégicos sabem, porém, é que a ciéncia tem historicidade. Isso
significa que todo conhecimento novo surge quando outro conhecimento se torna velho
e ndo mais corresponde as necessidades do novo momento, ndo mais responde as
perguntas que estdo sendo feitas. Por causa disso, cada conhecimento novo, ao surgir,
espera sua propria vez de ser ultrapassado pelo préximo conhecimento novo, o que é
inevitavel”. (Freire, 2021, p.177)

A formacdo académica dos participantes e 0 seu interesse em participar do curso pode
indicar, na perspectiva sociointeracionista e sociocultural — Humanista, que o conhecimento
educacional é adquirido com a relagdo do sujeito e 0s objetos de aprendizagem mediados pelo
professor e “em outras palavras o conhecimento do objeto a ser conhecido ndo é de posse
exclusiva do professor, que concede o conhecimento dos alunos num gesto benevolente. [...], 0
objeto a ser conhecido ¢ colocado na mesa entre os dois sujeitos do conhecimento” (Freire,
2021, p.171)

Sendo assim, nossa analise preliminar dos dados da 1 questdo nos leva a verificar que
os professores respondentes sdo desejosos em adquirirem novos modelos de ensino e o0s
incorporar em sua préatica pedagdgica.

Das respostas obtidas na 3% questdo, sobre o nivel de ensino em que o0s
professores/gestores atuam, observamos que 35% dos pesquisados atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, 30% nos finais do Ensino Fundamental; 20% no Ensino Médio e 15%
atuam nos dois niveis de ensino, ou seja, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Apesar de a
principio acreditarmos que nosso publico seria em sua maioria 0s docentes dos anos finais do
ensino fundamental, por ser o nosso publico foco da pesquisa, nos surpreendemos com o
interesse dos docentes que também atuam com Ensino Médio e anos iniciais e declararam
aplicar as metodologias ativas/DIPAC também nessas modalidades de ensino.

Vale salientar que as diferencas de atuacdo interferem nos aspectos metodologicos e nas

atribuicOes dos docentes, uma vez que

[n]a educagdo infantil e nos anos iniciais, em fungdo da legislagdo existente, é mais
comum haver a figura do professor regente, responsavel por uma turma e varias
disciplinas, ao passo que, nos anos finais e ensino médio, tipicamente, cada professor
oferece uma disciplina a vérias turmas. (Hirata; Oliveira; Mereb, 2019, p. 185)

24 Especialista da Educagéo - supervisor ou Orientador Educacional da rede estadual de Minas Gerais.
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Na 42 questdo obtivemos 20 respostas e pesquisa nos mostra que os docentes que se
inscreveram e participaram do curso estdo, em sua maioria, na faixa etaria de 41 a 60 anos.

Ainda sobre a caracterizac¢ao do perfil dos participantes do estudo, que se dispuseram a
participar da pesquisa, podemos observar no Gréafico 1, a seguir, relacionado ao local de
trabalho, a diversidade e atendimento a proposta de nossa pesquisa cujo foco é observar
docentes que trabalham com o EFTI nas diversas cidades da jurisdicdo da SRE MetropolitanaA.

A principio, podemos perceber, de acordo com o Gréfico 1, consoante as respostas
objetivas, que 52% dos entrevistados sdo docentes em escolas estaduais do municipio de Belo
Horizonte e o restante dos professores sdo docentes de municipios da circunscricdo da

Superintendéncia da Metropolitana A - regido centro sul.

Gréfico 1- Municipio em que o professor(a) exerce a docéncia.

5. Em qual(is) cidade(s) vocé trabalha no momento atual?
30 respostas

20
16 (53,3%)

5 (16,7%)

1(3,3%) 1(33%) 1(3,3%) 1(3,3%) 1(3,3%)

1(3,3%) 1(3,3%) 1(33%) 1(3,3%

BELO HORIZONTE Belo Horizonte Caeté Rio Manso Sou estagiaria em... Tedfilo O
Barao de Cocais Bonfim - MG Ribeirao das Neves Sabara TEOFILO OTONI

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As questdes 5 e 6 visaram a identificar as iniciativas e os tipos de metodologias ativas,
caso fossem utilizadas nas escolas, abordagens pedagogicas e a incluséo das TDIC, bem como
analisar a evolugédo dos fatores de motivacgdo e autonomia dos alunos a partir da inclusdo das
metodologias ativas e de suas interagdes durante as suas praticas colaborativas.

A 5% questdo mostra-nos que 70% dos educadores pesquisados destacam que a
tecnologia é uma ferramenta que auxilia os alunos a aprenderem mais e 0 acesso as tecnologias

impacta a aprendizagem mais do que o ensino tradicional.
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Além disso, a analise das respostas relacionadas as questfes 5 e 6 nos leva a rever 0s
beneficios de um novo olhar, dos docentes, para a inclusdo de novas maneiras de aprender e
ensinar, com a utilizacdo de metodologias diversificadas em contraponto as metodologias
tradicionais. Sob esse viés, autores como Bacich e Moran (2018) afirmam que as metodologias
ativas constituem alternativas pedagdgicas que colocam o foco do processo ensino e
aprendizagem no aprendiz e que essas metodologias contrastam com a abordagem pedagégica
do ensino tradicional centrado no professor, que € quem transmite a informac&o aos alunos.

Destacamos que, apesar das afirmativas a respeito da importancia da tecnologia no
processo ensino aprendizagem, os pesquisados acreditam que a aprendizagem pode acontecer
também sem a utilizagdo sistematica das tecnologias digitais, mas que a inclusao dessas trazem
vantagens ao aprendizado ativo com um maior engajamento e protagonismo dos estudantes em
relacdo a sua aprendizagem.

Vygotsky trabalha com a ideia de reconstrucdo, de reelaboracdo, por parte do individuo
e pelos significados que Ihe sdo transferidos. Sob essa ética, ele afirma que, “o inico bom ensino
é aquele que adianta ao desenvolvimento™ (1989). Os procedimentos regulares que ocorrem na
escola como demonstracdo, assisténcia e fornecimento de pistas, instrugcdes sdo fundamentais
na promocao do bom ensino.

Nesse contexto, observamos na analise preliminar das respostas dos pesquisados, que a
utilizacdo de novas tecnologias na aprendizagem dos alunos é muito importante, sem, contudo,
desprezar os conhecimentos prévios transmitidos pelos professores de maneira tradicional.

Ainda na parte A do questionario, consoante as respostas obtidas na questdo 18 do
formuléario, especifica sobre o protagonismo do estudante, podemos perceber que 100% dos
entrevistados acreditam que a inclusdo das metodologias ativas, além de ajudar ao maior
engajamento, promove consequentemente a promogao o protagonismo do estudante?.

Alguns autores como Freire, Moran, Lilian Bacich, entre outros destacam que, quando
0 protagonismo do aluno se torna o objetivo de toda a escola, o professor assume o papel de
mediador do processo de aprendizagem. Nesse sentido, um dos autores descritos, que é uma
das bases tedricas de nossa pesquisa, descreve,

0 que é essencial hoje para o professor ser um grande mediador, orientador, mentor dos
estudantes; um questionador, um interlocutor confidvel e humanizador. Um professor
que acolhe, orienta, ajuda e incentiva. Ele tem que ser mais criativo que todas as
tecnologias ditas inteligentes, em um contexto em que a maioria recebe salarios baixos,

é pouco valorizado profissionalmente e estd sobrecarregado de trabalho.(Moran.2024,
online)
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Os participantes também percebem que a utilizagéo de novas tecnologias é uma maneira
de exercer a docéncia com mais maestria e assim promover a aprendizagem dos alunos com
mais eficacia, em contraponto ao modelo de escola tradicional. Os professores respondentes
destacam que as Metodologias Ativas e a inclusdo de Novas tecnologias na educacdo geram
maior perspectiva e conscientizagdo, diante dos desafios em educar as novas geracoes,

contribuindo para o desenvolvimento da autonomia e o protagonismo dos alunos.

5.2 Andlise dos dados da PARTE B — Questdes discursivas

Com base no que propde a analise de contedldo e com o intuito de organizar 0 processo
de analise, as categorias que emergiram do campo foram dispostas de acordo com as respostas
a parte B da pesquisa, apresentada nas questdes discursivas do formulario do Questionario 1
(Apéndice 1) que forneceram narrativas relacionadas a profissdo docente ampliando a anélise
dos dados descritas a seguir.

Como nossa andlise dos dados aconteceu analogicamente, foi necessario numerar 0s
participantes da pesquisa e realizar a separacdo de todas as respostas em ordem de nimero de
questdo, depois as palavras e frases em cores diferentes, em padrdes, categorias e
posteriormente em unidades basicas descritivas para que ficasse mais facil a identificacdo. Para
que a interpretacdo dos dados atribuisse significado a nossa analise, foi preciso situar os sujeitos
da pesquisa no contexto histérico e social da instituicdo escola estadual, indo do particular ao
social, conforme ano/série de atuacdo do docente, a luz da teoria sociointeracionista. Apés o
processo de investigacdo dos dados, codificamos e categorizamos conforme registro no Quadro

6, a seguir. Propusemos sete categorias principais a partir dos temas.

Quadro 6— Quadro de categorias e cddigos

CODIGO DA CATEGORIAS TEMAS

CATEGORIA
PE Protagonismo

Estudantil

comprometimento
proatividade

curiosidade para aprender
reponsabilidade

autonomia

escola

professores em sala de aula
capacitacbes em servico
diferentes praticas
formacéo continua

PD Pratica docente
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processo de ensinar
estratégias de ensino

MAD

Metodologias
Ativas/ DIPAC

aluno: Centro de ensino e
Aprendizagem

expectativas para o uso da DIPAC
professor mediador

facilitador ou dificultador para o
emprego da DIPAC

presenca ou auséncia das Metodologias
ativas

metodologias diferenciadas.

AE

Aprendizagem do
Educando

Falta ou maior interesse do aluno
aquisicdo do conhecimento
construcao e reconstrucao do
conhecimento

aprendizado critico reflexivo

ME

Motivagdo Discente
e docente

envolvimento dos estudantes
alunos mais motivados
alunos mais participativos
alunos mais ativos

alunos mais valorizados

Interatividade

troca de experiéncia

debate

experiéncias compartilhadas
rodas de conversa

trabalho em equipe

CT

Condices de
trabalho

condicdes fisicas - infraestrutura
condi¢des materiais

condices tecnoldgicas
condig¢Bes emocionais/cognitivas
Interferéncia ou apoio da gestao

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

5.2.1 Resultados e discussao da Parte B da 12 etapa da pesquisa

Na Parte B da 1?2 etapa da pesquisa, os dados encontrados foram gerados a partir de

entrevistas semiestruturadas aplicadas por meio de questionarios do Google forms, para os 24

professores que se propuseram a responder 0s questionarios, uma vez que 3 participantes nao

responderam as questdes discursivas — Parte B. As respostas foram transcritas para o Word, de

modo a identificar as recorréncias discursivas, analisar as expectativas dos docentes em relacéo

a aplicacdo da DIPAC, analisar suas expectativas, quanto a aplicacdo da DIPAC, bem como

quais seriam suas as expectativas ao participarem do curso e se ao aprender novas metodologias
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de ensino perceberam se estas poderiam auxilid-los nas tarefas de sala de aula e estimular o

interesse, autonomia e motivacdo dos alunos para estudar.

A seguir descrevemos os principais resultados dos questionarios descritos de forma

sintética no Quadro 7.

Quadro 7 - Sintese das respostas das questfes discursivas - Questionario Parte B da 1% etapa
Questdes Sintese

1 85% dos entrevistados declararam trabalhar com atividades que consideram ser
interativas e, dentre essas, jogos, trabalho em grupo e duplas, sala de aula
invertida, atividades do livro didatico em formato pratico, seminarios e 15% néo

responderam ao questionario.

2 67% dos entrevistados tiveram contato com as teorias de aprendizagem,
destacando as teorias Construtivistas (Piaget), Sociointeracionista (Vygotsky) e
Freirianas (Paulo Freire) como mais adequadas para a pratica pedagdgica em sala

de aula, consoante o perfil de seus alunos.

3 70% dos respondentes relataram que suas expectativas, em relagéo a aplicacao da
DIPAC, eram de aprender novas metodologias e estimular o interesse, autonomia
e motivacdo dos alunos para estudar e serem mais proativos. 19% acreditam que
a DIPAC os ajudard a melhorar as técnicas de ensino, 2 pesquisados nao
responderam e outros 2 pesquisados parece ndo terem entendido o enunciado da
questdo e responderam de forma equivocada.

4 Quase a totalidade dos participantes da pesquisa consideram como essencial
espaco fisico mais adequados (as salas de aula s&o muito cheias) e interesse da
gestdo escolar para incluir a DIPAC na escola. Acreditam também que o
interesse, envolvimento e motivacdo dos alunos facilitam a adocdo de novas

metodologias/estratégias de ensino. 3 professores ndo responderam.

5 19 participantes destacam, como dificultador para o emprego da DIPAC, a falta
de recursos tecnologicos, material pedagogico e internet, salas de aula cheias,

formacdo de professores, resisténcia da escola a novas metodologias.
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Infrequéncia e desinteresse dos alunos. 1 Participante acha inadequada para os 1°

e 2° anos do Ensino Fundamental e 3 ndo responderam.

6 De acordo com os pesquisados, a maioria dos alunos é desinteressada, apatica e
com defasagem na aprendizagem. 17 participantes relataram que suas turmas sao
heterogéneas em nivel de aprendizagem e oriundas da periferia com pouco acesso
as novas tecnologias, mas com dominio e acesso ao celular. As escolas contam
com computadores e internet, mas ainda assim séo pouco utilizados. 6 professores
declararam ndo ter acesso ao laboratorio de informatica e possuirem poucos

materiais de apoio, como video.

7 21 professores responderam que tinham como expectativa de participacdo nesta
pesquisa o desenvolvimento de praticas mais atrativas para os alunos, ampliacdo
no conhecimento e utilizagcdo de metodologias que poderdo apoiar e aprimorar 0s
conhecimentos para a melhoria da préatica docente e 3 participantes nao

responderam esta questdo do questionario.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise dos relatos dos professores nos leva a retomar os pressupostos de Vygotsky
guanto a construcdo do conhecimento e a importancia das interacbes para a aprendizagem.

Como podemos perceber a partir do relato de alguns Professores na questéo 1.

Vocé desenvolve atividades que vocé considera interativas em sala de aula? Se
sim, poderia nos contar mais sobre essas atividades?

Sim, em laboratério de matematica trabalho com mais jogos, apresento videos e
atividades mais ludicas. Ja na disciplina de Matemaética trabalho no Socio educativo
que existem varias peculiaridades, que torna dificil o planejamento de aula a ser
cumprido, entdo tento ser mais motivadora e pratica. (P22)

Sim, trabalhos em grupo, ciranda de livros, café com poesia, ball magico (contacéo de
histérias por alunos e professor), dramatizacdo, exposicdes de trabalhos dos alunos,
Gincanas culturais (da paz, do folclore...). (P19)

Sim, nas aulas que leciono realizo atividades interativas com o uso do livro didatico;
uso videos do canal YouTube e outros; uso jogos da “Alexia” (as criangas que me
ensinaram) e aplico na matematica, livros de historia infantil, experiéncias praticas
nas aulas de ciéncia, mapas tateis para as aulas de geografia etc. (P6)

Também pudemos observar que alguns professores sentem dificuldade de realizar
atividades interativas com seus alunos, apesar de se disponibilizarem a realizar aulas mais
atrativas, tentando fugir das aulas tradicionais e trabalhar de maneira mais diversificada,

conforme pode ser verificado no relato do professor 17:

Na minha escola os alunos s6 gostam de vistos, quando proponho algo diferente eles
resistem. Tenho que comecar a mudar essa cultura. (P 17)
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Conforme se pode notar no compilado das respostas dos participantes das pesquisas, no
Quadro 7, e com 0s nossos estudos, realizados na fundamentagdo teérica, podemos verificar
que as atividades interativas tornam o processo de aprendizado mais atrativo e estimulador, ou
seja, 0s estudantes sdo mais propensos a participar das aulas, confirmando assim as premissas
de Vygotsky (2003), para o qual a construgdo do conhecimento se da por meio da interacgéo,
pois cada pessoa é participante de um processo sdcio-historico. Na mesma linha de pensamento,
Valente (2011, p. 31) corrobora com Vygotsky ao explicar que,

[a] interacdo também pode acontecer entre aprendizes, um auxiliando o outro com o
conhecimento que possui. Nesse caso, estabelece-se uma verdadeira rede de
aprendizes, inclusive com a participagdo do professor, que pode estar aprendendo ao
mesmo tempo que tem o papel de manter o ciclo de a¢des funcionando com cada
aprendiz.

Sendo assim, esses relatos reforcam a importancia da interacdo entre alunos,
aluno/professor, aluno/contetido e a colaboracdo dos estudantes entre seus pares para promover
a aprendizagem coletivamente.

A partir dos relatos transcritos referentes a 22 questao, que solicitava aos professores(as)
gue informasse se haviam tido contato com as teorias de aprendizagem, podemos concluir que,
apesar de serem professores licenciados, apenas pouco mais de 67% dos professores tiveram
contato com as teorias de aprendizagem e alguns desses ndo se apropriaram delas por diversas
questBes. Nessa mesma questao, também obtivemos respostas negativas como a do respondente
P5, que descreve ndo ter tido contato na sua formacéo, mas que conhecia devido a propria busca
em se apropriar dessas. “Nao. SO mesmo com a minha busca de metodologias™.

Os respondentes que relataram conhecer as teorias afirmam:

Sim, na graduacéo, passamos todas elas, ndo me lembro muito dos conceitos de todas,
porque sdo vistas nos primeiros periodos, e ja faz um bom tempo que me formei. Mais
recentemente, vi muita coisa sobre as teorias de bell Hook, que abordam a questéo da
educacao com afeto, escuta e protagonismo do aluno. (P17)

Vygotsky: a constru¢do do conhecimento se da por meio de intera¢fes sociais. (P20)
As que mais me chamaram a atencdo foram Vygotsky (Sociointeracionista), Piaget
(Construtivista) Wallon (Psicogenética). Penso que nenhuma teoria pode ser usada

isoladamente. Temos que transitar por todas ao mesmo tempo, pois existem varios
pontos em comum entre elas) (P21)

Ainda sobre a andlise do resultado da segunda questédo (Quadro 7), percebemos que
os docentes acreditam que os programas de pos-graduacdo e formacdo continuada trabalham
pouco com as teorias da aprendizagem. Alguns entrevistados acreditam que as teorias da

aprendizagem melhoram a compreensdo da pratica pedagogica, nos levando a verificar a
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importancia das teorias educacionais para embasar praticas de ensino mais eficazes e de
qualidade.

A partir das analises apresentadas até este ponto, nos ancoramos nos pensamentos
dos teoricos, base de nossa pesquisa, e em especial em Paulo Freire (2021, p. 202) ao afirmar

que

[a] educacdo €, simultaneamente, uma determinada teoria do conhecimento posta em
pratica, um ato politico e um ato estético. Essas trés dimensdes estdo sempre juntas —
momentos simultaneos da teoria e da préatica, da arte e da politica, o ato de conhecer
a um so tempo criando e recriando, enquanto forma os alunos que estdo conhecendo.

Em face desses relatos, destaca-se 0 pouco aprendizado que os entrevistados obtiveram
sobre as teorias da educacdo, nos cursos de graduacdo, e a falta que o conhecimento sobre as
teorias faz na sua pratica, uma vez que as teorias da aprendizagem explicam a relacéo que existe
entre conhecimento antigo e 0 novo, levando o docente a se apropriar do processo ensino-
aprendizagem com mais eficiéncia.

Em relacdo as expectativas dos professores sobre a aplicacdo da DIPAC, questdo 3, em
suas aulas, percebemos, a partir de alguns relatos, que dois respondentes ndo entenderam a
pergunta sobre a aplicagdo da DIPAC, nos levando a considerar a importancia da elaboragéo

das questdes de modo que possamos minimizar os erros de entendimento.

Quais sdo suas expectativas com relacdo a aplicagdo da DIPAC (Dinémica
Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa) nas suas aulas?

O conceito de COMPLEXIDADE ainda é, de certa forma, incipiente para mim.
Trata-se de um conceito que conheci em algumas leituras em torno da obra de Edgar
Morin que gostaria de aprofundar conhecimentos. (P.20)

acredito que os alunos tornardo mais participativos nas aulas. (P.2)

Apesar do entendimento aparentemente equivocado de dois participantes sobre o
enunciado da questdo, percebemos pontos coincidentes nas afirmacdes dos respondentes. A
maioria dos participantes da pesquisa tinham altas expectativas sobre a participagdo no curso,

constatadas pelos relatos a seguir:

Minhas expectativas sdo muito boas pois acredito que o aluno deve ser
protagonista em seu processo de aprendizagem (P.5)

Acredito que as expectativas sejam positivas. Haja vista que iniciei o trabalho
com as metodologias ativas e os resultados foram muito bons. (P.1)

As minhas expectativas sdo as melhores possiveis. Espero que eu consiga
melhorar a transmisséo de conhecimento utilizando novas ferramentas de
ensino. (P.23)

Aprender novas metodologias, para trazer mais interesse em aprender, por
parte dos alunos. (P.12)

Que os alunos sejam proativos, capazes de resolver atividades mais
complexas. (P.18)
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ESPERO QUE OS ALUNOS SE SINTAM MAIS MOTIVADOS A
PARTICIPAR DAS AULAS (P.22, maiusculas no original)

Percebemos que os professores entrevistados acreditavam que, ao participarem do
curso, poderiam aprender novas metodologias de ensino e assim teriam ferramentas novas para
auxilia-los nas tarefas de sala de aula e estimular o interesse, autonomia e motivagéo dos alunos
para estudar, ou seja, serem protagonistas do proprio aprendizado.

Nos relatos realizados sobre a quarta e quinta questbes (Quadro 7) por alguns
participantes, em relacdo a perspectivas de aplicacdo da DIPAC como prética pedagdgica em
suas aulas, observamos que os professores que se dispdem a trabalhar a DIPAC em suas aulas
discorrem como fatores principais para 0s possiveis sucesso ou fracasso um maior
envolvimento da equipe gestora com a formacgdo continuada dos profissionais da equipe
docente. Também pode ser observado que o professor € desejoso de proporcionar aos estudantes
um suporte didatico/metodoldgico mais criativo e interessante para que seus alunos sejam mais
auténomos e o aprendizado fortalecido, tendo o professor como mediador no processo ensino
e aprendizagem.

Sobre as formag6es continuadas, José Moran (2023) defende que:

[a] metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos que 0s
alunos sejam, proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se
envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decises
e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.
(Moran, 2023, online)

Alguns trechos interessantes destas questdes podem ser verificados a partir dos relatos

a seguir. Marcamos de negrito algumas expressdes que nos chamaram a atencéao.

Quais sdo suas expectativas com relagdo a aplicacdo da DIPAC nas suas aulas?

Aprender novas metodologias, para trazer mais interesse em aprender, por parte dos
alunos.(P.5)

Que eu possa colocar alguma coisa em préatica

Minhas expectativas com relacdo a aplicagcdo da DIPAC sdo aprimorar a metodologia
utilizada para maior aproveitamento do aluno e proporcionar para o aluno momento de
reflex@o para o seu desenvolvimento. (P.3)

Quais fatores vocé considera essenciais para o sucesso dessa aplicagdo?

E necessario ter espacos amplos e confortaveis nas escolas; salas de aula bem
equipadas que inspiram a aprendizagem. Salas com anelas amplas para observarmos
0 que passa além de seus muros. Mais janelas e menos paredes. Formagdo continuada
dos docentes. (P.1)

Que eu possa entender como aplicar a DIPAC e dessa maneira incentivar a
participacdo dos alunos. Outro aspecto relevante serd o apoio da equipe pedagdgica
da escola. (P.2)
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O entrosamento e interacdo das partes envolvidas, assim como despertar o
interesse e a participacdo, curiosidade dos alunos. Promover o protagonismo dos
alunos. (P.3)

Participacéo do corpo docente da escola; Ferramentas disponibilizadas pela escola;
despertar o interesse dos alunos. (P.5)

Que os alunos participem e que eu consiga aplica-las de um jeito interessante para
eles. (P. 7)

Esperanca, da metodoldgica diferenciada! ( P.10)

E quais vocé elenca como “barreiras” para o éxito do seu trabalho com a DIPAC?

Falta de formacdo; auséncia de motivacdo; falta de equipamentos tecnolégicos e
outros que tenho que comprar, porque na escola ndo tem. Falta de internet. Na escola
que trabalho, ndo temos acesso a internet. Afff. Tudo que uso é meu. (P.1)

Turmas com um ndmero grande de alunos, recursos pedagogicos e de materiais e
integracdo com as outras disciplinas. (P.5)

Falta de recursos como acesso a internet e materialidade em geral.(P.8)

A apatia dos estudantes. (P.18)

Material e a vontade do estudante. (P.17)

Se, por um lado, pode-se dizer que os respondentes vislumbram a perspectiva de
utilizacdo da DIPAC como estratégia de ensino na pratica pedagdgica, por outro lado,
percebemos a partir desses relatos a caréncia de haver mais momentos formativos em servico,
que sejam oferecidos pela rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, foco de nossa pesquisa,
nos fazendo retomar a concepcao freiriana de educacgéo.

Freire destaca na sua obra “Pedagogia da Autonomia” (2022, p. 39) que
[a] pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a prética
docente espontanea ou quase espontaneas, “desarmada”, indiscutivelmente produz é
um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metédica
que caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito.(...). Por isso é que, na
formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica

sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica.

A analise do resultado da questdo 6, sobre o perfil das suas turmas, demonstra que 0s
docentes percebem seus alunos como desinteressados em relacdo aos conteldos programaticos
(matéria), apaticos, desmotivados e indiferentes, sendo essas queixas recorrentes. As respostas
nos levam a crer que o0s docentes se percebem como coautores no processo de aprendizagem
dos alunos e, ao procurarem alternativas como a utilizagdo de metodologias inovadoras para as
suas aulas, promoverdo maior engajamento, autonomia e interesse para com a propria
aprendizagem, fomentando, assim, o protagonismo de seus estudantes

Sobre essa constatacao coletiva dos professores(as) pesquisados, Alarcéo (2003, p. 103)
define que a “actividade docente ¢ uma actividade psicossocial, que se desenvolve em contextos
espaciais, temporais, sociais, organizativos com valor educativo e que em cada situagdo tem

aspectos singulares e Unicos”.
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Ao descreverem as condi¢des tecnoldgicas das escolas onde trabalham, os professores
participantes deram depoimentos diversos, como “pouquissimas condi¢des de tecnologias para
o0 acesso dos alunos” (P.6), sendo um obstaculo para a inclusao das tecnologias digitais em suas

aulas, até relatos que descrevem o perfil de suas turmas, tais como o que segue.

As turmas que lecionei durante o Ensino Remoto sofreram bastante com dificuldades
de acessibilidade. Na escola em que me encontro atualmente (no universo "pos-
pandémico” - tendo clareza de que a pandemia ndo acabou) carece de diagnosticos mais
amplos. Entretanto, os problemas envolvendo acessibilidade/conectividade atinge em
maior ou menor grau, grande parte dos discentes da Rede Publica de Ensino, salvo raras
excecoes. (P.1)

As turmas que estdo cumprindo medida sécioeducativa ndo dispde quase nada de
nenhum tipo de material, os estudantes ndo tem interesse aprender, a maioria néo
perspectiva de viver fora do crime. J4 nas turmas de laboratério sdo duas turmas
diferentes, do 5° ano bem engajada, desenvolve todo planejamento. Ja a turma do 4°
ano tenho muita dificuldade de desenvolver as atividades, sem respeito com os colegas
e o professor, perdi muito tempo para organizacéo geral da sala.( P.19)

As familias estdo muito focadas no "cuspe e giz" . Se ndo tiver escrito e colado no
caderno, elas ndo conseguem entender que houve aprendizagem.(P.7)

S&o turmas medianas, participativas em alguns momentos e dispersas em outros. (P.1)
Boas condi¢es: uso o pen drive com documentarios e filmes gravados que séo exibidos
em sala de aula ou na biblioteca.(P.4)

As turmas demonstraram desinteresse, muitas por ndo possuirem 0s instrumentos
tecnolégicos em casa. Disponho de notebook e celular prdprios (P.5)

Nesse contexto, os métodos tradicionais, que privilegiam a transmisséo de informacGes
pelos professores, ainda sdo os mais utilizados na rede estadual de ensino de Minas Gerais.
Percebermos que os professores(as), apesar de saberem das dificuldades encontradas nas
escolas pablicas e de ndo poderem contar com instrumentos pedagdgicos e midiaticos mais
atuaid , séo desejosos de terem um caminho alternativo para diversificar as aulas e as tornarem
mais atrativas e, desse modo, melhorar a aprendizagem dos estudantes. Seguindo essa linha de

raciocinio, recorremos aos pensamentos de Freire ao afirmar que

[p]ara o educador-educando, dialégico, problematizador, o contetido programatico da
educacdo ndo € uma doagdo ou uma imposicdo — um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos, mas a devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada
ao povo daqueles elementos que lhe entregou de forma desestruturada” (Freire, 2021,
p. 116)

Ainda sobre o questionario, percebemos, com a analise das questes respondidas na
parte 1 e 2, que os professores que trabalham com as atividades integradoras EFTI utilizam
metodologias diversificadas com mais frequéncia em suas aulas do que os professores que

trabalnam somente com as disciplinas dos contetidos programaticos da BNCC?%. Podemos

Nos Anos Iniciais (1.° ao 5.° ano) e nos Anos Finais (6.° ao 9.° ano) do Ensino Fundamental, 0s componentes
curriculares sdo organizados em é&reas do conhecimento: Linguagens (Arte, Educacdo Fisica, Lingua


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_fundamental_no_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Arte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_f%C3%ADsica
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
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observar também os interesses de todos os professores participantes da pesquisa em conhecerem
novas estratégias e/ou metodologias diferenciadas para aplica-las em suas aulas, apesar dos
varios desafios a serem vencidos.

Na sequéncia, a partir das respostas relatadas na ultima questdo da parte 1 do
questionario, percebemos que os professores entendem a importancia de se trabalharem os
contetidos programaticos de forma menos conteudista e mais prazerosa, premissa da DIPAC e

componente obrigatorio na educacédo Integral. Vejamos algumas respostas.

Quais sdo suas expectativas com relacdo a participacdo nesta pesquisa? Como
ela poderd lhe auxiliar na sua préatica pedagogica?

Conhecimento, vivemos um momento dificil na educacdo, penso que chegou a hora de
nos, professores buscarmos meios que possam transformar o processo de ensino-
aprendizagem através de novas préaticas pedagdgicas, pois 0s n0ossos alunos anseiam por
uma metodologia mais ativa e significativa. (P.2)

Pretendo colaborar o maximo que puder e espero que ela me traga muita aprendizagem
para ser utilizada em meu cotidiano escolar. (P.7)

Espero que coletivamente possamos voltar a sonhar com um projeto de Educacéo que
seja libertador, criativo, emancipatorio e, permeado de direitos. O que temos hoje ndo é
crise, mas sim um projeto anticivilizatorio. (P.9)

Conhecer e aplicar as metodologias ativas. (P.15)

Fui surpreendida positivamente ao participar do curso, e sei que com essa pesquisa 0
objetivo serd sempre nos auxiliar em obter novos aprendizados quanto a nossa pratica
pedagdgica. (P.18)

Minhas expectativas com relacéo a participacao nesta pesquisa sao desenvolvimento da
prética de sala de aula e ampliacéo do conhecimento. (P.21)

Portanto, a proposta de implementacdo da DIPAC, como podemos verificar nas vozes
dos professores(as), pode ser um instrumento de motivacédo e incentivo para a utilizacdo das
Metodologias Ativas. De acordo com Trivifios (2013, p. 173),

[0]s resultados do questionario, por exemplo, alimentam o desenvolvimento da
entrevista semiestruturada e a observagdo livre. Isto significa que as respostas
dos questionarios devem ser conhecidas e interpretadas, antes da aplicagéo dos
outros instrumentos.

Com a aplicacdo preliminar do questionario, foi possivel verificar as primeiras
informacgBes a respeito das caracteristicas dos participantes e identificar o cenario do
compartilhamento do conhecimento, detectando pontos coincidentes que serviram de apoio
para selecionar as perguntas das entrevistas. Essa analise preliminar seria confirmada ou

refutada no decorrer da pesquisa, nas etapas seguintes da geracao dos dados.

5.3. Entrevistas Semiestruturadas

Inglesa e Lingua Portuguesa); Matematica (Matematica); Ciéncias da Natureza (Ciéncias); Ciéncias Humanas
(Histdria e Geografia) e Ensino religioso (Ensino Religioso).


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_portuguesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Matem%C3%A1tica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncias_naturais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Geografia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_religiosa
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Nessa etapa da pesquisa, que aconteceu no 2° semestre de 2022, escolhemos a entrevista
semiestruturada com o intuito de obter respostas variadas a partir das mesmas perguntas
realizadas com todos os participantes, por ser a entrevista primordialmente adequada a nossa
investigacdo sobre os procedimentos internos, reflexivos e sobre as perspectivas e construgéo
de significados deste estudo, a partir da 6tica dos entrevistados.

Lakatos e Marconi (2006), Gil (2008), Gerhardt e Silveira (2009), descrevem algumas

vantagens para o uso da entrevista e entre elas principalmente a vantagem de se atingir

maior abrangéncia da populagdo, ou seja, 0s entrevistados podem ser de diferentes
segmentos da populacdo por exemplo: ele ndo precisa saber ler ou escrever; ha maior
flexibilidade para o entrevistador repetir ou esclarecer algumas dividas durante a
aplicacdo da entrevista (ndo valido para roteiros estruturados); e, por fim, a maior
profundidade das respostas, entre outras (Antunes et.al, 2023, p.6).

As entrevistas foram realizadas de forma individual pelo Google Meet, como
instrumento para a realizacdo da pesquisa, porque nem sempre o que falamos em grupo € o
mesmo que falamos mais privadamente. Além dessa privacidade, O Google Meet possibilitou
a entrevista individual dos docentes que estdo geograficamente distantes, ou seja, docentes que
atuam com turmas do EFTI e moram/trabalnam na capital e em municipios da regido
metropolitana de Belo Horizonte, foco de nossa pesquisa.

Para Brinkmann (2017, online),

as entrevistas podem ser tanto presenciais quanto mediadas por tecnologias como o
telefone ou a internet e uma vantagem dessa modalidade € a possibilidade de
entrevistar pessoas geograficamente distantes ou até que possam se situar em locais
MEeNos Seguros ou inacessiveis para o pesquisador.

Sendo assim, nos apoiamos nas possiveis vantagens do uso da entrevista por
videoconferéncia, principalmente por nos permitir a maior abrangéncia de docentes que de
outro modo ndo poderiam fazer parte da pesquisa, sendo, portanto, “um instrumento
democratico uma vez que [...] ha maior flexibilidade para o entrevistador repetir ou esclarecer
algumas duvidas durante a aplicacdo da entrevista (ndo valido para roteiros estruturados)”
(Antunes et.al,2023,p.6)

Por fim, como j& descrito, foi gravada apenas a voz do entrevistado, por gravador de
voz de celular.

As perguntas foram direcionadas para respostas discursivas com o intuito de se

perceberem as particularidades das experiéncias pessoais dos participantes. Ao realizar as
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entrevistas, tentamos manter um clima de simpatia e confianga entre nds (entrevistadores) e 0s
entrevistados para que se sentissem mais a vontade, pois, em nosso trabalho, tivemos a intengéo
de privilegiar a liberdade e espontaneidade dos informantes.

Foram entrevistados 15 professores atuantes em diferentes escolas estaduais que
apresentavam um perfil homogéneo, ou seja, que trabalhassem em escolas publicas, da rede
estadual de Minas Gerais e atuassem em turmas do EFTI, e que aceitaram participar das
entrevistas desta etapa da pesquisa.

Optamos por realizar as entrevistas semiestruturadas ndo diretivas, além dos
questionarios semiestruturados utilizados na 12 22 etapas de nossa coleta dos dados, por
acreditar, como explica Trivinos (2013, p. 146) que esta “a0 mesmo tempo que valoriza a
presenca do investigador, oferece todas as perspectivas para que o informante alcance a
liberdade e espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagao”. Também Lakatos afirma

que, nesse tipo de entrevista

h& liberdade total por parte do entrevistado, que podera expressar suas opinides e
sentimentos. A fungdo do entrevistador € de incentivo, levando o informante a falar
sobre determinado assunto, sem, entretanto, for¢é-lo a responder, e por ter esse carater
de didlogo, resgatando informagdes com mais riqueza de detalhes sobre suas
experiéncias, vivéncias e perspectivas na educagdo. (Lakatos,2006, p. 196)

As entrevistas individuais, on-line, aconteceram no 2° semestre de 2022 entre 0S meses
de julho e setembro, de forma sincrona por videoconferéncia, com tempo estimado de duracéo
entre 40 a 50 minutos aproximadamente, sendo necessarias 2 a 3 horas em média para
transcrever cada entrevista. Schmidt et al., (2020) relatam que as videoconferéncias, ou seja, as
entrevistas sincronas, apresentam um volume maior de informacdes e dados quando
comparadas com as formas assincronas de coletas.

Os audios de todas as entrevistas foram gravados, sendo as transcri¢des destas iniciadas
logo ap6s os encontros, sendo esses audios pausados e escutados vérias vezes a fim de ndo
perdermos as lembrancas ou fatos que ocorreram ao longo do processo, 0 que nos permitiu ter
uma maior imersédo nestes dialogos, tirando possiveis duvidas com relacdo ao que foi dito. Apos
a transcricdo das gravacOes, fez-se ampla leitura do material obtido, tendo como referencial
tedrico-metodoldgico o interacionismo histdrico, por esta abordagem trabalhar com as
transformacgdes que possam ocorrer no contexto da escola em que o entrevistado atua e 0s

objetivos da pesquisa.
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O trabalho, apesar de exaustivo, fez-se necessario para que ficassem mais claras e
explicitas as categorias que estavam emergindo dessas falas e assim delimitar os eixos tematicos

de nossa analise das entrevistas.

5.3.1 Bloco das Entrevistas

No total obtivemos 33 temas, que foram, em seguida, reagrupados em sete categorias,
podendo ser verificadas no Quadro 8, a seguir. As categorias foram elencadas tendo em vista
0S Nossos objetivos de pesquisa, os fundamentos tedricos e os fatos que surgiram a luz das
respostas dos pesquisados e apds a analise e interpretacdo do questionario 1 parte B (Apéndice
1), que nos deu embasamento para prosseguir com as entrevistas. A seguir descrevemos a
interpretacdo dos dados das entrevistas realizadas.

Os 15 docentes entrevistados tiveram os nomes ocultados para atender os direitos éticos
dos participantes desta pesquisa, seguindo a sequéncia ja descrita no Quadro 5, ou seja,
mantivemos o codigo “P”, para professor(a), seguido do nimero 1 a 24 para 0s pesquisados que
responderam 0s questionarios da 1?2 etapa e identificamos os novos respondentes que se
propuseram a participar da pesquisa a partir da segunda etapa, dando sequéncia a numeragéo
dos pesquisados listados anteriormente.

Para a andlise dos dados das entrevistas, utilizamos o software MaxQda para auxiliar no
levantamento do nimero de frequéncia e numero de registros de cada tema, uma vez que séo
extensos 0s segmentos dos cddigos, além de a interpretacdo dos dados ter sido realizada de
forma artesanal. Utilizando o programa, elaboramos o Quadro 8 com o registro de segmentos

de cada categoria codificada, com o objetivo de tornar a visualiza¢do mais clara.

Quadro 8 - Categorias de analise das entrevistas

Cddigo da categoria Nome da categoria Unidade de
registros
CT Condicoes de trabalho 91
PD Préticas docentes 119
MAD Metodologias Ativas/DIPAC 70
AE Aprendizagem do Estudante 48
ME Motivacao 72
PE Protagonismo do estudante 55
I Interacéo 31
Total 488

Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa 2023
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A primeira pergunta versava sobre as condi¢Oes de trabalho, ferramentas tecnoldgicas,
perfil das turmas e condicdes fisicas da instituicdo de que os pesquisados dispunham para
realizar suas aulas no momento da pesquisa. Nessa pergunta observamos a categoria Condic6es
de trabalho (CT) com a segunda maior incidéncia de unidades de registro e relatos sobre as
mas condicOes de estruturas fisicas, materiais e tecnoldgicas, o que nos leva a refletir sobre o
excesso das demandas apresentadas ao professor que ndo podem ser resolvidas por ele,
causando doencas, insatisfacdo e desmotivacdo, conforme podemos observar na fala do docente
P.14.

De uma forma geral a estrutura fisica da escola esta ruim, os meninos estdo até hoje
com aquelas carteiras de alunos do Ensino Fundamental, (...) a quadra minuscula e
descoberta. Em dia de sol ou de chuva fica inviavel a pratica de esportes. (...) A
biblioteca é pequena... tudo é muito pequeno. (...) A quantidade de livros é insuficiente
para os alunos do ensino meédio, ndo que alunos do ensino fundamental precise de
menor nimero de livros, mas o acervo de livros deveria ser melhor, se pensassem em
uma escola que tem os dois niveis de ensino... (P.14)

Essa situacdo aponta para a urgente necessidade da adocdo de medidas politico-
educacionais apropriadas para suprir as necessidades de infraestrutura e equipamentos de uso
didatico-pedagdgico, que dificultam e causam o adoecimento dos professores que precisam
sempre langar mao de materiais alternativos para solucionar o problema da escassez de recursos
materiais e da infraestrutura nas escolas.

Como se pode notar, também houve relatos sobre as mas condi¢es fisicas das escolas,
que, apesar de similares aos das escolas regulares, sdo especificos de escolas especiais, sendo
algumas delas prisionais, onde a infraestrutura ainda é pior devido as especificidades de perfil
dos alunos. Observamos essas particularidades no relato do(a) Professor(a) que atua em escola

do sistema prisional.

A estrutura fisica é bem ruim, né. Assim... tinha chegado alguns recursos tecnolégicos,
porque ndo tinha nenhum. Datashow é dificil... entdo, 14 tem tudo que ser bem
programado, porque tem que passar por seguranca. Vocé ndo pode levar muito lapis pra
sala de aula, ndo pode levar tesoura... entdo, é uma situagdo bem dificil, sabe. Mas,
como eu leciono matematica, os meninos la sdo muito bons em matematica, eles sdo
superinteligentes, vocé tem que ver! Eles gostam bastante, sabe. (P.17)

Todavia é importante destacar que algumas escolas contam com os artefatos
tecnoldgicos como computadores, kit multimidia, mas que ainda ndo foram instalados, ou seja,
ndo estdo disponiveis para realizacdo das praticas dos docentes. Apesar de existir 0 suporte
tecnoldgico na escola, ele ndo esta disponivel, levando o docente a precisar se adequar ao

material disponivel para uso e lancar mao de toda criatividade possivel para superar a
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precariedade nas quais muitas escolas publicas de educacdo béasica de Minas Gerais se
encontram. Vejamos essa realidade na fala do Professor 10.
A escola ta implantando uma sala de computacédo, que ja até chegou bastante coisa,
s6 ndo conseguiu completar a instalacdo ainda. Basicamente, ndo tem muita coisa,
ndo. (...) Eu entendo por tecnologia tudo aquilo que vocé utiliza, ndo somente midia e
essas outras coisas. Entdo, a gente tem disponivel muito material, como papel, EVA...

faz muito trabalho manual, sabe, é muita construcdo... Entdo, sdo tecnologias
construidas. (P. 10)

Existem outros desafios, também de natureza material, mas que envolvem a dimensao
de planejamento e de coordenacdo dos processos escolares. Sdo questdes especificas do
trabalho escolar, cujo processo tem no docente um dos sujeitos centrais, razdo pela qual suas
expressoes precisam ser lidas, ouvidas, acolhidas com muito mais cuidado e atengéo.

Estd numa condicdo boa. Logico que a gente sempre pensa em ter a tecnologia mais
préxima. Aquela vontade de que cada sala de aula ja tenha montado... disponivel para

mim... um monitor... isso tudo é um desejo, claro, mas as condi¢des que a escola esta
oferecendo atualmente ja estdo bem satisfatorias. (P.12)

Sobre esta questdo, em uma primeira leitura, percebe-se a presenca de docentes que
ainda nao trabalharam com tecnologias digitais devido a falta ou necessidade de incentivo da
gestdo escolar e institucional para que a aparelhagem ndo fique obsoleta por falta de instalagéo,
mas os respondentes reconhecem o valor delas na rotina escolar e sdo desejosos de acesso a
essas ferramentas, com intuito de melhorar a pratica pedagdgica, como, por exemplo o/a
docente P.5:

Condigdes tecnologicas... ndo tém. Chegaram muitos computadores, bastantes
computadores la na escola, mas 0 acesso a internet t& meio complicado ainda e eu ndo
consigo utilizar. Ai reservaram uma sala 1& de computadores. Datashow é muito
complicado... tenho que montar, desmontar, devolver... ai eu tenho preguica...
sinceramente... s6 de vocé sair da sala e montar e voltar ja vdo mais de 20 minutos da
aula. Entdo, assim, eu realmente ndo utilizo. N&o utilizo por causa dessa logistica
complicada, sabe. Se tivesse um lugar onde vocé pega a chave, entra, liga 0 computador
e pronto, mas... ficaria tudo montado, mas néo tem. (P.5)

Em relagéo ao perfil dos alunos, podemos perceber, a partir dos relatos dos pesquisados,
que ha grande defasagem de aprendizagem devido a pandemia e ha a necessidade de realizar a
recomposicdo da aprendizagem na rede estadual de MG, o que podemos observar a partir do
namero grande de segmentos dos codigos apurados, Aprendizagem do Estudante —AE (48) e
Motivagdo — ME (72), como relata P.14:

Eu tenho um 6° ano, né, que tem mais ou menos 20 alunos, alunos bonzinhos, muito
queridos mais com muita defasagem de aprendizagem. Com o problema da pandemia,
que vocés sabem, eles sairam do quarto ano, antes da pandemia e cairam no sexto ano



110

apos a pandemia. Tém problema de interpretacdo de textos, de memorizagdo, muitos
alunos com problema de alfabetizacéo. (P.14)

E a do quarto ano é totalmente diferenciada, porque nela a maioria das criangas ndo
sabem ler e escrever ainda, é... comportamento muito alterado. Sabe, assim, séo criangas
gue ndo conseguem ficar quietas, que tém dificuldades em todos os sentidos. (P.19)

Na sequéncia das entrevistas, a segunda pergunta solicitava que os professores(as)
respondessem qual seria a relevancia do curso Metodologias Ativas/DIPAC para a sua préatica
como docentes. Sobre essa questdo obtivemos a presenca de trechos em que pudemos observar
48 manifestacOes das categorias descritas, sendo que Praticas Docentes (PD), Motivacéo (ME),
Metodologias Ativas/DIPAC (MAD) foram os mais apurados.

Podemos observar, no relato de P.10 e P.18, 0 quanto a inclusdo de novas metodologias
na pratica docente pode melhorar e aumentar a motivacdo tanto dos alunos como dos
professores(as). Os depoimentos dos respondentes expressam o quanto a implementacdo dessas
metodologias pode ajudar o aluno a se sentir responsavel por suas proprias acdes, oferecendo
oportunidades de resolver problemas, entre outras coisas, apoiando seu desenvolvimento

motivacional e a capacidade de autorregular-se?’.

Olha, eu falo... o curso me tirou um medo de muitas coisas que eu tinha. Por exemplo,
eu tinha muita dificuldade é... o curso me ajudou a ser mais livre com dindmicas, com
formas de ensinar. Eu mudei muitas coisas na minha forma de ensinar. E... eu busquei
melhorar em algumas coisas. (...) Por exemplo, eu introduzo matéria agora sem dar a
matéria em si. Eu vou direto em exercicios, em coisas do dia a dia, que vou trazendo
mais esse aluno pra mim e vou trazendo-o mais para se interessar com a disciplina
(P.21)

Eu falo que acrescentou nas coisas que eu faco, no meu dia a dia porque enriqueceu
muito as aulas. Achei o curso muito bacana. A metodologia ativa € muito gratificante.
No meu modo de trabalhar, aprendi a fazer mais e a melhorar mais 0 meu processo de
ensino com as estratégias utilizadas pelo professor Vicente. Acho que precisa
expandir esse curso para outros professores. (P.22)

Em contrapartida, também verificamos relatos do desinteresse e falta de motivacéo dos
alunos (ME) como possiveis dificultadores para a implementacdo das Metodologias Ativas

DIPAC em suas aulas, conforme pode se verificar em um dos depoimentos que explicita:

Meu maior desafio ¢ a falta de interesse dos alunos. E total falta de interesse. Se a gente
se propde a eles irem buscar, é coisa basica que eles ndo querem, sabe. E... até uma
coisa que eu falo, eu, no ano que vem vou tomar posse, e vou ser diretor numa escola
de ensino fundamental 1. (...) Acho importante comecar no ensino fundamental esse tipo
de metodologia, porque o aluno comeca a prender dessa forma [forma das metodologias
ativas]. (P.12)

A maior dificuldade séo os recursos e o interesse da familia. A gente, assim, estimula;
a gente torce... mas eles ndo tém autoestima de pesquisar e buscar esse conhecimento.
Isso ndo é s6 na matematica, (...) levamos ele para o laboratério - que néo é laboratério,
é uma sala com bancada - e levamos todo o material comprado por nos (...) e eles ndo
tem interesse. Além da parte tecnolégica, eu acho que ndo teria nenhuma objecdo por

27 A autorregulacdo da aprendizagem é definida como um processo de autorreflexio e acdo no qual
o0 aluno estrutura, monitora e avalia o seu prdprio aprendizado. A aprendizagem autorregulada esta associada a
melhor retencdo do contetido, maior envolvimento com os estudos e melhor desempenho académico.
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parte da direcdo, da supervisdo da escola, mas é... a questdo dos alunos mesmo, desse
acesso aos alunos, desse habito de estudo que fica... quando a gente passa um trabalho
pra poder fazer, um trabalho de pesquisa, a gente vé& que o retorno é pequeno, que as
familias ndo se envolvem muito e, como criangas menores, precisa da participagao ativa
da familia. E pouco o envolvimento da familia nessa parte, sabe. (P.18)

Nessa questdo especifica, 0os depoimentos analisados apontaram para o desejo dos
docentes de aprimorarem seus conhecimentos e tentarem dar outro sentido a sua docéncia, ou
seja, os professores(as) pesquisados se veem como promotores para 0 aumento da autonomia
dos estudantes e se veem como coautores da aquisicdo do conhecimento de seus alunos pelo
desejo de oferecerem novas praticas de ensino e, assim, atingirem os seus alunos, estimulando
e motivando-os para o aprender.

Essas narrativas nos levam de volta aos preceitos do interacionismo, pelo qual a teoria
deve estar vinculada a préatica, e a Pedagogia Problematizadora de Freire (2021), que diferencia
a educacdo problematizadora, possibilitando aos alunos serem protagonistas do proprio
aprendizado.

Nesse contexto, observamos que os relatos dos professores fortalecem a proposta da
aplicabilidade de metodologias ativas pelo design da DIPAC como meio para potencializar o
processo de aprendizagem dos diversos perfis de estudantes da educacéo basica da rede estadual
de ensino.

Partimos em seguida para a andlise e interpretacdo da terceira pergunta das entrevistas,
complementar da questdo 2. Ao interpretarmos a terceira pergunta, refletimos sobre as
narrativas dos docentes que descrevem, como desafios para trabalhar as Metodologias Ativas
DIPAC, desde logistica das escolas até a desmotivacdo dos alunos. A questdo solicitava que 0s
entrevistados descrevessem 0s possiveis desafios para a implementacdo das Metodologias

Ativas através da DIPAC em suas préaticas docentes.

Quais tém sido os desafios para vocé trabalhar com metodologias ativas na sua
pratica pedagogica?

é um desafio, né. Tanto para mim quanto professor quanto para o aluno, porque a
gente vem, as vezes, nessa mesmice... aula tedrica, faz um debate e fica, as vezes,
parado nisso. E desafiante, porque vocé tem que organizar de outra forma, vocé tem
que observar mais do que quando vocé observa naquela sua aula tradicional. (...)
Nessa que vocé esta utilizando uma pratica nova, vocé tem que fazer uma outra
observagdo... que estratégia que deu certo... qual que ndo deu certo... como voceé vai
fazer em uma outra vez. Entdo, vocé tem que ta animado pra usar. Néo ficar naquela
de ficar reclamando... “ah nao sei se eles vao gostar”... eles gostam, com novidade
eles se empolgam e dé trabalho, mas vale a pena. (P.12)

A partir desses relatos, observamos o quanto a organizacdo escolar é desafiante e pode

emperrar 0s processos de ensino e de aprendizagem, por ndo levar em conta os diversos ritmos
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de aprendizagem e a realidade (contexto social) dos alunos, a desarticulacéo e organizagéo dos
contetdos curriculares das disciplinas, que muitas vezes sdo fragmentados em horas/aula.

Podemos verificar esta afirmativa no relato de (P.7):

E na logistica, vamos chamar assim. Por exemplo, uma aula sdo 50 minutos. Algumas
coisas, se eu quebrar ali, esperar uma proxima aula, vai, realmente, quebrar o
encantamento daquela dindmica, eu precisaria de uma outra aula. Ai eu tenho que
conversar com o colega, ver se eu posso utilizar a aula dele, essas logisticas mesmo.
Acho que isso, as vezes, é... cria uma certa dificuldade, mas nada que seja impossivel
de organizar. Mas é uma barreira, essa questdo do tempo. Elas demandam mais tempo.

Assim como a logistica, o preconceito em adotar novas estratégias de ensino se torna
um dificultador para que o docente adote novas metodologias e atitudes que o levem a reflexao
critica sobre a sua pratica. Nos reportamos a Freire, ao citar no seu livro Pedagogia da
Autonomia, a importancia da reflexdo para a pratica educativa, “a reflexdo sobre a préatica se
torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e
a pratica ativismo”. (2022, p. 24). Vejamos alguns trechos das entrevistas:

Outra coisa que eu tinha em mente e que tinha dificuldade nisso comigo é... dar esse
tipo de aula... gente pensava que ndo estava dando aula. N&o é que a gente pensava,
alguns alunos pensavam que a gente ndo estava dando aula, que a gente estava la...
porque o que eles querem € encher quadro. Se néo tiver caderno cheio, ndo tiver quadro
cheio, o aluno ndo teve aula, ele ndo fez nada. Porque geralmente € isso que o pai cobra.
Mas, quando vocé faz uma coisinha pra ele poder expressar, pra ele poder ver o que
aprendeu da muito mais resultado pra gente. (P.10)

Como eu sou coordenadora, quando eu estava dando aula, eu achava mais facil, porque
era so eu e os alunos, né... ai era mais tranquilo, tanto que eu dou aula de inglés também
e gquando o professor [Vicente] falava, (...) ele comentava como fazia com os alunos, eu
gostava de fazer também, da forma que ele compartilhou conosco. E... eu percebo que
tem professores que sdo bem resistentes e estdo muito ligados a pratica metodolégica
mais antiga, que é a questdo da aula expositiva... entdo, esses que sdo mais resistentes é
que a gente tem que insistir mais com eles. Eu ndo sei... as vezes eu penso também a
respeito da formagdo[...] E eles trabalharam com aula expositiva e n6s sempre
aprendemos com aula expositiva né... n6és ndo tivemos muitas praticas... apesar de eu
lembrar de alguns professores com praticas mais inovadoras. Mas a minha maior
resisténcia, meu maior problema é essa questdo do professor resistente. (P.6)

Nesses contextos, nos cabe indagar se “aquele professor tradicionalista, hoje, da lugar

ao professor que busca reaprender em todos os cantos, que busca conhecimento tecnologico e

que coloca em pratica métodos que ja existiam e que antes ndo eram utilizados” (Santos; Favero,

2021, p. 41) como podemos verificar no relato de P.6, que descreve as metodologias ativas

como oportunidade para estimular a aprendizagem dos alunos, motivando, incentivando a
autonomia e interesse destes.

Eu ndo vejo a metodologia ativa como € desafio... é a solucdo, porque a gente quebra

a cabeca demais com aluno que nao quer nada, que ndo quer aprender. Ai, quando

voceé coloca o aluno numa situacéo de protagonista, né, ai eles gostam, eles gostam...
passam a ter interesse, eles passam a pesquisar. Como eu te falei, eles vdo pro
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laboratério, eles querem fazer desenho, desenvolver habilidades diferentes, eles
desenharem sobre o0 assunto discutido é um conhecimento que ele esta adquirindo.
Entdo, eles tém mais prazer. Eu ndo vejo com um desafio ndo, eu vejo com uma
solucéo para nossos problemas dentro de sala de aula. (P.6)

Em seguida realizamos a andlise e interpretacdo da quarta questdo, que solicitou ao
respondente que falasse sobre a sua experiéncia na implementacdo da DIPAC em suas aulas,
caso este tivesse aplicado e, caso contrario, quais seriam 0s motivos que os levaram a ndo
aplicar. Obtivemos um total de 30 segmentos que remetem as categorias do nosso Quadro 8,
sendo os segmentos mais descritos 15 (PD), 7(MAD), 3 (CT). A andlise desta questao nos leva
a verificar a preocupacdo dos docentes nas suas praticas de ensino e o interesse em adotarem
novas praticas e metodologias para atingir uma melhor aprendizagem de seus alunos.

Apenas dois docentes relataram nédo terem aplicado o design da DIPAC. Um desses dois
docentes (P.19), que trabalha em um turno como professor(a) e no outro turno como
Especialista de Educacdo Bésica (EBB), relatou ndo ter aplicado a DIPAC em suas aulas por
acreditar que os alunos ainda eram imaturos para o trabalho com as Metodologias
Ativas/DIPAC. Acrescentou que também ndo foi possivel aplicar a DIPAC para os alunos do
Tempo Integral, que sdo mais maduros, pelo fato de os professores ndo serem 0s mesmos nos
dois turnos, “em um turno sdo professores regente de turma e no outro turno sdo professores
regentes de aulas”, ou seja, conforme a explicacdo do pesquisado, os professores regentes de
aulas tém dificuldade em aceitar e partilhar as acGes e planejamentos coletivamente dificultando

as novas acoes.

Né&o foi feita. Justamente por causa do nivel de ensino. Eles ainda ndo tém a condicdo
ainda pra poder trabalhar dessa forma, e... isso no primeiro e no segundo anos. Ja o
quinto ano, como eu estou no tempo integral, é... a gente tem uma outra dificuldade que
é ter professores regentes de aulas com criangas. Eu ndo achei a experiéncia muito
interessante, ndo. Porque eles ndo tém o dominio de classe com crianca, sabe. Entdo,
assim, pra eles implementarem algumas coisas é mais dificil. (P.19)

N&o, e acho mesmo que € por inseguranca. Eu acho que o quem me impedido de aplicar
é a inseguranca, porque eu confesso que sou muito insegura pra tomar, assim, algumas
atitudes... pra sair, né, fora do padréo que té estabelecido pra gente. Eu fico insegura.
[...] . Entdo, eu fiquei muito ansiosa e com medo de ndo dar certo. Entdo, 0 que me
atrapalha é essa ansiedade, esse receio de ficar frustrado, essa inseguranca. (P.17)

Nesse sentido, reportamos nos & BNCC para propor a superacdo da fragmentacéao
radical disciplinar do conhecimento e a importancia de trabalhar o contexto para dar sentido ao
que se aprende e, assim, incentivar o protagonismo do estudante. Retomamos o0s preceitos de
Freire, que nos lembra a importancia da formacao permanente de professores para a superacao
da educacdo bancéria, ao questionar “[pJor que ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos?” (Freire, 1996, p. 30).
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No entanto, os relatos de docentes que afirmaram ter aplicado a DIPAC em suas aulas,
a grande maioria dos entrevistados, 13 no total de 15, sdo desejosos de superar as lacunas
deixadas pelo ensino tradicional, ou seja, ao investirem em sua formacéo participando e se
empenhando em aplicarem o0s conhecimentos adquiridos no curso Metodologias
Ativas/DIPAC, ultrapassam as barreiras impostas pela educacéo tradicional.

Um dos depoimentos é revelador do valor percebido na aplica¢éo do curso em sua aula.
O docente manifestou sua empolgacdo ao utilizar o design da DIPAC, com as devidas
adaptacdes necessarias para atender seus alunos que frequentam turmas de 4° e 5° anos de

escolaridade.

Sim, [...] como no curso, vocé joga para 0 menino aquilo que vocé ja sabe e acha que
ele sabe, mas ele as vezes ndo tem aquele conhecimento. Ai depois que vocé
demonstra e ele fica surpreso. Como a gente e fala, oh, ja tinha conhecimento!
Minhas turmas sdo um pouco mais infantis, entdo adaptei as aulas, conforme o curso,
com a musica do girassol. Coloquei o video, depois coloquei eles para lerem, pois eles
tém dificuldade em leitura. Eles falavam: nossa que musica linda professora” ... entdo
fui explorando com eles, fazendo perguntas como o que é um girassol? Quais sdo as
cores do girassol? Eles assistiram, assimilaram o texto, depois fomos para sala de aula.
Tentei fazer o trabalho conforme o curso e dai observei que eles gostam de fazer aulas
diferentes, mas eles tém dificuldade para ler e interpretar, depois eu dei um girassol
para ele e eles coloriram e depois vai pra mesa e vai ter um lanche coletivo. (P.21)
Hoje mesmo tentei aplicar alguma coisa. Uso muito o que eu aprendi na DIPAC e que
o professor Vicente falava muito é com relacdo a sala de aula invertida. Eu gosto
muito, eu aplico muito. Aproveito os textos que a gente tinha pra fazer e comentar as
experiéncias dentro de sala de aula. Pra trabalhar a discussdo com os alunos, levando
em conta o que os alunos traziam, né. Partindo do conhecimento prévio deles (...) me
deu uma visdo pra olhar diferente para esse aluno. (P.18)

Sim. Eu ministrei algumas aulas abordando diretamente a metodologia DIPAC. E eu
tive uma experiéncia que foi muito interessante que foi um ciclo de leituras que eu
chamei de “ciclo de leituras imagéticas”, que se dividiu em grupos, os alunos das
turmas. A gente fez uma selecdo prévia de alguns alunos mais ligados ao Modernismo
e & Poesia Modernista e selecionamos algumas imagens, também, de artistas
modernistas e cada grupo recebeu, entdo, um poema dos modernistas, uma imagem
dos modernistas e cada grupo leu... esse exercicio foi individual e coletivo (...) A gente
comecou a usar a DIPAC para trabalhar com este aluno o aspecto escritural da imagem
e esse aspecto imagético da literatura. Isso foi muito gratificante. Quem néo queria
falar, desenhou; quem ndo queria desenhar, falou... e todos apresentaram o resultado
final, todos estabeleceram pontes e eu achei muito proficuo esse exercicio do ler e
retirar conceito. (P.2)

Afirmaram também que o aprendizado no curso possibilitou um crescimento para a suas
praticas, nos alertando para a necessidade de maior envolvimento da gestdo escolar, que por
vezes ndo oferecem o suporte necessario para que 0s professores adotem novas propostas,
metodologias e estratégias que promovam maior engajamento dos alunos em suas

aprendizagens.
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Nesse quesito os apontamentos dos docentes, sobre a importancia de uma gestao escolar
mais participativa que ofereca e dé suporte ao docente o incentivando a cada vez mais assumir
a funcdo de mediador no processo de aprendizagem dos estudantes.

Por fim, a ultima pergunta versava sobre a autonomia, motivacgdo e interacdo, que teve
como foco 0 nosso objetivo geral da pesquisa que visa compreender como 0s fatores motivagéo,
autonomia e interacdo se articulam via mediagGes pedagdgicas que conferem centralidade ao
estudante para promovem aprendizagem significativa, a luz das metodologias ativas
subjacentes a DIPAC. Com base nas narrativas dos professores da rede estadual de ensino de
Minas Gerais, participantes da pesquisa, percebemos que os docentes aspiram pelo maior
engajamento do discente em relagdo a aquisi¢do do conhecimento, possibilitando, assim, maior
autonomia e reflexdo critica frente aos desafios.

Nessa questdo, em nossa andlise e interpretacdo dos relatos dos respondentes,
observamos a frequéncia de 21 dos segmentos (ME), 19 seguimentos sobre Interatividade (1) e
10 seguimentos sobre (AE) como temas recorrentes. Nota-se nos relatos a grande preocupacao
em fortalecer a motivacdo, autonomia e interacdo dos alunos

E conhecido que a independéncia do estudante esta intimamente ligada a motivacéo,
uma vez que a habilidade de controlar e tomar decisfes sobre o processo de aprendizagem é um
elemento crucial para o envolvimento e engajamento dos alunos no processo de aprendizagem,

e o professor deve ser o facilitador desse processo.

Na sua experiéncia docente, como vocé tem observado estes trés aspectos nos seus
alunos: motivacdo, autonomia e interacéo.

Muito dependente da gente... “como que fago...”, “como que tenho que escrever”, a
questdo da prdpria letra, né. Alguns ndo dominavam conteidos que j& eram pra ter
dominado no quarto ano, como a letra cursiva... questdes assim muito elementares do
portugués. Ndo escrever o proprio nome com a letra maiuscula. Entdo, a medida que
a gente foi trabalhando com eles, lentamente, eles foram ficando mais motivados e
tendo mais autonomia para fazer as coisas. (P.18)

a autonomia é basicamente zero. Ndo tem autonomia pra poder fazer nada. Eles ndo
conseguem buscar, alguns termos pra buscar na internet, algum tipo de atividade. Eles
ndo querem, ndo vdo fazer. Autonomia é muito, muito pouca. Eles ndo, ndo querem.
S&0 poucos que conseguem, que querem ir atras de algum tipo de consciéncia, outro
tipo de atendimento.” (P.21)

a partir do momento em que ele ndo faz, ele ta sonegando isso, né. Porque autonomia
pra mim seria na... na... aquele que faz ta tendo a autonomia de fazer... de obter o
conhecimento. (P.1)

Autonomia é um aspecto que acho mais deficitario ainda dentro do processo de
ensino-aprendizagem. Eu ndo atribuo essa deficiéncia aos alunos, é uma via de méo
dupla. Eu acho que grande parte dos problemas que a gente tem na construcéo de uma
autonomia para pesquisa, estudo... ¢ esse modelo engessado, de aula expositiva,
tedrica, é... de uma educacédo bancaria, em que s6 um fala e os outros ouvem, de que
o professor detém o conhecimento. (P.5)
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A motivac&o é uma dificuldade para mim hoje muito grande. E vocé fazer com que o
aluno ndo crie uma dificuldade, porque muitas vezes ndo tem dificuldade, mas ele
pensa que ndo € capaz... a autoestima dele. Entdo, é motivar o aluno naquela ideia de
que vai legal, vai ser diferente e que ele pode contribuir também para aquele
conhecimento. Ele pode contribuir, ndo precisa esperar do professor. A motivacao
hoje é uma maior dificuldade. (P.10)

Quando a gente trabalha de forma diferente, eles sdo mais motivados. Porque, as
vezes, eles acham dificil e dizem que ndo sabem e nds é que temos que estimular...
vamos tentar... vocé é capaz. Vocé nunca pode julgar que a crianga ndo consegue. E
n6s sabemos que n6s ndo temos turmas homogéneas. Cada um tem o seu tempo de
aprender, seu tempo de adquirir o conhecimento e a gente tem que ter a paciéncia e
insistir, né, ter carinho com eles e ndo os desmotivar. Sempre ta motivando. (P.7)

Ao interpretarmos as opinides dos respondentes no decorrer das entrevistas, percebemos
gue a maioria acredita na necessidade de os alunos serem protagonistas da aquisicdo de suas
préprias aprendizagens, mas reconhecem também o quanto € dificil motiva-los e estimula-los a
serem mais autdbnomos. Portando, os docentes vislumbram a possibilidade de alcangarem o
protagonismo de seus discentes com a inclusdo das Metodologias Ativas/DIPAC, pelo potencial
que elas tém de despertar a curiosidade, engajamento e interesse do estudante, condigdo
essencial para o aluno ser mais autdbnomo.

Esses também relatam adotar comportamentos que 0s caracterizam como promotores
para aquisi¢do da autonomia dos alunos, ao se desapegarem das técnicas de controle inerentes
a educacdo bancaria e a fragmentacéo entre as disciplinas e conteudo conforme o relato do/a
professor(a) que se queixa “de aula expositiva, tedrica, é... de uma educagéo bancéria, em que
s6 um fala e os outros ouvem, de que o professor detém o conhecimento.” (P. 9)

A partir de nossos estudos, realizados na fundamentacéo tedrica, verificamos que a
maioria dos respondentes acreditam que os estudantes tém dificuldade em interagir com seus
pares e com instrumentos de estudo (livros didaticos, laboratorios de informatica etc.), apesar
de serem mais interativos com seus professores/as, o que ser verificado no relato do docente
P.6.

O processo de interagdo meu para com 0s alunos é um processo muito rico. Agora, eu
acho complexo analisar a relacéo de interagdo entre os alunos por causa de problemas
estruturais. A gente ta num contexto de banalizagéo de violéncia muito grande. Ent&o,
as vezes, eu percebo uma abordagem muito violenta entre um e outro... essa violéncia
doce e sutil do discurso, mas impositiva, agressiva, de muito palavrdo, ndo é uma coisa
muito facil. [...]Se vocé desmonta um grupo, ou se vocé imp8e uma divisao aleatoria,
ndo flui da mesma maneira do que quando vocé da essa oportunidade de eles
organizarem os proprios grupos. (P.6)

Esses relatos nos levam a concordar com Valente (2011) quando diz que é impossivel
pensarmos que os alunos precisam aprender sozinhos, sem ajuda de outros. Valente também
concorda que as interacdes com seus pares, com objetos de aprendizagem e com o professor

sdo importantes para a aprendizagem. Para Piaget e Vygotsky (1998), a motivacgéo é a razéo da
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acdo, que esta diretamente relacionada as emogdes suscitadas pelo contexto de vida das pessoas
e os relatos comprovam que o pdés pandemia contribuiu com a perda significativa da

aprendizagem dos alunos.

Se eu estou como mediadora, eu puxo o assunto, ai sim. Observando as conversas
deles, ndo. Raramente eu escuto algum falando sobre isso [0 estudo]. “Ah... a matéria
ta interessante... gosto muito de ciéncias... vou fazer biologia...”, ndo escuto muito
essas conversas. E outra coisa que eu observei, (...) eu 0s vi sem perspectiva, sem
esperanca. (...) A gente vai incentivando...(...). Eu, como professora, fazendo
intervencdo de conversa, ai vem, mas entre eles, raramente eu escuto. (P.4)

Conforme os relatos dos pesquisados, sera necessario lancar mao de estratégias,
metodologias e acdes pontuais que permitam dar conta dos novos perfis dos alunos, para a
recomposicao das aprendizagens que foram perdidas durante a pandemia.

Contudo, os relatos nos levaram a constatar que a interacdo entre os alunos do ensino
fundamental pos pandemia ficou muito distante do desejavel, e vislumbram a importancia em
fortalecer a interacdo entre os pares, uma vez que alguns alunos ainda estdo retomando suas
aprendizagens no pos pandemia, o compartilhamento de a¢Bes basicas da interagdo como

verificamos nos relatos dos docentes P.14 e P.12 a seguir:

interacdo também entre eles, eles ndo conseguiram socializar, sabe. Eles ficaram
muito tempo em casa no convivio familiar. Esse convivio dentro de uma sala de aula,
em que um vai falar uma coisa que eu ndo vou gostar, né, outro vai te pedir um
material emprestado... esse convivio de sala de aula, pra retomar esse convivio, foi
um processo lento. Eu achei que fosse ser mais rapido, mas agora que as c0isas... nos
primeiros meses eu achei bem lento (P.14).

Eu j& pensava, mas eu tive certeza absoluta que para o aluno do ensino fundamental 1
e do fundamental 2, a aula é presencial. Tem que ser presencial. Porque a troca entre
eles ndo tem como acontecer, né. Entdo, a evolugéo deles mesmo é no presencial. A
gente t4 tendo que trabalhar com alunos que ja tem a idade, mas a maturidade ta
acontecendo aos poucos. Esta sendo um ano desafiador, ai a gente vé quem gosta
mesmo da profissdo, porque quem ndo gostar de dar aula... eu sou professora por
escolha (...). (P.12)

Diante desse novo cenario, surgiu a preocupacdao dos docentes com a interacdo dos
alunos/alunos, alunos/professores e alunos com o uso dos recursos didaticos. Sabendo-se que a
motivagdo € um dos fatores primordiais para que a aprendizagem aconteca e que ela é fruto do
interesse, ao analisar e interpretar a totalidade das entrevistas, tivemos 21 unidades de registro
da categoria ME, 19 da categoria | e 10 da categoria AE. Percebemos que a boa préatica do
ensino motiva 0 aluno e asua autonomia esta intrinsecamente ligada a motivacdo. Quando
desmotivado, o estudante ndo interage com os recursos didaticos, colegas e professores,
dificultando a boa pratica do professor e consequentemente a perda da aquisicdo do

conhecimento dos estudantes.
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Em sentido contrério, a boa prética do professor, com a inclusao de novas metodologias
de ensino, promove a autonomia do estudante como estratégia motivacional e essa proporciona
maior interacdo entre os estudantes, e dos estudantes com os materiais didaticos, gerando mais
interacdo com os professores e suas aulas e assim, consecutivamente, tornando um circulo
virtuoso de aprendizagem.

Isso posto, no préximo subcapitulo, avancamos para a apresentacdo e a analise dos

dados gerados na 22 etapa da nossa investigacéo.

5.4 Analise dos dados: 22 etapa da geracao de dados

Apds o intervalo de um semestre letivo da realizacdo das entrevistas, entramos em
contato via aplicativo de mensagens de celular (WhatsApp) e e-mails com os participantes da
primeira etapa convidando-os para participarem da 22 etapa da geracdo dos dados.
Consideramos esse intervalo de tempo importante, ja que a proposta da pesquisa, nessa etapa,
visava verificar a incorporacdo de mudancas na pratica docente, como por exemplo substituir
as praticas tradicionalistas sobre o processo ensino-aprendizagem por concepcdes e praticas
que tenham o aluno como protagonista da prépria aprendizagem e o professor como mediador
do processo de ensino-aprendizagem.

Nessa etapa da pesquisa, 0s questionarios Google Forms foram encaminhados para o e-
mail dos 24 participantes da 12 etapa e para novos questionados que entraram posteriormente a
12 etapa no curso DIPAC. Obtivemos um total de 18 questionarios respondidos.

Na 12 questdo, foi solicitado o nome dos participantes, que por questdes éticas nao serao
apresentados na pesquisa. Na 22 questdo, na qual perguntavamos sobre o local de trabalho,
observamos ainda que os professores sdo oriundos de varias cidades da jurisdicdo da
Metropolitana A, apesar de nessa etapa serem esses em nimero menor.

A realizacdo das entrevistas ocorreu no 2° semestre de 2023, comecando em agosto.
Concluimos a coleta dos dados da 22 etapa em que tinha como objetivo conhecer as apreensdes
dos participantes em relacéo a aplicagdo da DIPAC em contexto de atuagdo profissional na
educacdo e também de obter informacbes para o aperfeicoamento do trabalho de formacao
continuada do grupo INFORTEC com vistas a novas edi¢fes do curso DIPAC.

Assim, trabalhamos com base em duas acOes centrais: (i) saber se o participante
empregou a DIPAC ao longo do ano de 2023; (ii) e, em caso positivo, conhecer a avaliagdo dele
sobre a aprendizagem de seus alunos relacionada ao protagonismo dos estudantes, interacao e,

em caso de ndo a ter empregado, entender 0s possiveis motivos que geraram essa negativa.
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Tendo em vista esses objetivos, e por ter havido respostas mais concisas do que nas outras duas

etapas, descrevemos a seguir nossa analise dos dados apurados.

Gréfico 2 - Participacédo no curso Metodologias Ativas/DIPAC

Com relagao ao curso Metodologias Ativas/DIPAC

18 respostas

@ Participei das duas edicdes do curso
(2022 e 2023).

@ Participei apenas da edigéo de 2022.
Participei apenas da edi¢do de 2023.

44,4% i

Fonte: Dados da pesquisa 2° semestre 2023.

Na segunda questao dessa etapa, a partir da analise do Gréfico 2, verificamos que 2 dos
professores participaram das duas edi¢fes do curso, 8 entrevistados participaram apenas da 12
edicdo e 8 da 22 edicdo.

A partir da analise das questBes da 22 parte (questdes discursivas) — questionario 1 da
pesquisa, observamos que os professores respondentes consideram que, para melhorar o
processo de aprendizagem dos alunos e 0 aprimoramento de suas aulas, € necessario lancar mao
de novas e diferenciadas metodologias e estratégias de ensino. Nesse sentindo, apos a realizacao
do curso DIPAC, questionamos aos professores sobre o quanto a sua motivacéo evoluiu a
medida que o curso avancava.

1 - Em que aspectos vocé considera que sua motivagdo evoluiu, considerando

0 primeiro momento de trabalho individual em relacdo ao momento final
(roda de dialogo) do curso Metodologias Ativas/DIPAC?
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Me motivou de tal forma que busquei cursos de p6s e atualizacBes nesse periodo entre
2022 e 2023. Hoje faco aulas bem mais dindmicas e procuro cada dia aprimorar e criar
novas tecnologias em minhas praticas pedagogicas melhorando assim a interagao
Professor /aluno e a relacdo Aluno/ aluno ou melhor a cooperacdo entre os colegas e
0 respeito ao conhecimento prévio de cada um” (P.1)

Apesar de ndo estar na sala de aula esse ano, o curso possibilitou que eu abrisse meus
pensamentos a respeito das metodologias ativas e foi muito importante para 0 meu
desenvolvimento profissional. Eu ja conhecia algumas formas de metodologias ativas
e com o curso eu puder ter uma nova experiéncia de como aplica-las em sala de aula
(P.7)

O curso todo foi construido de forma bastante dialdgica e estimulou a interacéo
valorizando o lugar de fala de todos(os) os(as) educadores envolvidos. Os
procedimentos geraram motiva¢do a partir de todas as dindmicas do curso e na
aplicacdo desses principios em sala de aula”. (P.8)

Motivou muito! Acho que deveriamos sempre participar de cursos, pois eles
acendem uma luz na nossa mente. (P.9)

Me ajudou a ver varias formas diferenciadas de se trabalhar dentro de sala de aula.
Isso me motivou muito (P. 16)

Percebi que fiquei mais motivada a medida que passei a entender o que realmente sao
as metodologias ativas e que existem diversas maneiras de usa-las em nosso dia a dia.
(P.17)

Em concordancia com os relatos dos respondentes da pesquisa, que demonstram o
desejo de “[v]er os meus alunos aprendendo de forma dindmica, construindo assim, seus

proprios conhecimentos”, como relatado pelo Professor P.11, Moran (2024) descreve ser

essencial hoje para o professor ser um grande mediador, orientador, mentor dos
estudantes; um questionador, um interlocutor confiavel e humanizador. Um professor
que acolhe, orienta, ajuda e incentiva. Ele tem que ser mais criativo que todas as
tecnologias ditas inteligentes, em um contexto em que a maioria recebe salérios
baixos, é pouca valorizado profissionalmente e estd sobrecarregado de trabalho.
(2024, p. 15)

Em relacdo a questdo 2, vejamos algumas respostas.

2 - Como essa motivacdo descrita na questdo anterior influenciou no seu desejo
de replicar a DIPAC na sua prética pedagdgica?

Através das aprendizagens aprendidas e das trocas de conhecimentos e informacdes,
isso acrescentou muito na minha aprendizagem, contribuindo de forma significativa.
(P.3)

A DIPAC me mostrou que posso trabalhar em conjunto, mas ao mesmo tempo a
individualidade de cada aluno, fora que todos ganham. (p.6)

Influenciou na forma de estabelecer diretrizes e metas cada vez mais inclusiva no
sentido de abrir espacos para manifestacdo do conhecimento dos discentes. (P.8)

Seguindo a mesma linha de raciocinio, o professor deve ser o facilitador no processo de
aprendizagem dos estudantes e o “ensino deve ser concretizado de maneira que contribua para
a formacdo de um sujeito mais livre, autbnomo e responsavel, que possa contribuir na
transformagao da sociedade” (Freinet, 1976b, p. 11) Vejamos mais respostas.

Ver os meus alunos aprendendo de forma dindmica, construindo assim, seus proprios
conhecimentos. (P.11)
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A motivacdo descrita acima me motiva quando percebo que varias experiéncias
compartilhadas, deram certo e, é possivel aplicar no contexto que atuo. Entender que
as metodologias ativas apresentam possibilidades de expandir a criatividade dos
educandos, tornando-os sujeitos ativo da constru¢do do seu conhecimento, é muito
importante. A educacdo é troca constante e ndo um monélogo em sala de aula. (P.15)
Pude observar o qudo é importante, interessante e rica a interacéo entre 0s préprios
alunos. (P.18)

Por um lado, a partir dos relatos dos professores(as), transcritos da questdo 3, Quadro 9
extraido do 2° questionario pelo Google Forms, sobre os desafios e possibilidades para a
aplicacdo das Metodologias Ativas/DIPAC em suas aulas, percebemos que, apesar das
condicdes de contexto desses descritas na tabela, acredita-se que construcdo da autonomia do
estudante acontece de forma transdisciplinar e as metodologias ativas/DIPAC garantem
experiéncias que proporcionam o engajamento do estudante.

Por outro lado, a oferta escassa de formagdes em servico, bem como a necessidade de
estimular estudantes com suas caracteristicas, expectativas, motivacao e ritmos diversos de
aprendizagens e ainda a sobrecarga de trabalho com uma média de 40 h/a semanais, sdo potentes

desafios, mas ndo impedem os docentes de investir em sua propria capacitacao.

Quadro 9 — Desafios e possibilidades para a aplicagdo da DIPAC
2% etapa da pesquisa

DESAFIOS
Desafios sdo muitos, mas o principal é
sensibilizar as direcGes e familiares sobre a
metodologia P.22 -(CT)

Falta de suporte pedagdgico (CT) P.10

O maior desafio é o envolvimento da escola, pois
a cultura escolar ainda estd muito arraigada em
métodos tradicionais de ensino P.1

(CT)

Um dos grandes desafios € vencer a apatia € 0
desinteresse dos alunos com os Itinerarios
Formativos e as mudancas verticalizadas que
foram impostas pelo atual governo de Minas
Gerais. P.2 — (ME)

Lembrando como a sala de aula por si s6 sempre
¢ um grande desafio e cabe a nés como
professores. P.4 — (CT)

Desafios: engajamento dos estudantes P.5 (PE)

POSSIBILIDADES

Possibilidades, atuar de forma transdisciplinar permitira
uma experimentacdo ampla em forma de "laboratério " do
conhecimento, motivando os educandos a dialogar - P.22
(PD)

N&o respondeu

As metodologias ativas trazem uma reflexdo sobre a
importancia de repensar em estratégias que promovam a
potencializagdo de a¢6es que viabilizem uma aprendizagem
por meio do envolvimento dos alunos como protagonistas
do processo, dessa forma a aprendizagem se da em um
ambiente prazeroso, onde todos os envolvidos s&o
considerados como pecas ativas- P.1 (PE)

Né&o falou sobre as possibilidades P.2

A busca de novas metodologias e a DIPAC foi muito
interessante nesse momento e para minha pratica
profissional. P. 4 — (PD)

Possibilidades:  trecho 1-percebo que a medida que
apresento metodologias novas, e que 0s estudantes se



Os desafios enfrentados na utilizacdo das DIPAC
em sala de aula incluem a falta de frequéncia e a
baixa autoestima dos alunos. (ME) — P.30

Os desafios sdo a falta de tempo e a aceitacdo por
parte da gestdo da escola (CT)P.17

Desafios sdo diarios pois cada dia é um dia Gnico
na escola, (CT) — (P.27)

O desafio é o publico para qual leciono, EJA e
Prisional, onde h& uma especificidade e
peculiaridades que, por vezes, dificulta o
trabalho. (CT)-P.25

Cansago fisico e mental (ME) —P.23

O maior desafio é a desmotivacdo do aluno com
a escola no geral. (ME) — P.26

Os desafios sdo a falta de interesse dos alunos e
falta de estrutura da escola. (ME) —P.19

Tudo depende de mim, da mais trabalho usar a
metodologia ativa do que uma aula comum,
(PD)- P.19

Os desafios mesmos sdo mais em questdo dos
recursos utilizados por professores e alunos,
assim como os da institui¢do. (CT) — P.18

Pensar um assunto que se enquadre na
metodologia. (PD) P.24
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interessam, ganho respeito e admiracdo deles. Trecho 2 -
Com isso, afirmo mais minha posicao de professora lider e
tenho melhores condic@es de trabalhar P.5 (ME e CT).

No entanto, as possibilidades sdo infinitas, pois podem
proporcionar ao aluno um papel de protagonismo no
desenvolvimento do seu conhecimento.

(PE). P.30

As possibilidades sdo buscar um didlogo aberto com esta
gestdo e pares, multiplicando o conhecimento e assim
envolvendo a todos no processo e com 0s mesmos objetivos
(ME) - P.30

As possibilidades para utilizacdo sdo todas, pois vi que uma
simples aula ou atividade posso aplicar utilizando as
metodologias ativas/ DIPAC.

(MAD) - P.27

Possibilidade total de replicar a metodologia em minhas
aulas.( PD) — P.25

Aplicar novas metodologias para uma pratica pedagdgica
mais eficiente; - Continuar com meu cOmpromisso para uma
educacéo de qualidade. (PD) — P.23

As possibilidades estdo em nossas méos (professores) em
adequar as metodologias ao perfil de nossas turmas. (PD)-
P.26

Porém conseguimos adaptar para a realidade escolar. (PD)
-P.19
Mas o aluno participa e aprende muito mais! (ME) — P.19

Nao respondeu

N&o respondeu

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2024)

Por meio da anéalise dos dados da 32 questdo, apesar do contexto desfavoravel, os docentes
pesquisados demonstraram ser desejosos de melhorar a pratica docente e se atualizarem
constantemente, e assim atenderem a mais alunos no seu processo de aprendizagem. Ainda

sobre a 3?2 questdo, docentes respondentes que atuam em modalidades de ensino diversificadas,
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como turmas de Educagdo de Jovens e Adultos e/ou turmas das escolas do sistema prisional
além de atuarem em turmas de Educacdo Integral, perceberam o curso como oportunidade de
alcancar também os alunos de outras modalidades de ensino, privilegiando o seu intento de criar

estratégias/metodologias de ensino também para esse publico, por vezes esquecido.

O desafio é o publico para qual leciono, EJA e Prisional, onde ha uma especificidade
e peculiaridades que, por vezes, dificulta o trabalho. Possibilidade total de replicar a
metodologia em minhas aulas. (P.18)

Por outro lado, alguns relatos nos levam a refletir sobre os desafios encontrados pelos
professores, na aplicabilidade das Metodologias Ativas/DIPAC. Entre esses desafios, estdo o
trabalho com metodologias, estratégias e tecnologias digitais diferenciadas e saber como
integré-las no curriculo que exige a formacdo em servigo e recursos mais adequados que
aprimorem 0 ensino com o foco no protagonismo dos estudantes, em que os estudantes

participem do processo de aprendizagem.

Ainda ndo posso me expressar a respeito desse ponto, visto ndo ter a possibilidade de
colocar em pratica como intérprete de Libras. (P. 14)

Os desafios sdo a falta de tempo e a aceitagdo por parte da gestdo da escola. (P.17)

Os desafios enfrentados na utilizagdo das DIPAC em sala de aula incluem a falta de frequéncia
e a baixa autoestima dos alunos. No entanto, as possibilidades sdo infinitas, pois podem
proporcionar ao aluno um papel de protagonismo no desenvolvimento do seu conhecimento.
(P.18)

O maior desafio é a desmotivacdo do aluno com a escola no geral. As possibilidades
estdo em nossas maos (professores) em adequar as metodologias ao perfil de nossas
turmas. (P.17)

Nesse contexto, José Moran (2015) defende que

[a]s metodologias precisam acompanhar 0s objetivos pretendidos. Se queremos que
os alunos sejam, proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se
envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes
e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.
(2015,p.17)

Concluimos a analise e interpretacao das entrevistas e do questionario 2 verificando que
0 objetivo do curso foi alcancado, haja vista a mudanca de perspectivas que alguns professores
demonstraram em seus relatos, como os professores(as) P.17 e P.20, que demonstraram muito
entusiasmo em colocar em prética os proprios aprendizados adquiridos no curso. Sublinhamos
ainda o reconhecimento da estagnacdo na qual se encontrava o/a professor(a) P.15,
reproduzindo as mesmas estratégias e 0 rompimento com praticas aparentemente

tradicionalistas de ensino narrado pelo docente.
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Enfim, realizamos a analise da 32 e Ultima etapa da pesquisa, Questionario 3, que teve
como proposito realizar uma avaliacdo e as expectativas dos docentes sobre o curso e, nesta
etapa da pesquisa. O questionario é constituido por trés questdes objetivas que solicitaram
informacdes basicas aos questionados, para nos ajudar a entender melhor o nosso publico
conforme o0s objetivos de nossa pesquisa e as outras duas etapas que tiveram como prop6sito
verificar se os pesquisados haviam implementado as Metodologias Ativas/DIPAC em sua
pratica docente e que fizessem uma analise sobre a aprendizagem do aluno em relagédo a
motivacao, autonomia e interacdo na pratica pedagogica.

Nas primeiras questdes objetivas, foram solicitados aos pesquisados 0 nome e a, escola
em que atuava e se esta era pertencente a circunscricdo da SRE Metropolitana A. Entre os 21
respondentes, 85%, ou seja, 20 responderam atuarem como professor(a) e 18 (85,7%)
responderam atuarem em escolas pertencentes a rede estadual de ensino de Minas Gerais -
Metropolitana A.

Na primeira questao subjetiva, obtivemos 21 respostas. Ela solicitava que o respondente
dissesse se havia utilizado a DIPAC/Metodologias Ativas em suas aulas ao longo de 2023 e,
em caso positivo, que avaliasse a aprendizagem do aluno em relacdo a motivacgéo, a autonomia
e a interacdo desses dois, na pratica docente, e, em caso contrario, 0 porqué de nao realizar a
DIPAC.

As respostas discursivas mostraram que a maioria dos(as) professores(as) acreditam que
os fatores motivacdo, autonomia e interacdo de seus alunos aumentaram em decorréncia da
participacdo no curso e da inclusdo das Metodologias Ativas/DIPAC em suas aulas. Dentre 0s
21 respondentes, apenas dois disseram néo ter aplicado a DIPAC em suas aulas, ou seja, 90,5%
dos pesquisados relataram ter utilizado as Metodologias Ativas/DIPAC em suas aulas,

conforme pode ser observado no grafico 3 e no relato de alguns dos docentes.
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Gréfico 3 — Utilizagdo da DIPAC/metodologias ativas.

Vocé utilizou a DIPAC/metodologias ativas as suas aulas ao longo do ano de 2023?

21 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Dados da pesquisa 2° semestre 2023.

Vejamos algumas respostas:

Houve uma melhoria significativa na aprendizagem. Os alunos ficaram mais
motivados a realizar as atividades. (P.17)

Pude perceber a dificuldade de compreensdo de alguns alunos, muito pelo fato de
serem obrigados a seguir uma linha de raciocinio e ndo receberem tudo pronto. A
interacdo, compreensdo e disponibilidade da maioria dos alunos tornou o resultado
positivo. (P.22)

Nossos alunos ficam muito mais motivados, participam com mais prazer das
atividades e consequentemente o aprendizado se torna mais efetivo. Tudo isso se deve
ao fato de que eles sentem que sdo ativos em todo o processo de ensino e
aprendizagem. (P.20)

A Ultima questdo solicitava que os respondentes fizessem um comentario sobre o que
poderia ter sido abordado no questionario e também o que consideram importante ser trabalhado

nos proximos cursos oferecidos pelo INFORTEC, os quais relataram:

A importancia do envolvimento da gestdo escola nas novas propostas pedagégica [...]
(P.22)

A importéncia dos debates nos cursos (P.15)

A realizacdo de capacitagbes como esta, pois nos tira da zona de conforto, e o aluno
vira o centro da aprendizagem. Mexe com as estruturas deles inclusive (P.7)

Os relatos demonstram que os docentes consideram o aprendizado que obtiveram no
curso de Metodologias Ativas/DIPAC como meio de trabalhar os interesses dos alunos e
promoverem aprendizagens mais significativas. Enfatizaram também a importancia de as
metodologias serem empregadas com intencionalidade, e professores e estudantes se engajarem

na sua implementagdo, como pode ser verificado no relato de P.22 e P.7:
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A importéncia do envolvimento da gestdo escola nas novas propostas pedagoégica
As vezes realidades das escolas, infelizmente ndo reconhece a importancia do
processo dessa metodologia. Que é bacana!

Assim sendo, acreditamos que este trabalho alcangou seus objetivos, uma vez que
constatamos que O curso atingiu as nossas expectativas, que sdo encorajar o professor a
aprimorar sua pratica pedagogica e buscar novas ou aprimorar métodos de abordagem ja
conhecidos pelas escolas, com a finalidade de ampliar os resultados de aprendizagem em
diversas disciplinas de maneira integrada ao curriculo, o que resulta em resultados mais

expressivos para os estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral deste trabalho foi compreender como os fatores motivacdo, autonomia
e interacdo se articulam via mediacdes pedagogicas que ddo centralidade ao estudante para
promoverem aprendizagem significativa, por meio de metodologias ativas subjacentes ao
design pedagdgico da DIPAC, com base nas narrativas dos professores da rede estadual de
ensino de Minas Gerais participantes da pesquisa e 0s objetivos especificos. Para terminar,
registramos as limitagdes e as oportunidades de desdobramento da pesquisa.

Nessa perspectiva, propomos uma parceria com a SRE Metropolitana A para a
realizacdo do Projeto Metodologias Ativas/DIPAC, oferecido pelo INFORTEC-CEFET-MG,
por meio da iniciativa CACD, que visou a instrumentalizar, além do nosso publico-alvo da
pesquisa, outros professores(as) da rede publica estadual da circunscricdo da SRE, que se
interessassem em participar do curso, oferecendo a eles instrumentalizacdo para
implementacdo das Metodologias Ativas a partir do design da DIPAC, objetivando possibilitar
aos professores(as) promoverem ampla discusséo e reflexdo acerca da inclusdo de novas
metodologias/estratégias de ensino, objetivando a ampliar seus conhecimentos com a

possibilidade de aproveita-los na sua pratica docente como alternativa ao ensino tradicional.
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Baseado na pesquisa e nas andlises feitas, podemos fazer algumas consideracdes.
Defendemos, em nossos objetivos de pesquisa, que a aprendizagem ocorre por meio da
articulacdo sisttémica entre motivacdo, autonomia e interacdo, de modo que cada um desses
fatores, com a incluséo das Metodologias Ativas/DIPAC, sdo alternativas ao ensino tradicional,
aparecendo como proposta de mudanca na formacédo continuada de profissionais da educacéo
bésica de ensino pela necessidade de buscar desenvolver praticas que sdo de mais “facil adogao

dentro do universo educativo tradicional” e tao diversificado da rede publica.

A andlise mostra que as metodologias ativas promovem um ambiente mais dindmico e
engajador, no qual motivagdo, autonomia e interacdo dos alunos sdo aprimoradas. A
centralidade do estudante é destacada com a adocdo de préaticas pedagdgicas que incentivam o
protagonismo estudantil, apoiado pelas tecnologias educacionais.

Nessa perspectiva, a utilizagdo das teorias de Vygotsky, Piaget, Freinet e Freire
fundamenta a discussdo sobre como essas praticas pedagdgicas impactam a construgdo
significativa e contextualizada do conhecimento dos alunos, promovendo uma aprendizagem
“para a vida” e ndo apenas “para a prova”.

Portanto, podemos concluir que o objetivo geral foi atingido, visto que a analise mostra
que as metodologias ativas promovem um ambiente mais dinamico e engajador, em que a
motivacao, autonomia e interacdo dos alunos sdo aprimoradas.

O primeiro objetivo especifico buscava correlacionar as praticas docentes declaradas
pelos professores participantes da pesquisa com o0s principios basilares da DIPAC e com o0s
fatores motivacdo, autonomia e interacdo. A andlise das respostas dos questionarios e
entrevistas mostra que muitos professores adotam atividades interativas e metodologias ativas,
alinhadas com os principios da DIPAC, como o protagonismo estudantil e o uso de tecnologias
educacionais.

Se, por um lado, a proposta curricular deve ser uma s6 para todos os estudantes, por
outro, é indispensavel que as técnicas pedagogicas sejam diferentes, consoante os interesses,
habilidades, competéncias e necessidades de cada um. Nesse contexto, os dados de nossas
analises indicam que a maioria dos professores reconhece a importancia dessas metodologias
para aumentar a motivacdo e autonomia dos alunos, além de promover uma maior interacao
entre eles com estratégias e acfes mais efetivas que promovam a equidade, visando ao
desenvolvimento integral de todos os alunos.

O segundo objetivo especifico propds discutirmos as aproximagdes e distanciamentos

entre as intervencdes pedagdgicas declaradas pelos professores participantes da pesquisa e 0s
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pressupostos da aprendizagem significativa subjacentes as metodologias ativas previstas na
DIPAC.

A andlise destaca que, enquanto muitos professores estdo engajados em implementar
metodologias ativas, ha desafios significativos, como a falta de recursos e formacéo continua.
Essas barreiras criam distanciamentos entre as praticas ideais e a realidade, mas também héa
uma aproximacao substancial nos casos em que 0s recursos e apoio sao adequados. Destacamos
que hd muitos professores(as) engajados em implementar metodologias ativas e inovadoras,
como superacédo da educacdo tradicional, mas ha também outros desafios significativos, como
a falta de recursos e formacao continuada. Essas barreiras criam distanciamento entre as praticas
de docéncia ideais e a realidade.

Consideramos que transformar a cultura de educacao bancaria na educacéo libertadora
e libertaria de Freire e Freinet ndo é tarefa facil, especialmente quando falamos na escola
publica e os parcos recursos financeiros para a infraestrutura, aquisicdo de recursos materiais e
a capacitacdo dos docentes para o enfrentamento ao desafio da inovacgdo das praticas educativas.
Ou seja, ndo basta a escola dispor de bons professores para ter os alunos engajados, também é
preciso ter recursos e estruturas fisicas adequados para favorecer as boas praticas docentes e,
por consequéncia, a melhoria da aprendizagem dos estudantes.

Apesar de varios documentos legais da educacdo, como a LDB 9394/96, a BNCC e
outros documentos federais, municipais e estaduais preverem como lei a formacdo docente,
percebe-se que, mesmo que esses documentos sejam em sua maioria de décadas passadas, ainda
ndo atendem plenamente a essa demanda. Portanto, é necessario que ocorram mudancgas nas
politicas publicas, principalmente no dmbito da educagdo basica, com vistas a formacéao e
capacitacdo docente em servico por métodos, técnicas, estratégias e praticas de ensino que
cheguem as escolas publicas através de programas e projetos que favorecam o protagonismo
estudantil.

O terceiro objetivo era identificar as narrativas dos docentes que participaram da
pesquisa, com base no design pedagdgico da DIPAC, que evidenciam uma conexdo de
dependéncia entre os elementos motivadores, independéncia e interacdo presentes em praticas
docentes que priorizam os estudantes.

Concluimos, a partir das narrativas dos professores participantes da pesquisa, com base
no design pedagogico da DIPAC, indicios de um circulo virtuoso de aprendizagem.

Os professores relataram que o0 curso Metodologias Ativas/DIPAC veio ao encontro

dos proprios interesses, que era participar de um curso que tivesse como proposta estudar a
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teoria simulando a prética e que incentivasse o protagonismo estudantil, que é a proposta do
design da DIPAC.

Conforme as percepcdes dos pesquisados, as dindmicas utilizadas no curso, além de
atrativas, possibilitaram, ao serem replicadas na sala de aula, maior envolvimento e motivagéo
dos alunos, ou seja, as narrativas dos professores(as) descrevem um aumento na motivacao e
autonomia dos discentes, o que por sua vez melhorou a interagdo com seus pares, com as
ferramentas didaticas, entre eles e o professor e 0 engajamento nas atividades escolares.

A pesquisa demonstrou que a dindmica do curso Metodologias Ativas/DIPAC, ao
mesmo tempo em que atendeu as expectativas dos docentes, demonstrou que onde as
metodologias sdo aplicadas, ha um ciclo positivo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a utilizacdo das teorias de Vygotsky, Piaget, Freinet e Freire
fundamenta mais uma vez a discussdo sobre como essas praticas pedagogicas impactam a
construcdo significativa e contextualizada do conhecimento dos alunos, promovendo uma
aprendizagem “para a vida” e ndo apenas “para a prova’.

No decorrer da analise dos dados das trés etapas da pesquisa, 0s docentes descreveram
que, por serem docentes atuantes no século XXI, precisam sempre ultrapassar os proprios
medos e preconceitos, oriundos do modelo da escola do século XX (escola tradicional) e,
portanto, precisam estar sempre se capacitando para acompanharem as expectativas dos alunos
para, assim, os motivarem a adquirir a tdo desejada autonomia no processo de aprendizagem.

Consideramos, a partir dos nossos estudos sobre as teorias da aprendizagem, analise das
observacdes, questionarios e entrevistas relacionados as expectativas dos professores(as), que
os respondentes partilham da opinido de que a inclusdo das metodologias ativas, além de ajudar
a promover o protagonismo do estudante, € uma nova maneira de exercer a docéncia com mais
maestria. 1sso confirma a correlacdo das suas praticas docentes com os principios basilares da
DIPAC e com os fatores motivacdo, autonomia e interacdo. Essas observaces nos remetem aos
preceitos de Vygotsky (1989, p.23), quando afirma que “o estudo de situagdes novas exige
novos métodos de investigacao e analise individual com o social”.

A anélise das trés etapas da pesquisa mostra uma evolugdo positiva na motivacao e
autonomia dos alunos. Constatamos a partir dos relatos dos educadores, que a medida que 0s
professores implementavam as metodologias ativas, os estudantes ficavam mais envolvidos e
participativos, refletindo em atividades mais significativas, interativas e consequentemente o
aumento nos indicadores de desempenho dos estudantes quanto nas praticas docentes.

Vale lembrar que o proposito da instituicdo escola é formar cidadaos criticos, autbnomos

e participativos, com estimulo positivo, a partir do seu contexto social. Nesse processo, o design
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educacional ndo deve medir esforgos em focar no aluno e no seu processo de aprendizagem e
cada vez mais lancar méo de alternativas que estimulem o protagonismo do estudante e, assim,
evitar a pratica de educacao bancaria.

Em contrapartida, ndo podemos deixar de mencionar as limitacGes deste estudo. A
principio, nossas expectativas eram de envolver o maior nimero de docentes da Metropolitana
A na pesquisa e nos cursos ofertados, no entanto ndo conseguimos atingir o nimero de
participantes previstos. Nesse sentido, acreditamos que possa haver novos estudos que tenham
como objetivo estudar a motivacdo do professor para aquisicdo de novos conhecimentos com
vistas a pratica docente.

Esperamos que os resultados obtidos possam oferecer subsidios a outras pesquisas como
espaco de discussdo e reflexdo das metodologias ativas/DIPAC em diferentes contextos
educacionais e nas diversas modalidades de ensino como: Educacdo de Jovens e Adultos,

Educacéo Especial e Inclusiva.

Esta pesquisa também permite desdobramentos para outras investigacbes, como
pesquisas acerca das aprendizagens, autonomia dos alunos, Protagonismo Estudantil e, por fim,
sobre a desisténcia de docentes em cursos de capacitacdo/formacao.

Sabemos que a motivacdo ndo nasce espontaneamente. Esse impulso para agir em
direcdo a algo é também culturalmente construido. Por haver uma porcentagem alta de docentes
que responderam que a interagdo com o0s colegas de profissdo no curso possibilitou o
crescimento da motivagdo e engajamento, evitando a desisténcia e fortalecendo a maior
participacdo no curso. Esperamos que esta pesquisa possa ajudar na evolucdo dos estudos sobre
a interacdo e cooperacao entre docentes.

Terminamos este estudo com a compreensdo de que, apesar dos desafios do modelo
tradicionalista de educacdo, as Metodologias Ativas/DIPAC podem propiciar, aos sistemas
educacionais publicos, planejar e organizar as aces, mobilizando interesses, conhecimentos e

engajando os estudantes de forma mais inclusiva e democratica.
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APENDICE 1 - Questionéario 1

Parte A — questdes objetivas 1.

1.Cargo/Funcdo em gue atua na escola

() Professor Componente curricular em que atua:

() Gestor escolar

2.Nivel de ensino em que atua:

() Ensino Fundamental anos iniciais
() Ensino Fundamental anos finais
3.Faixa etéaria:

()20 a 40 anos

()40 a 60 anos

() acima de 60 anos

4.Formacéo académica

(/) Licenciatura plena

() Licenciatura curta

() Bacharelado com complementagdo pedagogica
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5.Escolha a afirmativa que melhor descreve o que sabemos sobre tecnologia, ensino e aprendizagem.

() O acesso a tecnologia impacta a aprendizagem mais do que o ensino tradicional

() A aprendizagem nédo pode ocorrer sem tecnologia.

() A tecnologia é uma ferramenta que ajuda os professores a fazer os alunos aprenderem mais.

6.Um dos principios da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) é a promog¢do do aluno como

protagonista de seu processo de ensino-aprendizagem. O que os professores podem fazer em sala de

aula para formar alunos mais autbnomos? (selecione todas as opcGes aplicaveis).

() As metodologias ativas sd0 uma nova maneira de pensar o0 ensino tradicional e promover o

protagonismo do aluno.

() Os professores precisam se tornar especialistas em tecnologia para ajudar na aprendizagem dos

alunos.

() As escolas precisam adotar a aprendizagem baseada em projetos para manter os alunos envolvidos.
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PARTE 2 — questdes discursivas

1.Conte-nos sobre o perfil da(s) sua(s) turma(s) e as condi¢des tecnoldgicas de que vocé dispde para

realizar suas aulas.

2. Na sua formag&o continua como professor(a), vocé teve contato com as teorias contemporaneas de
aprendizagem? Se sim, poderia nos contar o que mais lhe chamou a atengédo?

3. Vocé desenvolve atividades que considera interativas em sala de aula? Se sim, faga um breve relato

sobre as dificuldades encontradas, condi¢es exitosas e observacdes que considere pertinentes.
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APENDICE 2 — TCLE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Projeto CAAE: , aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em de
de20 .

Prezado(a) . Vocé esta
sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: DINAMICA INTERACIONAL E
METODOLOGIAS ATIVAS NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE MINAS GERAIS:

0 protagonismo do estudante. Este convite se deve ao fato de vocé ser professor(a) atuante

em escolas pertencentes a circunscri¢ao da Superintendéncia Regional de Ensino Metropolitana
A - Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, critério de incluséo, o que seria muito
atil para o andamento da pesquisa. A pesquisadora responsavel pela pesquisa é Geralda
Aparecida do Carmo Schyra, RG M3-669.119, doutoranda em Estudos de Linguagens pelo
Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), no Programa de P6s-
gradugdo em Estudos de Linguagens (POSLING).

Atualmente, no Brasil, muitas discussfes apontam para a utilizacdo de novas préaticas
pedagdgicas nas instituicdes de ensino basico, as quais procuram estratégias de ensino que
visam ao aluno como protagonista de sua historia e, consequentemente, da melhoria do seu
aprendizado.

Nesse contexto, o trabalho com as metodologias ativas aparece como proposta de
mudanca na formacdo continuada de profissionais da educacdo béasica pela necessidade de
buscar desenvolver praticas que sdo de mais “facil ado¢do dentro do universo educativo
tradicional, como “aprendizagem baseada em problemas”, Problem-basedLearming (PBL), e a
Aprendizagem Baseada em Problemas e por Projetos na educagdo (ABPP), que nao “poderiam
ser desenvolvidas apenas pelo método tradicional” (Filatro e Cavalcanti, 2018).

Este projeto tem como objetivo pesquisar sobre o uso da DIPAC na perspectiva tedrica
das metodologias ativas no processo de ensino aprendizagem e a promog¢do do protagonismo
na aprendizagem de alunos. Para realizar a pesquisa alicercados em base sociointeracionista,
lancamos mao dos estudos sobre a integracdo de metodologias ativas aos processos educativos
por meio da Dindmica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC) conforme
proposta de Parreiras (2019, p.20).

Partimos da hipdtese de que a DIPAC e as metodologias ativas podem ser estratégias de
aprendizagem alternativas para atender as demandas pedagdgicas da aprendizagem dos alunos

em institui¢des publicas de educagéo.
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Sendo assim, esta pesquisa apresenta-se como um subsidio para motivar as instituicdes
de ensino a utilizarem a DIPAC como mediadora e facilitadora da integracdo das metodologias
ativas na formacdo continuada de professores e gestores da educacdo basica da rede publica
estadual de educacdo de Minas Gerais, visando a melhoria da préatica pedagdgica e a buscar
novo ou aprimorar métodos de abordagem ja conhecidos pelas escolas com o intuito de ampliar
os resultados de aprendizagem de diferentes disciplinas de forma mais integrada ao curriculo,
fazendo com que os alunos tenham melhores desempenhos.

Para a geracdo de dados, estdo previstas, no maximo, quatro etapas; a primeira etapa
acontecerd no final do primeiro semestre de 2022 e as etapas seguintes no inicio do primeiro
e segundo semestres de 2023. Cada etapa sera constituida por um questionario on-line, com
questdes discursivas e objetivas, e uma entrevista semiestruturada, por meio de

videoconferéncia, de modo preferencial.

A primeira delas contempla um questionario on-line do Google Forms com perguntas
objetivas e discursivas, para conhecermos o seu perfil profissional, mais uma entrevista
semiestruturada, que podera ocorrer com todos os participantes ou com apenas alguns (por
amostragem), dependendo do numero de professores pesquisados. O roteiro para entrevista
semiestruturada sera elaborado com base nas suas respostas registradas no questionario on-line.
Todas as formas de participagdo apontadas sdo voluntarias. Além disso, vocé ndo sera
identificado(a) quando o material da sua contribuigéo for utilizado na tese de doutorado e nos
artigos relacionados a ela, de modo a manter o propoésito para publicacdo cientifica ou

educativa.

O questionario online e a entrevista semiestruturada para as segunda, terceira e quarta
etapas serdo preparados com base nos resultados da respectiva etapa antecedente. Assim, a
etapa anterior fornecera informacdes para a elaboracdo do questionario online e da entrevista
semiestruturada para a etapa seguinte. Por essa razdo, ndo ha como definir, previamente, 0s
questionarios nem os roteiros posteriores. No entanto, o pesquisador responsavel mantera,
rigorosamente, todos 0s compromissos éticos assumidos com o CEP, tais como o direito ao

anonimato e a retirada da pesquisa em qualquer fase de geragdo de dados sem retaliacao.

A geracdo de dados em quatro etapas € necessaria para o pesquisador acompanhar o
participante na aplicacdo da inclusédo das Metodologias Ativas e a DIPAC. Concomitante a
participacao do curso de formacéo continuada sobre o uso de Metodologias Ativas e a DIPAC,
oferecido pelo CEFET-MG - Curso Aberto a Comunidade Docente (CACD), serdo
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disponibilizados o contato telefénico e e-mail da pesquisadora para que possam tirar possiveis

duvidas e também para possiveis orientacdes e informacfes para a realizagdo desta dindmica.

Diante disso, reafirma-se o compromisso do pesquisador em abordar apenas questdes
relativas as Metodologias Ativas e a DIPAC, a aprendizagem escolar em todas as etapas de

coletas de dados, com o objetivo de ser 0 mais objetivo possivel.

Como metodologia para anélise dos dados, sera utilizada a Analise de Conteudo. Seréo
analisadas apenas as narrativas/respostas obtidas por meio do questionario online e das
entrevistas concedidas por vocé, com o consentimento livre e esclarecido, do modo como
estabelecido neste termo. As entrevistas ocorrerdo — preferencialmente, em virtude da presente
pandemia da Covid-19 e das facilidades das tecnologias da comunicagdo — por
videoconferéncia. Nao havera registro de imagem; apenas de audio por um gravador de voz

para a transcricao.

A sua contribuicdo como participante se dard pela aplicacdo voluntaria das
Metodologias Ativas e a DIPAC em suas préaticas de ensino e pela resposta aos questionario e
a entrevista semiestruturada, a fim de o pesquisador compreender como essa dinamica se
desenvolve no Ensino Fundamental de Tempo Integral da rede estadual de ensino de Minas
Gerais-Superintendéncia Regional de Ensino Metropolitana A. Logo, nas etapas de geracao de
dados, via questionario com questdes objetivas e discursivas e entrevista semiestruturada, serdo
estudados os aspectos gerais (topicos para as demais etapas de coleta), como, por exemplo, 0s
beneficios observados por vocé na aprendizagem de seus alunos, as dificuldades e facilidades
de aplicacdo das Metodologias Ativas e a DIPAC, as vantagens e desvantagens. Esses topicos
serdo mantidos para todas as etapas de geracao de dados e outros que se mostrarem pertinentes
a pesquisa poderdo ser incluidos. Por intermédio da sua contribuicdo, as Metodologias Ativas
a DIPAC poderdo ser adaptadas para melhor atender os estudantes e os professores em varios

contextos de ensino.

Com relacdo aos possiveis riscos e desconfortos da sua participacdo nesta pesquisa,
pode-se levar em consideracdo alguma indisposicao que vocé pode sentir ao expor determinado
fato que ocorreu em sala de aula em fungéo da pessoalidade da sua narrativa, além dos cansacos
fisico e mental em decorréncia do tempo dedicado as entrevistas e/ou da rotina de trabalho
docente. No entanto, o pesquisador, com o intuito de minimizar/mitigar esses riscos, assume o

compromisso de ser o mais breve possivel, voltando-se, exclusivamente, para assuntos
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inerentes a pesquisa e aos objetivos dela. Com isso, espera-se que as entrevistas sejam breves e
nao cansativas.

De modo mais detalhado, no que se refere aos riscos desta pesquisa, eles podem se
expressar em quatro niveis de gradacéo, os quais sao:

(i) minimo: cansaco ou falta de tempo para responder ao questiondrio — medida de
protecdo e precaugdo por parte do pesquisador: elaborar questionarios breves e com perguntas
claras;

(if) baixo: indisposicdo, desconforto ou vergonha para responder as perguntas do
pesquisador — medida de protecéo e precaucao por parte do pesquisador: evitar perguntas de
cunho pessoal, restringindo-se a questdes relacionadas a trajetoria profissional do participante.

(iii) moderado: - Interferéncia na rotina profissional dos sujeitos. - Embarago de
interagir com colegas e estranhos, medo de repercussdes eventuais - medida de protecéo e
precaucdo por parte do pesquisador: valorizar os esforcos que o participante desempenha em
sua rotina profissional; se abster de qualquer forma de julgamento com relagdo a suas praticas
pedagdgicas; estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto;

(iv) elevado: constrangimento e estresse ao se expor com relacdo as praticas
desenvolvidas em sala de aula— medida de protecdo e precaucao por parte do pesquisador: ser
gentil, amigavel e compreensivel em relacdo as respostas recebidas em todas as etapas de
geracdo de dados, criando, assim, um ambiente de cooperacao entre pesquisador e pesquisado.

N&o havera beneficios diretos, como bonifica¢bes ou gratificacdes materiais. Contudo,
como beneficio indireto, vocé, como participante, contribuird, por meio da sua narrativa
profissional, para o debate sobre a relevancia social no que tange a construcao de praticas de
ensino voltadas para a promocao da motivagéo, da autonomia e da interagcdo dos estudantes do
EFTI. Fatores estes que podem ser desenvolvidos pela dinamica de ensino DIPAC e as
Metodologias Ativas, a qual foi pensada de modo que o aluno se perceba como protagonista de

sua propria aprendizagem.

Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacéo brasileira, vocé é
portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da
privacidade, mesmo apds o término ou interrupcgdo da pesquisa. Assim, Ihe é garantido:

— A observancia das praticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as Resolucdes
466/12 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510/16 do Conselho Nacional de Salde, que

disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;



143

— O direito ao anonimato, ndo sendo publicados dados ou informagdes que possibilitem sua
identificacdo;

— A plena liberdade para decidir sobre sua participacdo sem prejuizo ou represélia, de
qualquer natureza;

— Anplena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo
ou represalia, de qualquer natureza. Nesse caso, 0s dados colhidos de sua participagdo até
0 momento da retirada do consentimento serdo descartados, a menos que vocé autorize
explicitamente o contrario;

O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou a interrupgao

da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessario, sempre que requerido

e relacionado a sua participacdo na pesquisa, mediante solicitagdo ao pesquisador responsavel;

— O acesso aos resultados da pesquisa;

— Oressarcimento de qualquer despesa relativa a participacao na pesquisa (por exemplo, custo
de locomocdo até o local combinado para a entrevista, no caso de o participante preferir se
deslocar para entrevista presencial), inclusive de eventual acompanhante, mediante
solicitacdo ao pesquisador responsavel;

— Aindenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

— O acesso a este Termo.

A pesquisa emprega questionario online (Google Forms) e entrevista semiestruturada,
realizada, preferencialmente, por videoconferéncia pelo Google Meet (online, portanto, recorre
ao ambiente virtual para a geracdo de dados). O instrumento de pesquisa utiliza a plataforma
Google Forms e Google Meet, da empresa Google LLC. A plataforma e a empresa tém uma boa
reputacdo, mas o(a) pesquisador(a) responsavel ndo tem controle de como a empresa
Google LLC utiliza os dados que colhe dos participantes que respondem ao questionario online
(Google Forms). A politica de privacidade da empresa estd disponivel em
<https://policies.google.com/privacy?hl=pt-BR>. Se vocé ndo se sentir seguro quanto as
garantias da empresa Google LLC quanto a protecdo da sua privacidade, vocé deve cessar a sua
participacdo, sem nenhum prejuizo. Caso concorde em participar, sera considerado anuéncia
qguando entrar na sala virtual para realizacdo da entrevista (Google Meet) ou ao responder ao
questionario eletrénico/online (Google Forms). Conforme Art. 28 da Resolugdo CONEP 510,
0 pesquisador devera manter os dados da pesquisa em arquivo fisico ou digital, sob sua guarda

e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa
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Como medidas complementares decorrentes da utilizagdo de ambiente virtual para

geracgdo de dados, o(a) pesquisador(a) responsavel assegura que:

O TCLE depositado no Comité de Etica tem a mesma formatagdo utilizada para
visualizacdo dos participantes da pesquisa.

N&o sdo utilizadas listas ou outro meio que permitam a identificacdo e/ou a visualizacdo de
seus dados pelos demais convidados ou por outras pessoas.

O TCLE ¢ apresentado anteriormente ao acesso as questées (no caso de aplicacdo de
questionarios), mas contendo uma descri¢do do seu contetdo (topicos que serdo abordados)
que Ihe permita avaliar e dar, ou ndo, 0 seu consentimento para participacdo na pesquisa.
Vocé tem o direito de ndo responder qualquer questdo, sem necessidade de explicacdo ou
justificativa.

Vocé tem o direito de se retirar da pesquisa, bem como retirar seu consentimento para a
utilizacdo de seus dados a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Para isso, basta

declarar a retirada do consentimento através do e-mail gschyra@gmail.com Nesse caso, a

pesquisadora responsavel afianca que dard a ciéncia do seu interesse de retirar 0
consentimento de utilizacdo de seus dados em resposta ao e-mail.

A pesquisadora responsavel fara o download dos dados coletados para um dispositivo
eletronico pessoal assim que a geracdo de dados for finalizada; e apagara todo e qualquer
registro do instrumento (por exemplo, questionario) e suas respostas na plataforma Google
Forms.

Caso vocé aceite participar, € muito importante que guarde em seus arquivos uma copia
deste TCLE. Se for de seu interesse, 0 TCLE podera ser obtido também na sua forma fisica,

bastando uma simples solicitacdo atraves do endereco de e-mail: gschyra@gmail.com .

Nesse caso, se perder a sua via fisica, podera ainda solicitar uma copia do documento ao
pesquisador responsavel.

Qualquer davida ou necessidade — neste momento, no decorrer da sua participacao ou

apos 0 encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa — pode ser dirigida a pesquisadora,

por e-mail: gschyra@gmail.com, pessoalmente ou via postal para Rua Santa Rita Duréo, 586
apt® 1503, Bairro Funcionarios- Belo Horizonte — Minas Gerais, CEP:30140-111,

Se preferir, ou em caso de reclamacdo ou denuncia de descumprimento de qualquer

aspecto ético relacionado a pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), vinculado

a CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que tém a
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atribuicdo legal de defender os direitos e interesses dos participantes de pesquisa em sua
integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas dentro dos
padroes  éticos. Vocé podera acessar a pagina do CEP, disponivel
em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-lo pelo endereco: Av. Amazonas, n° 5855, Bairro
Gameleira, Belo Horizonte — MG, CEP 30510-000. Campus Gameleira (Campus V1), Prédio
principal (Unico), 1° andar, sala do CEP/CEFET-MG (sem numero); E-mail: cep@cefetmaq.br;

Telefone: +55 (31) 3379-3004. presencialmente, no horario de atendimento ao publico: as
tercas-feiras das 12h as 16h e as quintas-feiras das 12h as 16h.

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que escolha a opgdo “Aceitar” ao final
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

() Aceitar () Nao aceitar

DECLARACAO

Eu, , abaixo assinado, de forma livre e esclarecida,

declaro que aceito participar da pesquisa como estabelecido neste TERMO.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, de de20 .

Se desejar receber os resultados da pesquisa e/ou o TCLE fisico, assinale abaixo a sua opgao e
indigue seu e-mail ou, se preferir, seu endereco postal, no espaco a

sequir:

() Resultado da pesquisa () TCLE impresso e rubricado


http://www.cep.cefetmg.br/
mailto:cep@cefetmg.br
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APENDICE 3 - Termo de autorizagio para uso de voz

Eu, (nome completo do participante da
pesquisa), de posse do TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO da
pesquisa intitulada: DINAMICA INTERACIONAL E METODOLOGIAS ATIVAS NA
REDE ESTADUAL DE ENSINO DE MINAS GERAIS: o protagonismo do estudante,

apos ter ciéncia e entendimento quanto aos (i) riscos e beneficios que essa pesquisa podera

trazer e (ii) métodos que serdo usados para a geracao de dados; e por estar ciente da necessidade
a gravacao de voz, AUTORIZO, por meio deste termo, que a pesquisadora Geralda Aparecida
do Carmo Schyra, capture/registre a gravacdo de voz de minha pessoa para fins EXCLUSIVOS
da referida pesquisa cientifica e com a condicdo de que esse material, na sua forma original,
ndo seja divulgado. Nessas condicGes, apenas o material derivado do original podera, nos
termos desta autorizagdo, ser divulgado em meios cientificos, tais como, teses, dissertagdes,
trabalhos de conclusdo de curso, artigos em periddicos, congressos e simpdsios ou outros
eventos de carater cientifico-tecnolégico — no sentido de preservar o meu direito ao
ANONIMATO e demais direitos, como definido na regulamentacdo ética da pesquisa
envolvendo seres humanos no Brasil.

As gravacoes de voz ficardo sob a propriedade e a guarda do pesquisador responsavel pela

pesquisa. Tera acesso aos arquivos o pesquisador responsavel por este trabalho.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso do pesquisador citado em

garantir-me que:

1. atranscrigdo da gravagdo de minha voz me seja disponibilizada, caso a solicite;

2. 0s dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informacdes para a pesquisa

aqui tratada e outras publicacGes cientificas dela decorrentes;

3. aminha identificacdo ndo sera revelada em nenhuma das vias de publicacdo cientifica

das informacGes geradas pela pesquisa;

4. autilizacdo das informac06es geradas pela pesquisa para qualquer outra finalidade néo
especificada no TCLE somente podera ser feita mediante minha autorizacao;
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5. o0s dados coletados serdo armazenados por 5 (cinco) anos, sob a responsabilidade do(s)
pesquisador responsavel pela pesquisa; e, apos esse periodo, serdo destruidos;

6. a interrupcdo de minha participacao na pesquisa podera ser feita a qualquer momento,
sem nenhum 6nus, mediante mera comunicagdo ao pesquisado responsavel, que, nesse
caso, devera providenciar a devolucdo (e adocdo de medidas condizentes com essa

situacdo) do material relacionado a esta autorizacao.

Valido esta autorizagdo assinando e rubricando este documento em duas vias de igual teor e

forma, ficando uma em minha posse.

, de ,
Local e data

Nome completo do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome e Rubrica do Pesquisador Responsavel



APENDICE 4 — Termo de Autorizacdo da Superintendéncia Regional
Metropolitana A — Secretaria de Estado de Educacéo.
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de Ensino

06/0Q/2022 2203 SEVGOVMG - 41177444 - Termo

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
Secretaria de Estado de Educacio

Subsecretaria de Ensino Superior

Termo De autorizag3do - SEE/SU
Belo Horizonte, 24 de janeiro de 2022.
INTERESSADA: Geralda Aparecida do Carmo Schyra

A Subsecretaria de Ensino Superior, apés analise do projeto proposto pela supracitada, € de parecer
favordvel 3 realizacio da pesquisa DINAMICA INTERACIONAL E METODOLOGIAS ATIVAS NA REDE
ESTADUAL DE ENSINO DE MINAS GERAIS: o protagoni do dante.

Ressaltamos que os procedimentos de aplicacdo da atividade proposta (pesquisa estruturada,
levantamento bibliografico e a elaborac3o de kits e praticas de laboratdrio, entre outros), deverao
obedecer, criteriosamente, as orientagdes da Resolucdao 466/2012 do Conselho Nacional da Salide que
estabelece as Diretrizes € Normas Regulamentadoras de Pesquisa envolvendo seres humanos e que, em
nenhuma hipotese, poderao interferir no desenvolvimento das atividades pedagdgicas das escolas e no
cumprimento de seu Calendario Escolar.

Ressaltamos ainda que a identidade dos envolvidos devera ser mantida em sigilo e que a Seaetaria de
Estado de Educacdo, a instituic3o de ensino e 0s participantes n3o terdao Onus com a pesquisa.

Atenclosamente,

A Isabel s o

Subsecretiria de Ensino Superior

Se Documento assinado eletronicamente por Aug) Isabel ira Fi des, Subsecretdria, em

[ﬁ 24/01/2022, 3s 14:21, conforme horiério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do
ma Decreto n® 47.222 de 26 de julho de 2017.

informando o cédigo verificador 41177444

b& _ongem=arvore_visuakzarfsd documento=474509788Inta . w2

0602022 2203 SEUVGOVMG - 41177444 - Termo

Refer@ncla: Processo n® 1260.031.0008374/2022-85 SEI n® 211774343




24010022 23: M4 SEMGONMG - 41177372 - Ofide

GOVERND DO ESTADO DE MINAS GERAIS
Secretaria de Estado de EducagSo
Subsecretaria de Ensino Superior

Oficio SEE/SU n®. 13,2022

Belo Horizonte, 24 de janeiro de 2022.
lima. Senhora

Diretora da Superintendéncia Regional de Metropolitana A
Rosa Maria da Silva Reis

Prezada Diretora,

Encaminhamos o Termo de AutorizagSo de Pesquisa para o projeto intitulado: DINAMICA INTERACIONAL E METODOLOGIAS ATIVAS NA REDE ESTADUAL DE
ENSING DE MINAS GERAIS: 0 protagonismo do estudante.

A pesquisa tem como objetivo Implementar a Dindmica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa—DIPAC na rede estadual de ensino de Minas Gerais, a
luz dos pressupostos das metodologias ativas, visando a gestdes pedagdgicas gue aprimarem a aprendizagem dos alunos.

Solicitamos que seja encaminhado a todas as Escolas Estaduais de sua regional, participantes da pesqguisa [ projeto, a presente autorizac3o, para que as
MESMas possam se preparar para receber o aluno/pesquisador.

Atenciosamente,

hitps:ifwww:sel g gov briseifronirolador phy Facao=documento_imprimis_weblacso_origem=arsone_suaizasiid_dooumenin=4T450854ANia_sisterma=100000100Binka_unidade_sbual=1100105158ima_hash=3.. 112

D01 E0ET 23:24 SENGONMG - 41177372 - Dfidi.

Augusta label Junqueira Fagundes
Subsecretiria de Ensing Superior

seil o

Dacumento assinado eletronicamente por Augusta lsabel b em 24/01,/2022, is 14:20, conforme hordrio oficial de Brasilia,
com fundamento no art. 62, § 12, do Decrets 0 47,377 de 26 de julho de 2017

assinat
ehenrbin

% Aautenticidade deste dacumento pode ser conferida no site hitp://sei mg.gowbr/seifcontroladar_extermo.php?
245 acao=documento conferirid organ_acesso externg=(, informando o codigo verificador 41177372 e o cddigo CRC ABTASOD3.

Referdngia: Processo nf 1250001.0008374/2022-85 SEIn® 41177372
Rodovia Papa Jobo Paulo 11, 4143 - Edificie Minas - Baireo Serra Vierde - Bela Horizonte - CEP 31630-900

149



150

ANEXOS 1 e 2 — Matrizes curricular Ensino Fundamental Integral

MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL - 4” ao %' ano

|IODALIDADE: BASE LEGAL: Lei 9394/ 1996 - Estabelece as diretrizes e bases da Educacdo Nacional. Resolugdo CNE/CEB n® 07/2010 - Fixa Diretrizes
egular Integral Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos. Resolucédo SEE n® 2197/2012 - Dispde sobre a organizacéo e o funcionamento do
- ensino nas Escolas Estaduais de Educacdo Basica de Minas Gerais e da outras providéncias. Resolugdo CNE/CP N° 2/2017 - Institui e orienta a
IVEL: Fundamental  |iyo/antaczo da Base Nacional Comum Curricular. Parecer CEE n® 937/2018 - Manifesta-se sobre o Curriculo de Referéncia para implementacéo nas
nos Iniciais escolas de Educacéo Infantil e de Ensino Fundamental do Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais.
AREAS DO 4° ano 5°ano
CONHECIMENTO COMPONENTES CURRICULARES T — TR =
BASE NACIONAL COMUM 25 1000 800:00:00 25| 1000| 800:00:00
ESTUDOS ORIENTADOS 4] 160 133:20:00 4/ 160 133:20:00
LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL 3| 120 100:00:00 3| 120 100:00:00
CAMPOS LABORATORIO DE MATEMATICA 3| 120 100:00:00 3| 120[ 100:00:00
INTEGRADORES |ESPORTE E RECREACAO 4 160 133:20:00 4 160 133:20:00
CULTURA E SABERES EM ARTE 3| 120| 100:00:00 3| 120 100:00:00
EDUCAGAO PARA A CIDADANIA 3| 120{ 100:00:00 3| 120| 100:00:00
SUBTOTAL 20| 800/ 800:00:00 20| 800/ 800:00:00
CARGA HORARIA TOTAL| 45| 800| 800:00:00/ 45 800 800:00:00




MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL INTEGRAL - 6° a0 9° ano
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MODALIDADE: Regular Integral

NIVEL: Fundamental Anos Finai

BASE LEGAL: Lei 9394/ 1996 - Estabelece as diretrizes e bases da Educacao Nacional. Resolucao CNE/CEB n® 07/2010 - Fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos. Resolucdo SEE n® 2197/2012 - Dispde sobre a organizacdo e o funcionamento do ensino nas Escolas
Estaduais de Educacdo Basica de Minas Gerais e da outras providéncias. Resolucdo CNE/CP N° 2/2017 - Institui e orienta a implantacdo da Base

Nacional Comum Curricular. Parecer CEE n® 937/2018 - Manifesta-se sobre o Curriculo de Referéncia para implementacdo nas escolas de Educacdo

Infantil e de Ensino Fundamental do Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais.

6" ano 7" ano 8" ano 9* ano
CURRICULARE e
AREAS DO CONHECIMENTO | COMPONENTES S ST A Y A5 R ST 7R Y ST AR TR
LINGUA PORTUGUESA S| 200| 166:40:00| 5 166:40:00f 5| 200| 166:40:00f S| 200| 166:40:00
LINGUAGENS LINGUA INGLESA 2| 80| 66:40:00f 2 66:40:00( 2| 80| 66:40:00) 2| 80| 66:40:00
ARTE 2| 80| 66:40:00) 2 66:40:00( 2| 80| 66:40:00) 2| 80| 66:40:00
EDUCACAD FISICA 3| 120| 100:00:00 3 100:00:00 3| 120| 100:00:00 3| 120| 100:00:00
MATEMATICA MATEMATICA S| 200| 166:40:00 S 166:40:00 S| 200| 166:40:00 S| 200| 166:40:00
CIENCIAS DA NATUREZA CIENCIAS 4| 160| 133:20:00 4 133:20:00 4| 160| 133:20:00 4| 160| 133:20:00
GEOGRAFIA 4| 160| 133:20:00 4 133:20:00 4| 160( 133:20:00 4| 160| 133:20:00
CIENCIAS HUMANAS HISTORIA 4| 160| 133:20:00 4 133:20:00 4| 160| 133:20:00 4| 160| 133:20:00
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 40| 33:20:00 1 33:20:00 1 40| 33:20:00 1| 40| 33:20:00
SUBTOTAL| 30| 1200/1000:00:00| 30 1000:00:00| 30| 1200| 1000:00:00| 30| 1200 1000:00:00
PROJETO DE VIDA 3| 120| 100:00:00 3 100:00:00 3| 120| 100:00:00 3| 120| 100:00:00
ESTUDOS ORIENTADOS 4| 160| 133:20:00 4 133:20:00 4| 160| 133:20:00 4| 160| 133:20:00
LABORATORIO DE MATEMATICA 3| 120| 100:00:00, 3 100:00:00| 3| 120| 100:00:00| 3| 120| 100:00:00
Ell COMUNICACAO E LINGUAGENS 3| 120| 100:00:00 3 100:00:00 0 0 0:00:00 0 0 0:00:00
[CIENCIAS E TECNOLOGIA 0 0 0:00:00 0 0:00:00 3| 120| 100:00:00 3| 120| 100:00:00
EDUCACAO PARA A CIDADANIA 2| 80| 66:40:00) 2 66:40:00( 2| 80| 66:40:00) 2| 80| 66:40:00
SUBTOTAL| 15| 600| 500:00:00| 15 500:00:00| 15| 600( 500:00:00| 15| 600| 500:00:00
FADGA HNDADIA TATAI | 4G| 1RONISAN-ON-ANT 45 ENN-NN-NNl 45| 1RNN| 1SAN-NN-NN| A1 1”00 1500-00-0n
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Anexo 3 - Plano de Curso: Metodologias Ativas/DIPAC

I r CEFET aberto
Nicleo de Pesquisa em ‘ A' D & comunidade
Linguagens e Tecnalagia docente

PLANO DE CURSO

Curso: Metodologias Ativas/DIPAC

Formadores: Dr. Vicente Aguimar Parreiras, Ma. Geralda Aparecida do Carmo Schyra, Me.
Mateus Esteves de Oliveira

Carga horaria: 15 horas/aula
Modalidade: on-line sincrona e assincrona
Publico-alvo: professores da Superintendéncia Regional de Ensino Metropolitana A

Realizacao: Nucleo de Pesquisa em Linguagem e Tecnologia (INFORTEC) por meio da
iniciativa CEFET Aberto a Comunidade Docente (CACD)

Ementa:
e Usos das metodologias ativas: sala de aula invertida (SAI); rotac@o por estagdes (RE)
e roda de didlogo (RD);

o Emprego do design pedagogico denominado de Dinamica Interacional Pedagogica
Adaptativa Complexa (DIPAC).

Objetivos:
e Contribuir para a formacédo continua de professores da educagio basica publica
estadual por meio do conhecimento sobre as metodologias ativas e a DIPAC;
e Divulgar a DIPAC entre os professores inscritos;
Auxiliar os docentes nos casos em que decidirem incorporar a DIPAC em suas
praticas de ensino.

Topicos de estudo (conteudos ilustrativos)
e Leitura individual 01: Poema “A Pesca”
Leitura individual 02: Misica “Luz do Sol”
Leitura individual 03: Fotossintese (texto em inglés)
Leitura individual 04: Photosynthesis: The Magic of Life
Leitura individual 05: Crescimento das plantas (texto em inglés)

Unidades de ensino:

Aula | Atividade a ser trabalhada
1* | Apresentacdo da ementa do curso, dos cinco topicos a serem trabalhados, indicagéo
dos textos para leitura individual (LI) e formag@o dos grupos de trabalho (GT).
2 Interacdo verbal em GTs.
3 Interagd@o verbal em grupos de discussdo (GD).
4* | Apresentacdo dos GDs em formato de roda de dialogo (RD).
5* | Finalizac¢do das apresentagdes dos GDs e autoavaliacdo do curso.

NUCLEO DE PESQUISA EM LINGUAGENS E TECNOLOGIA - INFORTEC / CEFET-MG
Projeto de extensdo comunitéria “CEFET Aberto a Comunidade Docente — CACD” - @infortec.posling
Av. Amazonas 5253 — Nova Suiga — Telefone +55 (31) 3319-7139 — Belo Horizonte — MG — Brasil
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infortec@ D)

CEFET aberto
Nucleo de Pesquisa em ‘ A' D & comunidade
Linguagens e Tecnolagia docente
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