@

CEFET-MG

CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO TECNOLOGICA

Flavia Linhares Alves

PERCEPCOES DE DOCENTES DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA
DE NIVEL MEDIO DO CEFET-MG SOBRE A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Belo Horizonte
2024



Flavia Linhares Alves

PERCEPCOES DE DOCENTES DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA
DE NIVEL MEDIO DO CEFET-MG SOBRE A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo Tecnoldgica (PPGET), do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas
Gerais como requisito parcial para obtencao do titulo
de Mestre em Educacdo Tecnologica.

Linha de Pesquisa Ill: Processos Formativos na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Adélia da Costa

Coorientadora: Profa. Dra. Natalia VValadares Lima

Belo Horizonte
2024



CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS

@ DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO ,
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO TECNOLOGICA - PPGET
CEFET-MG Portaria MEC n°. 1.077, de 31/08/2012, republicada no DOU em 13/09/2012

FLAVIA LINHARES ALVES

PERCEPCOES DE DOCENTES DA EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA DE NIVEL MEDIO DO CEFET-MG SOBRE A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

Dissertagdo apresentada ao Curso de Mestrado em Educagdo Tecnoldgica do Centro Federal
de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais - CEFET-MG, em 20 de agosto de 2024, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de Mestra em Educacdo Tecnologica, aprovada pela

Comissao Examinadora de Defesa de Dissertacdo constituida pelos professores:
Documento assinado digitalmente
b MARIA ADELIA DA COSTA
g % Data: 11/09/2024 18:18:58-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.* Dr.* Maria Adelia da Costa — Orientadora
Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Minas Gerais

Documento assinado digitalmente
‘gg?.b NATALIA VALADARES LIMA

Data: 12/09/2024 15:33:48-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.* Dr.* Natalia Valadares Lima - Coorientadora
Centro Federal de Educagao Tecnologica de Minas Gerais

Documento assinado digitalmente

"@ b ADRIANO GONCALVES DA SILVA
g ! Data: 13/09/2024 09:10:50-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Adriano Gongalves da Silva
Centro Federal de Educagao Tecnologica de Minas Gerais

Documento assinado digitalmente

‘g b ABELARDO BENTO ARAUJO
g ol Data: 12/09/2024 11:07:17-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Abelardo Bento Aratijo
Universidade Federal de Alfenas

Avenida Amazonas, 7.675 — Nova Gameleira, Belo Horizonte/MG CEP: 30.510-000. Tel.: (31) 3319-6804 / 3319-6806



A474p

Alves, Flavia Linhares

Percepcies de docentes da educacdo profissional técnica de nivel médio do
CEFET-MG sobre a base nacional comum curricular / Flavia Linhares Alves. —
2024,

101 f.

Dissertacio apresentada ao Programa de Pos-Graduagio em Educagio
Tecnologica.

Ornentadora: Maria Adélia da Costa.

Coorentadora: Natdlia Valadares Lima.

Dissertacio (mestrado) — Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Minas
Gerais.

1. Base Nacional Comum Curricular — Teses. 2. Curriculos — Minas Gerais —
Teses. 3. Ensino médio — Minas Gerais — Teses. 4. Reforma do ensino — Teses.
I. Costa, Mana Adélia da. II. Lima, Natalia Valadares. I1I. Centro Federal de
Educacio Tecnologica de Minas Gerais. 111, Titulo.

CDD 3750815

Elaboragéo da ficha catalografica pela bibliotecdana Jane Marangon Duarte, CRB &* 1592/
Cefet/MG




Dedico este trabalho a minha filha Liz, “meu

Deus é abundancia”, luz do meu viver...



AGRADECIMENTOS

A minha filha, Liz Linhares Braga, de 3 anos e 6 meses, que despertou minha
serenidade e me deu motivacdo para continuar a batalha de ser mée, trabalhadora e
estudante. Quero ser exemplo para ela se tornar uma cidada de coragem e para ndo se
abater nos momentos de intenso sofrimento mental e emocional.

A minha mé&e (in memoria), Rita Linhares Cabral Alves, professora que me
incentivou a ensinar com alegria apesar de todo o cansaco fisico. Ela alfabetizou centenas
de criancas em condicao financeira desfavoravel com muito amor e dedicacdo. Agora eu
sei como é dificil educar filhos, mie! Entendo todos os seus NAOs! Ela queria que eu
fosse apenas Mae. Onde a senhora estiver, mée, saiba que agora sou Mé&e e Mestre em
Educacao Tecnoldgica.

A minha Vovo Nhanha (in memoria), lucida até os seus 93 anos, gostava muito
de leituras, de plantas, de chas medicamentosos. Vida sofrida e exemplo de humildade, a
sua bencédo, Vovd! Vocé me ensinou a ser simples e a perseverar.

A Palmira (in memoria), que cuidou do meu pai enquanto eu estudava e
trabalhava. Que Deus lhe dé a auséncia da dor na alma e a paz em seu espirito.

A minha mé&e de criagcdo, madrinha de Crisma, Sileida, mulher que cumpriu sua
missédo em Cristo, pois foi acolhedora na auséncia da minha mée. E a meu padrinho:
Magno, que sempre esteve de bracos abertos e com o coracdo em sintonia com as minhas
necessidades emocionais.

A minha familia, em especial minha linda Tia Amélia, pelos socorros prestados
quando ndo tinha tempo para pesquisar, trabalhar e assumir toda dindmica da
maternidade.

Ao meu Pai que, mesmo com pouquissimo estudo, sempre acreditou em meu
potencial na vida académica. Era ele quem me levava pra fazer os vestibulares das
Federais, ele era quem dizia para eu ser independente financeiramente e depois pensar
nas outras etapas da vida. Segui seus conselhos. Te amo, pai! O mais sabio dos pouco
estudados que ja conheci.

Ao meu Irmao, que entendeu minha auséncia e sempre me apoiou nos momentos
mais dificeis. Obrigada por ter cuidado da nossa mée até seu ultimo suspiro!

Aos meus sobrinhos Antbénio e Jodo e a minha grande amiga Karine, que
preencheu meu coracdo de familia sempre estando ao meu lado nos melhores e piores

momentos.



As minhas amigas, enviadas por Deus: Sueli (Tia Su) e Barbara. Gratiddo eterna
por cuidar da Liz com tanto amor e dedicag@o enquanto eu trabalhava e estudava.

A todas as minhas amigas e amigos do trabalho que ndo posso ousar colocar
nomes, pois sao muitos, cada um da sua maneira.

Aos meus colegas da CDP: Alessandra Rosa, Natalia, Claudia, Sheila, Eduardo,
Alisson, Luisa e gestores: Regina Rita e Alson de Deus, pelo apoio em fazer o Mestrado
e pela descontracdo nos momentos de maior tensdo em minha trajetéria de vida e de
estudante.

Aos meus colegas do SIASS, que me acolheram nos momentos mais dificeis de
lutos e partos, gratiddo pelo tratamento humano no retorno da minha licenca maternidade.

As minhas amigas, colegas de republica, hospedes do coragdo: Marina e
Vitalina, obrigada pela paciéncia e pela forca nos momentos desafiadores.

A minha coorientadora: Natalia, sabia Doutora, pelo exemplo de organizacéo e
dominio do conhecimento cientifico. Obrigada pelo carinho, paciéncia e receptividade
COM 0 meu caso.

A minha orientadora: Maria Adélia, amor e competéncia é seu sobrenome, pela
paciéncia com a minha ansiedade, por acreditar em mim e me orientar com louvor.
Grande Mestre, Doutora Maria Adélia da Costa. VVocé é luz e exemplo!

Gratidao sem fim...abraco fraterno!



RESUMO

A pesquisa que da origem a esta dissertacdo apresenta como objeto as percep¢des de
docentes que lecionam disciplinas da formacéo geral em cursos técnicos integrados no
CEFET-MG sobre a implementacdo, a organizacdo e o conteddo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio. Tem como ponto de partida a
obrigatoriedade de implementacdo da BNCC na etapa do nivel médio, conforme trata a
Lei 13.415/2017, conhecida também como Lei da Reforma do Ensino Médio. Justifica-
se por averiguar o impacto e o processo de implantacdo dessa normativa nacional e
obrigatdria numa escola da Rede Federal de Ensino Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica. Pretendeu-se elucidar o seguinte questionamento: quais sdo as percepgoes
dos docentes das disciplinas da formacao geral sobre a BNCC para o Ensino Médio? A
pesquisa apresenta abordagem qualitativa, do tipo descritiva, na qual o universo e o l6cus
da pesquisa foram os 176 docentes efetivos e lotados nos Departamentos da Formagéo
Geral em oito cAmpus do CEFET-MG. Os dados foram coletados por questionarios on-
line, com perguntas relacionadas aos objetivos da pesquisa. As interpretacfes dos
resultados dos questionarios e das entrevistas foram baseadas em técnicas metodologicas
de analise de contetido. Os resultados encontrados foram a insatisfagdo predominante dos
docentes participantes em relacdo a BNCC do Ensino Médio, sugerindo melhorias
necessarias. Os desafios para implementar essa normativa nas disciplinas de formacao
geral sdo destacados, incluindo preocupacGes com desigualdades sociais e a falta de
integracdo entre os aspectos técnicos e de formacdo geral do curriculo. Fica evidente a
necessidade de um maior envolvimento dos docentes na revisdo curricular e uma critica
a padronizacdo dos contetdos da BNCC, que ndo considera as diversidades culturais e

regionais do Brasil.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Curriculo; Reforma do Ensino
Médio.



ABSTRACT

The research that gives rise to this dissertation presents as its object the
perceptions of teachers instructing general education disciplines in integrated technical
courses at CEFET-MG regarding the implementation, organization, and content of the
Brazilian National Common Curriculum (BNCC) for High School. It is motivated by the
mandatory implementation of the BNCC in the secondary education stage, as mandated
by Law 13,415/2017, also known as the High School Education Reform Law. The study
aims to investigate the impact and implementation process of this national mandatory
normative in a school within the Federal Network of Professional, Scientific, and
Technological Education. The central question addressed is: what are the perceptions of
teachers of general education disciplines regarding the BNCC for High School? This
qualitative, descriptive study focused on 176 teachers who work in the General Education
Departments across eigth campuses in the interior of the state of Minas Gerais at CEFET-
MG. Data collection was carried out with semi-structured online interviews with teachers
meeting predefined criteria. Interpretations of questionnaire and interview results
employed methodological content analysis techniques. Findings indicate a predominant
dissatisfaction among participating teachers regarding the BNCC for High School,
suggesting necessary improvements. Challenges in implementing this normative in
general education disciplines are underscored, along with concerns about social
inequalities and the lack of integration between technical and general education aspects
of the curriculum. The study underscores the need for greater teacher involvement in
curriculum revision and critiques the standardization of BNCC content, which fails to

consider Brazil's cultural and regional diversities.

Keywords: Brazilian National Common Curriculum (BNCC); Curriculum; High School
Education Reform.
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INTRODUCAO

As discussdes sobre a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018)
tém provocado reagdes! na comunidade académica, o que foi fator motivador para esta
pesquisa. Além de ser uma servidora efetiva do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
de Minas Gerais (CEFET-MG), me interesso pela docéncia das disciplinas da formacéo
geral que sdo ministradas na Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM).

Segundo as defini¢des das Linhas de Pesquisa do Programa de Pds-graduacao em
Educacdo Tecnologica do CEFET-MG, as énfases tematicas da Linha Ill, intitulada
Processos Formativos na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, concentram-se nos
“processos historicos, sociais, psicossociais e culturais; no desenvolvimento e
mobilizacdo de saberes e competéncias profissionais e docentes; nas relacfes entre
trabalho, educag&o, ciéncia, tecnologia e sociedade nas suas varias interfaces” (Programa
de Pos-graduacio em Educacio Tecnoldgica, 2023).2

A escolha dessa linha de pesquisa permitiu problematizar sobre processos
historicos no &mbito das reformas educacionais e produzir conhecimentos acerca dos
desafios docentes no processo de implantacdo da Base Nacional Comum nos curriculos
da educacdo basica, na etapa do nivel médio.

Contextualizando o local desta pesquisa é importante relembrar o histérico desta
instituicdo de ensino. O Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais, sendo
chamado também pela sigla CEFET-MG, tem mais de cem anos e ja recebeu os diversos
nomes: Escola de Aprendizes Artifices de Minas Gerais, Liceu Industrial de Minas
Gerais, Escola Técnica de Belo Horizonte e Escola Tecnica Federal de Minas Gerais,
conforme website:

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica foi se transformando ao longo dos anos e

L A Associacdo Nacional de Pds-Graduagéo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), desde o ano de 2015, vem
produzindo um conjunto de posicionamentos criticos acerca da proposicao de uma Base Nacional Comum
Curricular. S8o elementos presentes nessa critica tanto a metodologia de elaboragdo, que privilegia
especialistas e subalterniza o didlogo com as comunidades escolares, quanto suas evidentes implicacdes
nos processos de avaliacdo, de ensino e aprendizagem, na homogeneizacdo das matrizes curriculares, na
formacdo de professores e autonomia das escolas, que se fragilizam com a logica de centralizacdo que a
BNCC instaura na educagdo escolar. Disponivel em: https://www.anped.org.br/content/anped-e-bncc-luta-
resistencia-e-negacao, Acesso em 10 maio 2023.

2 Disponivel em: https://sig.cefetmg.br/sigaa/public/programa/apresentacao.jsf?lc=pt BR&id=302. Acesso
em 10 mar. 2023.



https://www.anped.org.br/content/anped-e-bncc-luta-resistencia-e-negacao
https://www.anped.org.br/content/anped-e-bncc-luta-resistencia-e-negacao
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das demandas do pais. Se antes se capacitavam alunos com conteddo de areas artesanais
nas Escolas de Aprendizes e Artifices, atualmente os cursos estdo voltados para setores
de servicos, novas tecnologias e preocupagfes sociais. Os alunos do curso técnico
profissionalizante do CEFET-MG apresentam uma formacéo cientifica e tecnoldgica,
além de despertar a visdo critica que os tornam aptos ao mundo do trabalho e das
demandas que a contemporaneidade os exige.

O CEFET-MG apresenta nove campus localizados no estado de Minas Gerais em
areas de grande desenvolvimento industrial e oferece a formacdo académica do nivel
meédio até o Doutorado. Com a oferta verticalizada do ensino € possivel realizar o curso
técnico profissionalizante, cursos de graduacdo, de poés-graduacdo, além das
possibilidades de participar de grupos de pesquisas e projetos de extensao.

Considerando que o CEFET-MG faz parte da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) e oferece cursos técnicos na forma
integrada, estabelecendo uma interface com a BNCC por meio das disciplinas da
formacdo geral, esta pesquisa se prop6s a responder a seguinte indagacdo: qual é a
percepcao de docentes que ministram disciplinas da formacéo geral nos cursos integrados
de EPTNM no CEFET-MG em relagdo a BNCC do Ensino Médio?

“A BNCC ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica” (Brasil, 2018, p. 7), porém, tem
seu carater pedagogico quando cita:

[...] a BNCC indica que as decises pedagodgicas devem estar orientadas para
o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os
alunos devem “saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizaco desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das

competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acfes que
assegurem as aprendizagens essenciais. (Brasil, 2018, p. 7)

Essa documentacdo foi apresentada durante o governo do presidente Michel
Temer pelo Ministro da Educacdo, Mendonga Filho, como um documento plural que se
inspira em experiéncias mundiais avangadas.

A escrita da BNCC é bem adjetivada, o que gera perspectivas positivas para um
novo Ensino Médio (NEM), pois enaltece a criagdo de um curriculo prescrito e nacional

que possibilite o desenvolvimento de competéncias essenciais para a educagéo bésica.
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Além disso, a BNCC ndo € considerada apenas uma normativa orientadora do
curriculo: é um documento que da indicativos de outras alteracfes, como esclarece na
citacdo a sequir:

[...] a BNCC integra a politica nacional da Educacéo Basica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e a¢bes, em dmbito federal, estadual e
municipal, referentes & formagéo de professores, a avaliacéo, a elaboracgéo de
contelidos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada
para o pleno desenvolvimento da educagdo (Brasil, 2018, p. 8).

Na BNCC, para cada &rea do conhecimento, sdo definidas competéncias
especificas, articuladas as respectivas competéncias das areas do Ensino Fundamental,
com as adequacdes necessarias ao atendimento das especificidades de formacdo dos
estudantes do Ensino Médio (Brasil, 2018, p. 469).

As competéncias gerais da Educacdo Baésica orientam igualmente as
aprendizagens do Ensino Médio, sejam as aprendizagens essenciais definidas nessa
BNCC, ou aquelas relativas aos diferentes itinerarios formativos — cujo detalhamento é
prerrogativa dos diferentes sistemas, redes e escolas, conforme previsto na Lei n® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2018, p. 469).

Visando apresentar as competéncias gerais da educacdo basica posta nesse
documento, apresentamos na Figura 1 a captura de tela presente nessa base.

Figura 1 - Competéncias gerais da educacao basica
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Fonte: Brasil (2018, p. 469).

Todas as habilidades da BNCC foram definidas tomando como referéncia o limite

de 1.800 horas do total da carga horaria da etapa (Brasil, 2018). As competéncias e
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habilidades da BNCC constituem a formac&o geral basica. Os curriculos do Ensino Médio
sdo compostos pela formacédo geral bésica, articulada aos itinerarios formativos como um
todo indissocidvel, nos termos das Diretrizes Curriculares do Novo Ensino Médio -
DCNEM/2018 (Parecer CNE/CEB n° 3/2018 e Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018).

A Lein®13.415/2017 — Lei da Reforma do Ensino Médio — implementou a BNCC
ao alterar a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, também chamada de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com seu artigo 35-A, assunto abordado no
topico que trata dos documentos normativos que regulamentam a BNCC.

Entre os argumentos apresentados na exposi¢do de motivos para a instituicdo da
lei da Reforma do Ensino Médio, encontramos: por um lado, o nimero excessivo de
disciplinas do Ensino Médio supostamente ndo adequadas ao mundo do trabalho e, por
outro lado, a divisdo em opcOes formativas distribuidas por areas do conhecimento ou
formacao técnico-profissional estar alinhada com as recomenda¢des do Banco Mundial e
do Fundo das NagGes Unidas para a Infancia (Silva, 2018).

Outra justificativa encontrada para a urgéncia da promulgacao da Lei da Reforma
do Ensino Médio foi que, desde 2009, nessa modalidade de ensino, ndo teriam sido
alcancados resultados satisfatdrios no indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(Ideb) e que, por conseguinte, os curriculos deveriam ser alterados (Costa; Coutinho,
2018).

A literatura apresenta estudos com diferentes posicionamentos sobre as alteracdes
nas normativas educacionais da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN
- Lei 9394/1996) e sobre a criticada Lei 13.415/2017, que propGe a reforma do Ensino
Médio, reforcando a exigéncia de organizacdo dos contetdos de ensino a partir de uma
base nacional comum (Silva, 2018; Costa; Coutinho, 2017; Silva, 2015)

Partindo de uma perspectiva democratica de educacdo, considera-se que qualquer
reforma educacional deve ser construida em conjunto, contemplando gestores,
professores, alunos, pais, movimentos sociais, pesquisadores e a sociedade como um todo
(Silva, 2018).

A andlise das percepcOes de docentes sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) se mostra relevante para compreender o impacto, o processo de implantacdo e a
organizacdo dessa normativa no contexto especifico do CEFET-MG. Embora as
discussbes sobre o tema tenham sido iniciadas na Diretoria de Educacgéo Profissional e

Tecnoldgica (DEPT) da instituicdo desde a promulgacgdo da Lei 13.415/2017, constatou-
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se uma auséncia de orientagdo institucional sobre a revisdo dos curriculos dos cursos até
meados de 2022.

Pode-se dizer, contudo, que esse quadro se modificou em setembro de 2022,
quando o Conselho de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (CEPT) da institui¢éo
aprovou, por meio da Deliberagdo n° 14/2022 — CEPT?, as Diretrizes Gerais para a
Revisdo Curricular dos Cursos de Educacdo Profissional Técnica na etapa do nivel médio
do CEFET-MG.

Apbs a publicacdo da referida deliberacdo, foram instituidos grupos de trabalho
visando iniciar o trabalho de revisdo dos programas curriculares das disciplinas de
formacdo geral e da formacdo técnica da instituicdo. Assim sendo, tal documentacéao
colocou em cena a necessidade de discussdo pelos docentes do CEFET-MG acerca dos
parametros estabelecidos na BNCC.

N&o obstante, houve resisténcia dos docentes do CEFET-MG quanto a essa
movimentacéo e, assim, foi deliberado um documento descritivo da Assembleia Docente
com oposicdo a esta Contrarreforma do Ensino Médio, evidenciando um processo de
revisdo curricular em curso.

Destaca-se a preocupacdo dos docentes com o0s impactos dessa adesdo na
instituicdo e na qualidade do ensino oferecido. A anélise detalha a origem desse processo
de revisdo, desde sua proposicao pelo presidente do CEPT até a definicdo das diretrizes
gerais. Apesar das declaracbes do entdo diretor da DEPT de que a revisdo ndo
representaria adesdo a contrarreforma, o documento argumenta que as diretrizes da
revisdo estariam alinhadas com os propoésitos dessa reforma, especialmente na
flexibilizacdo curricular e na reducdo de contetdos (Sindicato dos Docentes do CEFET-
MG, 2023%).

Ha criticas sobre a auséncia de debates das concepcbes educacionais que deveriam
orientar o processo. Além disso, o documento destaca a necessidade de resisténcia por
parte dos docentes, apontando para a importancia da mobilizagcdo a fim de revogar a
Contrarreforma e anular os atos normativos associados a revisdo curricular. O texto
expressa oposi¢cdo, argumentando que a revisao curricular em curso compromete 0s

principios educacionais da instituicdo e representa um desmonte do modelo educacional

3 Disponivel em:
https://www.cefetmg.br/wpcontent/uploads/2022/09/delibera%C3%A7%C3%A30_correta.pdf. Acesso
em: 18 abr. 2023.

4 Disponivel em: https://sindcefetmg.org.br/nao-a-adesao-do-cefet-mg-a-contrarreforma-do-ensino-
medio/. Acesso em: 18 abr. 2023.
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vigente, em detrimento da qualidade do ensino e da formacéo integral dos estudantes
(Sindicato dos Docentes do CEFET-MG, 2023°).

E nesse sentido que essa pesquisa buscou compreender as percepcdes de docentes
da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) que lecionam disciplinas da
formacéo geral em cursos técnicos na forma integrada, no que tange a BNCC dessa etapa
de ensino e a legislagdo que a torna obrigatoria.

Ademais, esperou-se também que a pesquisa pudesse gerar conhecimentos sobre
a nocao dos docentes que lecionam disciplinas da formacdo geral em cursos técnicos
integrados do CEFET-MG sobre o contelldo da BNCC do Ensino Médio. Também se
almejou verificar os desafios da implementagdo da BNCC do Ensino Médio nas
disciplinas da formacdo geral em cursos técnicos integrados do CEFET-MG, além de
poder analisar o que os docentes consideram que deva ser alterado nos curriculos das
disciplinas da formacdo geral em cursos técnicos integrados do CEFET-MG,
considerando o que preconiza a BNCC do Ensino Médio.

Esta dissertacdo foi dividida em capitulos, sendo que em cada um deles foram
separadas as categorias de assuntos mais relevantes e assim discutidos os achados em
consonancia com os referenciais tedricos encontrados. No capitulo 1, apresentam-se 0s
documentos normativos que regulamentam a BNCC. No capitulo 2, abordam-se a
metodologia e os aspectos éticos da pesquisa. No capitulo 3, hd uma discussao sobre a as
disputas de poder que envolvem a BNCC e o curriculo, considerando sua historia e as
disputas curriculares. No capitulo 4 foram realizadas as anélise e discussdes com o

fechamento nas Consideragdes Finais.

5 Disponivel em: https://sindcefetmg.org.br/nao-a-adesao-do-cefet-mg-a-contrarreforma-do-ensino-
medio/. Acesso em: 18 abr. 2023.
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CAPITULO 1 - DOCUMENTOS NORMATIVOS ATE A BNCC

De acordo com Saviani (2016), a partir do movimento pela reformulacdo dos
cursos de formagdo de educadores, no final da década de 1970, surgiu a proposta de uma

base nacional comum curricular:

[...] como tal, seu contelido ndo poderia ser fixado por um drgdo de governo,
por um intelectual de destaque e nem mesmo por uma assembleia de
educadores, mas deveria fluir das analises, dos debates e das experiéncias
encetadas possibilitando, no médio prazo, chegar a um consenso em torno dos
aspectos fundamentais que devem basear a formacdo dos profissionais da
educacdo (Saviani, 2016, p. 74).

E possivel concordar com o autor sobretudo no que tange a assertiva de que uma
BNCC ndo deve ser imposta unilateralmente, mas, sim, por meio de um processo
dindmico de analises, debates e experiéncias educacionais.

Para reformar e melhorar a educacéo do pais, diversos movimentos de educadores
devem ser relembrados na década de 80, o0 magistério participou desse processo de muita
luta pela democracia e de muita perspectiva por uma constituinte livre e soberana, a
Constituicdo Federal de 1988.

Gohn (1992, p.43) confirma, ao indicar que os movimentos sociais populares dos
anos 1970 e 1980, representaram formas renovadas de educacdo popular, pois, eles ndo
ocorreram através de um programa previamente organizado, mas, através de principios
que fundamentaram programas deste tipo de movimento formulados por agentes
institucionais determinados, tais como grupos de assessorias articulados a igrejas, a
partidos politicos, a universidades, a instituicbes governamentais nacionais e
internacionais, a sindicatos, etc.. As acles realizadas pelos grupos envolvidos em
movimentos sociais culminaram com a aprovacdo no Congresso Nacional da Nova Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — Lei n°® 9.394 de 20/12/1996.

Esta Lei que é fruto das discussoes, analises, lutas de interesses e de engajamento
de setores da sociedade, ap6s décadas de impossibilidade de exercer esta préatica, por
cerceamento da liberdade de manifestacdo decorrente dos mecanismos ditatoriais
instaurados no Brasil nos anos 1960 — 1980, ndo alcancou todos 0s propositos que 0s
educadores buscavam, mas, de uma ou outra forma, serviu para que, num anseio de
participacdo, a comunidade educativa experimentasse uma pratica democratica.

O capitulo da Educacédo na Constituicdo de 1988 (artigos 205 a 214) deve muito
aos persistentes movimentos que atuaram em defesa da escola publica no Brasil. E

emblematica desse processo a Carta de Goiania, resultante da IV Conferéncia Brasileira
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de Educagdo (CBE), realizada sob a tematica “Educa¢do e Constituinte”, em Goiania,
entre 2 e 5 de setembro de 1986.

Os participantes da IV Conferéncia Brasileira de Educacao reivindicaram que a
nova Carta Constitucional consagrasse os principios de direito de todos os cidadaos
brasileiros a educacdo, em todos os graus de ensino e do dever do Estado em promover
0S meios para garanti-la. Ao mesmo tempo, se comprometeram a lutar pela efetivagédo
destes principios, organizando-se nas suas entidades, exigindo compromissos dos
candidatos as Constituintes a nivel federal e estadual e cobrando o cumprimento de
medidas propostas para a democratizacdo da educacao.

A Constituicdo Federal (CF), promulgada em 1988, previu a criagdo de uma Base
Nacional Comum, conforme o artigo 210, que visava assegurar uma formacédo bésica
comum a todos os estudantes, independentemente de sua origem ou localizacédo
geogréfica, ao mesmo tempo em que respeitava e valorizava os diferentes aspectos
culturais e artisticos presentes no pais (Brasil, 1988).

Essa Base Comum, conforme prevista na Constituicdo, é um dos fundamentos
para a criacdo da BNCC, que visa estabelecer os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades essenciais que todos os estudantes deveriam desenvolver ao longo da
educacao basica.

Entendemos que a ideia por tras dessa disposicdo é promover a unidade nacional
por meio da educacgdo, proporcionando a todos os alunos uma base de conhecimentos
essenciais que lhes permita compreender a realidade, exercer sua cidadania e desenvolver
suas habilidades de forma plena. Ao mesmo tempo, o respeito aos valores culturais e
artisticos nacionais e regionais reconhece a diversidade cultural do Brasil e busca integra-
la de maneira enriquecedora ao processo educacional.

Contudo, a CF ndo determinou que essa Base fosse construida num processo
antidemocratico ou unilateral, por um grupo seleto de politicos ou intelectuais, excluindo
a participacao de docentes, de alunos e/ou de colaboradores da comunidade académica e
da sociedade em geral. Na verdade, inferimos que a CF prevé o contrario, ao estabelecer
principios democréaticos que promovem a participacdo ampla e diversificada de diversos
setores da sociedade na formulacdo e definicdo das politicas educacionais, incluindo a
Base Nacional Comum Curricular.

Em 20 de dezembro de 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), n®9.394, que reafirma a necessidade de uma base nacional comum. Em

seu artigo 26, a LDB determina que:
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[...] os curriculos do Ensino Fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (Brasil, 1996, online).

Em vista do cumprimento dessa prescri¢cdo, o Conselho Nacional de Educacéo
produziu, entre 1997 e 1999, um conjunto de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para as etapas e modalidades da educacéo basica.

Assim sendo, foi promulgada a Resolu¢gdo CNE/CEB n° 03, de 26 de junho de
1998, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
(Brasil, 1998a), em consonancia com o Parecer CNE/CEB n° 15, 1° de junho de 1998.
Em uma parte conclusiva desse parecer, foi usado de licenca poética incomum nos
documentos desse Conselho, que cita:

[...] as DCNEM poderiam ser comparadas a certo objeto efémero cantado pelo
poeta: ndo podem ser imortais porque nascidas da chama indispensavel a

qualquer afirmagdo pedagodgica. Mas espera-se que sejam infinitas enquanto
durem (Brasil, 1998b, p. 5).

A Resolucdo CNE/CEB n° 03/1998, especificamente no Artigo 12, estabelece a
necessidade de integracao entre a formacao geral e a preparacdo basica para o trabalho no
curriculo escolar. Isso significa que esses dois aspectos devem ser abordados de forma
conjunta, ndo podendo ser tratados de maneira isolada. Além disso, ressalta-se que a
preparacdo basica para o trabalho ndo se confunde com a formacdo profissional,
evidenciando a importancia de diferenciar esses conceitos no contexto educacional.

Quanto a preparacao para profissdes técnicas, 0 texto menciona que o Ensino
Médio pode oferecé-la apds contemplar a formacéo geral e a preparacdo basica para o
trabalho. Essa articulacdo com a educacdo profissional é permitida, desde que seja
mantida a independéncia entre os cursos. Essa independéncia destaca a necessidade de
que a formacdo técnica seja complementar a formacéo geral, preservando a diversidade
de oferta educacional e as escolhas dos estudantes.

Esses dispositivos dessa Resolucao de 1998 visam garantir uma formacao integral
e articulada, que aborda tanto aspectos gerais quanto aspectos especificos da educacao.
Essa abordagem, segundo a Resolucgéo citada, prepara os estudantes para os desafios do
mercado de trabalho e para a continuidade dos estudos, proporcionando uma base solida
para sua insercdo profissional.

Porém, € essencial destacar que a Resolugdo de 1998 carece de uma orientagdo

clara sobre como esses elementos devem ser integrados no curriculo escolar, o que pode
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causar incertezas para as instituicdes de ensino. Além disso, a variacdo na duracdo da
formacéo profissional especifica, dependendo de sua relagdo com a preparacdo bésica
para o trabalho, acrescenta uma complexidade adicional ao processo.

Adicionalmente, observam-se politicas contraditorias nesse contexto. Logo ap0s
a promulgacdo da LDB de 1996, o Decreto n® 2.208, de 19 de abril de 1997, foi
implementado, conhecido por seu carater desintegrador, o qual impossibilitava a oferta
do ensino integrado.

Os alunos que concluiam os cursos de educacdo profissional de nivel basico na
época so recebiam um comprovante de qualificacdo profissional e a educacao profissional
por esse Decreto era dividida em niveis conforme seu art 3° na integra:

I — Dbasico - destinado a qualificagdo e reprofissionalizacdo de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia; Il — técnico -
destinado a proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados
e egressos do Ensino Médio, devendo ser ministrado na forma
estabelecida por este decreto; Il — tecnol6gico - correspondente a
cursos de nivel superior na area tecnoldgica, destinados a egressos do
Ensino Médio e técnico.

Em 23 de julho de 2004, por meio do Decreto n° 5.154, no 1° mandato do “governo
Lula”, o presidente conseguiu revogar o tdo assombrado Decreto desintegrador:
2.208/1997. Passam a valer as seguintes divisdes de cursos e programas na educacao
profissional: “I - qualificagdo profissional, inclusive formagéo inicial e continuada de
trabalhadores; 1l - educacdo profissional técnica de nivel médio; e Il - educacédo
profissional tecnolodgica de graduacéo e de pos-graduagao”.

Este novo Decreto n° 5.154 de 2004 foi uma grande conquista para a educacgéo
profissional e tecnoldgica, haja vista que passaram a receber diplomas todos os alunos
que concluissem a formacdo profissional técnica de nivel médio e os da educacgdo
profissional tecnoldgica de graduacdo, ndo somente um certificado de qualificacéo.

E valido ressaltar que, na Constituicdo, o Ensino Médio ndo estava previsto em
carater obrigatdrio e, com a LDB/1996, ele passa a fazer parte da educacao bésica e torna-
se obrigatdrio, como consta no artigo 208 da CF/1988, que traz como dever do Estado em
seu inciso II: “progressiva universalizagdo do Ensino Meédio gratuito”; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996) (Brasil, 1988).

Silva (2018) afirma que a publica¢do da Medida Provisoria 746/2016, que trata da
Reforma do Ensino Médio (REM), foi o primeiro passo para a criacdo da Lei 13.415/2017

e foi o primeiro ato do governo de Michel Temer ao assumir a Presidéncia da Republica



22

apos o impeachment de Dilma Rousseff. Em 02 de abril de 2018, o Ministério da
Educacéo entregou ao Conselho Nacional de Educacéo a 3?2 versdo da BNCC do Ensino
Médio (Brasil, 2018).

Nesse contexto, destaca-se o cenario politico dos anos de 2017 e 2018 e as
consequentes mudangas promovidas pela Lei da Reforma do Ensino Médio de 2017, que
Impactaram n&o apenas a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB/1996),
mas também outras legislacdes correlatas, como a Lei do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao
(Fundeb) e a Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT).

Uma das altera¢des mais significativas foi a ampliacéo da carga horaria minima
anual para o Ensino Fundamental e médio, que passou a ser de 800 horas distribuidas em
duzentos dias letivos, excluido o tempo reservado para exames finais. Essa mudanca
visou promover o ensino em tempo integral, aumentando gradualmente a carga horaria
para 1400 horas anuais, ou seja, em média 7 horas por dia, ao longo de 200 dias letivos
no Ensino Médio.

No 2° paragrafo do 1° artigo da Lei 13.415/2017, aborda-se o Ensino Médio
noturno e sua organizacédo, informando que os sistemas de ensino deveriam providenciar
a oferta de educacdo de jovens e adultos, assim como do ensino noturno regular, adaptado
as circunstancias do aluno, conforme estipulado no inciso VI do art. 4°, que inclui cursos
ministrados por meio de educacdo a distancia ou educacdo presencial mediada por
tecnologias (Brasil, 2017).

No segundo artigo da referida lei, modifica-se o art. 26 da LDB/1996,
estabelecendo que o ensino da arte, especialmente em suas manifestacdes regionais, passa
a ser um componente curricular obrigatério da educacdo basica. Ja a educacdo fisica,
integrada a proposta pedagdgica da escola, torna-se um componente curricular opcional
para o aluno. Quanto as linguas estrangeiras, o curriculo do Ensino Fundamental, a partir
do sexto ano, passa a incluir a oferta do idioma (Brasil, 2017).

O artigo 3° da Lei 13.415/2017 introduz uma adicdo a LDB/1996, denominada de
artigo 35-A, que versa sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e traz outras

alteracdes:

A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, abrangendo as seguintes areas do conhecimento: | - Linguagens e
suas tecnologias; Il - Matematica e suas tecnologias; 111 - Ciéncias da Natureza
e suas tecnologias; 1V - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Brasil, 2017).
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O artigo 4° da Lei 13.415/2017 mostra as alteracGes do artigo 36 da LDB/1996
quando divide o curriculo do Ensino Médio em 5 itinerérios formativos, devendo cada
escola se organizar e arranjar seus curriculos conforme contexto local e possibilidade dos
sistemas de ensino. E estes itinerarios sdo divididos pelas areas do conhecimento
conforme artigo 35-A, sendo o 5° itinerario denominado: “V — formagéo técnica e
profissional” (Brasil, 2017).

Nesse contexto, o mais provavel é que as escolas, por ndo possuirem infraestrutura
para oferecer todos os itinerarios, oferecerdo, na pratica, apenas um itinerario. Nesse
sentido, os discursos de reforma democratica, como, por exemplo, a liberdade de escolha
do aluno e a possibilidade de a escola definir as ofertas de cursos, sdo mecanismos de
controle social que adjetiva a legislacdo, mas na prética significa uma grande gama de
possibilidades que a escola podera oferecer e que o aluno ndo tera. (Costa; Coutinho,
2017).

Este mesmo artigo 4° promove uma mudanga substancial no art. 36 da LDB/1996,
que passa a ter 12 paragrafos. No seu 11° paragrafo, destaca-se que "para efeito de
cumprimento das exigéncias curriculares do Ensino Médio, os sistemas de ensino poderdo
reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicdes de educacdo a distancia
com notorio reconhecimento, mediante a seguinte forma de comprovagdo”, permitindo
"cursos realizados por meio de educacéo a distancia ou educacgdo presencial mediada por
tecnologias" (Brasil, 2017).

Isso levanta questionamentos sobre a pratica de injetar recursos publicos na
iniciativa privada. Seria essa a melhor abordagem? Ou seria mais justo aumentar o
investimento na educacdo publica de qualidade para evitar a terceirizacdo, a privatizacao
e a desvalorizacdo da escola publica? E ao inserir na legislacdo a possibilidade de ensino
a distancia, sera que os idealizadores pensaram nos alunos que nao tém estrutura fisica e
tecnoldgica, tempo e/ou maturidade para essa modalidade de ensino?

Conforme Branco (2017, p. 118), existem as “influéncias dos ‘parceiros’ do
Governo, como as organizacGes privadas e instituices voltadas para a formacdo do

trabalhador flexivel (e ndo pensante), como o Sistema S®’. Sendo assim ha uma

® Sistema S € o controvertido conjunto de instituicdes de interesse de categorias profissionais estabelecidas
pela Constituicdo brasileira, dentre elas, o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), o
Servico Social do Comércio (SESC), o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENALI), o Servigo
Social da Industria (SESI) e o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE),
todos atuantes no ensino técnico e profissionalizante.
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transferéncia de responsabilidade com a educagdo, como é observado em programas
como o Universidade para Todos (PROUNI), o Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES), o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), e
na aplicacéo de recursos no Sistema S, entre outros.

O artigo 6° da Lei 13.415/2017, introduz uma mudanga significativa no artigo 61
da LDB, incluindo o inciso 1V, que trata da atuacdo de profissionais na educagdo com

base no “notorio saber”. A lei propde o seguinte:

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteidos de areas afins a sua formacéo ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que
tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36
(Brasil, 2017).

Essa alteracdo levanta debates sobre a qualidade da educacdo e os critérios para a
atuacdo de profissionais no ensino, especialmente considerando a importancia do
conhecimento especializado e da formacdo pedagdgica para o desenvolvimento dos
estudantes.

Destaca-se o posicionamento contrario sobre o “notorio saber” que regulamenta a
ndo obrigatoriedade da formacdo em cursos de licenciaturas para a docéncia no V
itinerario formativo. Com a palavra Costa e Coutinho (2018):

Ora, a lei permite que todo profissional bacharel que atestar notério saber em
qualquer habilitagdo técnica, podera receber certificado para o exercicio da
docéncia. Ndo obstante, e ainda mais agravante, é a prerrogativa de que
qualquer profissional, independentemente de seu nivel ou grau de formacéo,
possa comprovar seu saber e se tornar professor em cursos de educacdo
profissional. Ou seja, qualquer cidaddo, formado ou ndo, se comprovar o
dominio técnico da profissdo a que se destina a habilitagdo profissional, podera
dar aula em cursos técnicos de nivel médio. E importante registrar que as

diretrizes pelas quais deverdo ser utilizadas na comprovacao desses saberes ndo
ficam determinadas pela supracitada lei (Costa; Coutinho, 2018, p. 1.647).

Percebemos nessa citacdo que os autores demonstram preocupacgdo pertinente a
flexibilizacdo das exigéncias para o exercicio da docéncia na educacdo profissional. Ao
permitir que profissionais bacharéis atestem notorio saber em qualquer habilitacdo
técnica, a lei amplia consideravelmente o escopo de quem pode lecionar em cursos
técnicos de nivel médio. Isso levanta questdes sobre a qualidade do ensino e a formagéo
dos professores, uma vez que a simples comprovacao de conhecimento técnico pode ndo
ser suficiente para garantir uma pratica pedagdgica eficaz.

Além disso, a prerrogativa de permitir que qualquer profissional,

independentemente de seu nivel ou grau de formacao, possa comprovar seu saber e tornar-
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se professor em cursos de educacao profissional € ainda mais preocupante. Sendo assim,
um cidadao, mesmo sem formacéo adequada em pedagogia ou didatica, pode assumir a
responsabilidade de educar estudantes em areas técnicas.

O ponto decisivo € que as diretrizes para essa comprovacao de saberes nao estdo
claramente definidas pela lei, 0 que pode resultar em critérios subjetivos e variaveis de
avaliagéo. Isso pode comprometer a qualidade do ensino, a formag&o dos estudantes e a
credibilidade dos cursos técnicos de nivel médio.

Portanto, € fundamental estabelecer diretrizes claras e criteriosas para garantir
que os professores possuam ndo apenas conhecimento técnico, mas também
competéncias pedagdgicas adequadas para o contexto educacional em que atuam.

Segundo Cara (2019, p. xxx), a Reforma do Ensino Médio precariza a Educacéo
Secundaria pois € uma politica de desestruturacdo da Carreira Docente e 0s grandes
interessados que se beneficiam sdo grupos Empresariais que estdo de olho nos 600
milhGes de reais do PIB (sendo gasto no Brasil apenas 300 mil), e ainda afirma que o
problema da Educacédo ndo é de Gestdo e sim de investimento. Em um canal da midia o
Professor, Doutor em Educacdo, reafirma que o Brasil deveria investir em educacdo 10%

do PIB e investe somente 5% https://youtube.com/live/R4entglGgeA?feature=share.

Os idealizadores da Reforma do Ensino Médio defendem que as redes de ensino
e instituicbes escolares publicas e particulares passardo a ter uma referéncia nacional
comum e obrigatoria para a elaboracdo dos seus curriculos e propostas pedagdgicas,
promovendo a elevagéo da qualidade do ensino com equidade e preservando a autonomia
dos entes federados e as particularidades regionais e locais (Brasil, 2018, p. 5). Mas, como
sera possivel contemplar a diversidade da sociedade brasileira tendo os curriculos
vinculados a uma Base Nacional Comum?
A Figura 2 é um resumo das principais implicacdes da Lei da Reforma do Ensino Médio
estabelecendo as mudancas na educacgdo vista por dois eixos principais: o curriculo e a
carga horéria.


https://youtube.com/live/R4entg1GqeA?feature=share

Figura 2 - Mapa conceitual: as principais implicacdes da Lei n°13.415/2017
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Com a didatica desse esquema figurado por Branco et al (2019), conseguimos
mapear 0s pontos principais da Lei 13.415/2017 que amplia a carga horaria para
1400h/ano para o Ensino Médio, com divisGes das areas de conhecimento classificadas
em cinco itinerarios formativos. Assim, a organizacdo curricular é destacada com
previséo de flexibilizacdo do ensino, existindo possibilidade de aumentar os cursos EAD,
complementacdo em institui¢Bes privadas e adequacao das licenciaturas a8 BNCC.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelecido pela Lei n° 13.005/2014,
desempenhou um papel fundamental ao definir as diretrizes, metas e estratégias para a
educacdo nacional durante o periodo de 2014 a 2024. Uma das estratégias centrais
propostas para promover a qualidade da educacdo basica foi a implementacdo de
diretrizes pedagdgicas para a educagdo basica, incluindo a criacdo da base nacional
comum dos curriculos. Essa base comum estabeleceu os direitos, objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos para cada ano do Ensino Fundamental e
médio, levando em consideracéo a diversidade regional, estadual e local (Brasil, 2014).

O PNE, abrangendo o periodo de 2004 a 2014, junto com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996), constitui um arcabouco legal essencial para a
educacdo brasileira. Enquanto o PNE representa um plano educacional de carater decenal,
elaborado em esferas federal, estadual e municipal, com o objetivo de efetivar os direitos
assegurados na Constituicdo, especialmente o direito a educacdo, a LDB/1996 funciona
como a regulamentacdo permanente das disposi¢des constitucionais relacionadas a
educacéo.

O Quadro 1, a seguir, permite uma visao cronolégica dos acontecimentos na
politica educacional brasileira até a publicacdo da primeira versdo da BNCC do Ensino
Médio, em 2018.
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Quadro 1 - Ensino Médio e Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio — Cronologia dos marcos

normativos e acdes do poder executivo federal — 1996-2018

Ano Acdes e Marcos Normativos

1996 20 de dezembro: Sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo — Lei 9.394/96 Art. 26 —
que determina que se tenha uma base nacional comum para todas as etapas da educacéo basica.
O Art. 35 — finalidades do Ensino Médio, Art. 36 — Organizacdo curricular do EM, Art. 39 e 40
tratam da Educacéo Profissional.

1997 Decreto 2.208/97: Regulamenta os artigos 39 e 40 que tratam da oferta da Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, Formas de oferta: Concomitante Subsequente.

1998 Homologada a Resolugdo 03/1998 do Conselho Nacional de Educagdo, com base no Parecer
15/98. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Sintese:
Vincula o curriculo do EM a demandas do mercado de trabalho e do setor produtivo. PropGe o
curriculo com base em competéncias e habilidades.

Primeira edi¢cdo do ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio.

1999 MEC publica os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).
Organizado por areas, define “competéncias e habilidades” para cada area/disciplina.

Parecer 16/99 DCNEP Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional.
2003/2004 | Seminario em Brasilia: “Ensino Médio: Ciéncia, Cultura e Trabalho”.

S&o enunciadas as ideias centrais que dardo sustentagdo conceitual e metodoldgica a um processo

de reformulagcdo do EM: Trabalho, ciéncia e cultura

Decreto 5.154/2004: Revoga o Decreto 2.208/97. Possibilita o Ensino Médio Integrado EP

integrada ao EM.

2009 EC 59/2009 Obrigatoriedade escolar para a faixa etaria de 15 a 17 anos (faixa etaria indicada
para a etapa). Criado o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) com vistas a induzir a
reformulacdo do EM.

2011 Aprovado o Parecer 05/11. Altera as DCNEM. Incorpora as bases conceituais debatidas no
Seminario de 2003.

2012 Homologadas com base no Parecer 05/11 a Resolucéo 02/12: novas DCNEM.

Criada na Camara dos Deputados a CEENSI (Comissdo destinada a promover estudos com vistas
a reformulagéo do EM).

2014 Discussdo do PL em vérias audiéncias publicas. E aprovado em 17 de dezembro com vistas a ir
a plenério em 2015 (o que ndo ocorre). Aprovado o Plano Nacional de Educacéo com a Meta 3
— universalizar em 85% o acesso da faixa etéria de 15 a 17 anos.

2016/2017 | Reforma do Ensino Médio. Michel Temer assume em agosto de 2016. MP 746/16 publicada em
23 de setembro. 11 audiéncias publicas. Fevereiro de 2017, foi aprovada no Congresso Nacional
a Lei 13.415/17 originada na MP 746/16.

2018 Abril de 2018 - MEC torna publica a primeira versdo da BNCC do EM Retrocede ao curriculo

organizado por competéncias. Apenas Lingua Portuguesa e Matemética tém detalhamento. As
demais disciplinas estdo subsumidas em &reas descritas em termos de competéncias que 0 EM
deve desenvolver nos estudantes

Fonte: Silva (2018) com adaptac6es da autora.

Destaca-se, no Quadro 1, a cronologia dos principais marcos normativos e acoes

do poder executivo federal relacionados ao Ensino Médio e a Educagdo Profissional

Técnica de Nivel Médio no periodo de 1996 a 2018. Silva (2018) apresenta eventos
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significativos, como leis, decretos, resolucdes e iniciativas relacionadas ao planejamento,
organizacao e reformulacdo dessas modalidades de ensino.

A partir dos dados apresentados, observa-se que, ao longo dos anos, uma série de
mudancgas e iniciativas, como a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) em 1996, que estabeleceu as bases para a estrutura curricular do Ensino Médio e
da Educacéo Profissional. Além disso, houve a regulamentagdo, em 1997, dos artigos da
LDB/1996 que tratavam da oferta da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
estabelecendo as formas de oferta como concomitante e subsequente.

Sublinha-se, também, a homologacdo de resolucBes e pareceres, como a
Resolucdo 03/1998 do Conselho Nacional de Educacdo, que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, vinculando o curriculo as demandas do
mercado de trabalho e do setor produtivo. Outras iniciativas importantes incluem a
criacdo de programas como o Ensino Médio Inovador (ProEMI) em 2009 e a discussao e
aprovacgdo da Reforma do Ensino Médio em 2016/2017, culminando na publicacéo da Lei
13.415/17.

E interessante notar a evolucéo das politicas educacionais ao longo do tempo, com
alteracdes nas diretrizes curriculares, a introducao de programas para promover inovagao
no Ensino Médio e as discussGes em torno da universalizacdo do acesso e da qualidade
do ensino para os jovens brasileiros. No entanto, o Quadro 1 também aponta para desafios
e retrocessos na educacdo, como a falta de detalhamento na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio em 2018, indicando &reas que precisam de maior

atencdo e desenvolvimento no campo da educagéo no pais.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

A metodologia adotada para esta pesquisa qualitativa consistiu em consulta
documental a diversas fontes normativas, académicas e institucionais. Foi realizada,
também, uma revisdo bibliografica de livros, artigos cientificos e das dissertacbes na
Plataformas de Teses e Dissertagdes da Capes que apresentavam area e temas afins. Como
foi realizado um estudo de campo, para a coleta de dados, o instrumento utilizado foi o
questionario on-line, e para analisar os dados foi usada a teoria da analise de contetido
proposta por Bardin (2016).

A consulta documental foi realizada para compreender a evolucdo e os
desdobramentos das politicas educacionais brasileiras, especialmente no que diz respeito
ao Ensino Médio e a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. A sequéncia de
documentos consultados abrange desde marcos legais até contribuicdes académicas e
posicionamentos institucionais, permitindo uma visdo abrangente e detalhada do
panorama educacional no pais.

Iniciando pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996,
fundamental para estabelecer os principios norteadores da educacdo no Brasil, passando
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997, que propuseram uma base
nacional para a elaboragdo dos curriculos escolares, até as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo em
1998, cada documento desempenhou um papel crucial na definicdo das politicas
educacionais e na organizacao do Ensino Médio no pais.

A aprovacao do Plano Nacional de Educagdo (PNE) em 2014, a promulgacéo da
Medida Provisoria 746/2016 como o primeiro passo para a Reforma do Ensino Médio, e
a subsequente Lei da Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017) representaram
momentos-chave de mudanca e reformulacgéo na estrutura e organizacao do Ensino Médio
brasileiro.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada como parte do processo
de reforma educacional, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica, definidas em 2021, sdo instrumentos importantes para
orientar a elaboracdo e implementagdo dos curriculos escolares, tanto no Ensino Medio
quanto na educacao profissional.

Além disso, a Deliberacdo n° 14/2022 do CEFET-MG, que estabelece diretrizes

para a revisdo curricular dos cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio, e a
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Carta da Assembleia Docente do SINDCEFET-MG, que expressa a posi¢ao contraria a
contrarreforma do Ensino Médio, langada em 2023, fornecem insights valiosos sobre as
discuss@es e posicionamentos internos das instituicdes de ensino.

O livro Base Nacional Comum Curricular, dilemas e perspectivas, de Carlos
Roberto Jamil Cury, Magali Reis e Teodoro Adriano Costa Zanardi, publicado em 2018,
ofereceu uma andlise critica e reflexiva sobre os desafios e perspectivas da BNCC,
contribuindo para o debate académico sobre politicas educacionais no Brasil.

A revisdo bibliografica consistiu em leitura de artigos cientificos encontrados em
plataformas cientificas como a SciELO — Scientific Electronic Library Online, em
Periddicos da CAPES e na consulta ao Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Na revisao das Dissertacoes foi realizado um refinamento com os “descritores”:
“Ensino médio e base nacional comum curricular”; incluindo os anos de 2017 até os
atuais; escolhendo a Grande area de conhecimento: “Ciéncias Humanas”; a Area de
Concentragdo: “Educagdo” ¢ a area de Conhecimento e Avaliagdo: “Educacdo e Ensino”.
Foram encontradas 40 pesquisas e selecionadas 26 dissertacGes, pois continham temas e
objetivos similares.

Vale ressaltar que, por unanimidade, as disserta¢cdes apresentavam criticas em
especial nas questdes levantadas: preocupagdes com a formacgdo docente; desafios na
adaptacdo do curriculo; dificuldades de se avaliarem competéncias e habilidades e
encontrar indicadores de desempenho; necessidade de infraestrutura e recursos adequados
e a importancia da participacdo de todos os membros da comunidade escolar em qualquer
assunto relacionado a reformas e politicas educacionais.

Alves-Mazzotti e Gewandsznadjder (2000) destacam a importancia da revisao
bibliografica para o pesquisador, orientando-o a explorar os trabalhos disponiveis a fim
de identificar informacdes relevantes relacionadas a questdo em estudo. A partir dessa
revisdo, o pesquisador amplia seus conhecimentos, aprimora suas perspectivas tedricas e
desenvolve seu repertério conceitual.

As pesquisas qualitativas, segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznadjder (2000),
sdo caracterizadas por sua multimetodologia, utilizando uma variedade de técnicas de
coleta de dados, como observacdo (participante ou ndo), entrevistas e analise de
documentos, podendo ainda ser complementadas por outras técnicas.

Além disso, a pesquisa qualitativa incorpora a dimensdo do significado e da
intencionalidade dos atos, relacfes e estruturas sociais, como destaca Minayo (2013).

Essa abordagem investigativa abrange um nivel de realidade que néo pode ser facilmente
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guantificado, conforme explicado por Minayo (2009), sendo particularmente relevante
para as Ciéncias Sociais.

Ou seja, a pesquisa qualitativa explora o universo dos significados, dos motivos,
das aspiracdes, das crencgas, dos valores e das atitudes humanas. Ao contrario da
abordagem quantitativa, que se concentra em medir e quantificar fenémenos de forma
objetiva, a pesquisa qualitativa se dedica a compreender o significado subjacente as a¢des
e experiéncias das pessoas.

Nessa perspectiva, os fendmenos sociais sdo interpretados como parte da
realidade social, em que os seres humanos ndo apenas agem, mas também refletem sobre
suas acgdes e interpretam-nas com base na realidade compartilhada com outros individuos.
O foco da pesquisa qualitativa estda no mundo das representacdes e intencionalidades
humanas, ou seja, nas maneiras como as pessoas percebem, interpretam e atribuem
significado ao seu entorno e as suas proprias experiéncias (Minayo, 2013).

Por sua natureza, o objeto de estudo da pesquisa qualitativa é complexo e
multifacetado, tornando-se dificil de ser reduzido a numeros e indicadores quantitativos.
Em vez disso, essa abordagem busca captar a riqueza e a profundidade das experiéncias
humanas por meio de métodos como entrevistas, observacdes e analise de documentos,
permitindo uma compreensdo mais holistica e contextualizada dos fenémenos sociais
(Minayo, 2009).

De acordo com Gonzéalez Rey (2002), a pesquisa qualitativa transcende a simples
aplicacdo de um método, configurando-se como uma epistemologia que compreende o
conhecimento como uma construcdo ativa. Nesse sentido, essa abordagem possibilita a
construcdo teodrica acerca de uma realidade complexa, diversificada, interativa e historica,
que reflete a subjetividade humana.

Silva e Menezes (2005) destacam a relacdo dindmica entre 0 mundo real e o
sujeito que o vivencia, ressaltando que essa relacdo é indissociavel. Além disso, enfatizam
que a abordagem qualitativa depende da interpretacdo dos fendmenos e da atribuicéo de
significados, sendo este Ultimo o cerne do processo de investigacdo. Ao contrario das
abordagens quantitativas, a pesquisa qualitativa ndo se apoia em métodos estatisticos. O
ambiente natural € a principal fonte de dados, e o0 pesquisador atua como o instrumento
central do processo.

Gil (2002) define a pesquisa descritiva como aquela que visa primariamente

descrever as caracteristicas de uma populacéo ou fenémeno, ou estabelecer relagGes entre
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variaveis. Esses estudos frequentemente utilizam técnicas padronizadas de coleta de
dados, como questionrios e observagdo sistematica.

O questionario, como instrumento de coleta de dados, consiste em uma série de
questdes submetidas as pessoas com 0 objetivo de obter informagdes sobre seus
conhecimentos, crengas, sentimentos, entre outros (Gil, 2008). Laville e Dionne (1999)
ressaltam que o questionario padronizado, ou uniformizado, apresenta vantagens como
economia de tempo e capacidade de alcancar muitos participantes de forma rapida e
simultanea. A uniformidade na apresentacdo das questdes assegura consisténcia nos
dados coletados, facilitando a anlise estatistica posterior.

A coleta de dados da pesquisa consistiu nas seguintes etapas ndo presenciais do
estudo:

1. Envio e retorno dos termos de consentimento livre e esclarecido - TCLE

(APENDICE A);
2. Envio da Declaracdo de compromisso do(a) pesquisador(a) responsavel
(APENDICE B);

3. Envio do Questionério on-line (APENDICE C) via e-mail institucional dos

participantes, conforme modelos nos apéndices.

Um pedido formal, via e-mail, foi enviado aos Diretores dos campi envolvidos na
pesquisa e aos Chefes dos Departamentos da Formacao Geral, onde os docentes estavam
lotados, solicitando a participacdo e apresentando a pesquisa, visando cumprir 0s
procedimentos éticos descritos mais adiante. O questionario foi enviado semanalmente
por um periodo de sete semanas consecutivas nos meses de marco a abril de 2024.

O questionario desta pesquisa foi criado utilizando um servico gratuito, o0 Google
Forms, que possibilita a criacdo de formularios online e facilita o envio por e-mail. Com
esse instrumento, foi possivel obter planilhas automaticamente com as respostas, 0 que
otimizou a leitura, o tratamento e a interpretacdao dos dados.

O local da pesquisa foi o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas
Gerais (CEFET-MG), mais especificamente suas oito unidades localizadas nas cidades
de Araxa, Contagem, Curvelo, Divindpolis, Leopoldina, Nepomuceno, Timoteo e
Varginha.

O universo da pesquisa foram os docentes efetivos que ministram disciplinas nos
Departamentos de Formacao Geral dos Campi (Conforme Grafico 1) do CEFET-MG. Os

docentes substitutos ndo foram incluidos na amostra devido ao carater temporario de suas
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posicOes, 0 que poderia comprometer a coleta de dados caso sua saida coincidisse com o
periodo dessa etapa da pesquisa.

Os docentes que ministram as disciplinas de formacdo geral nos campi de Belo
Horizonte ndo serdo considerados por ndo existirem, nos campi da capital, um
Departamento de Formacdo Geral. Devido ao grande nimero de docentes que ministram
aulas de disciplinas consideradas de “Formagdo Geral” nos campi de Belo Horizonte,
essas unidades tém departamentos especificos para cada area geral, como Departamento
de Linguagens, Departamento de Quimica, Departamento de Fisica e Matematica, etc.

O total de docentes com perfil de participantes desta pesquisa era 176 e a amostra
estudada foi de 41 docentes. O acesso aos dados dos docentes habilitados para
participacdo na pesquisa foi obtido nos sites institucionais dos oito campi onde sdo
publicados os nomes e os contatos de endereco eletrénico de cada docente lotado no
Departamento de Formagéo Geral. Os nomes dos campi e o total de docentes efetivos

estdo discriminados no Gréafico 1.

Grafico 1 - Nimero de Docentes efetivos da Formacgédo Geral dos Campi do CEFET-MG

m Contagem
® Timéteo

Nepomuceno

29 30
23
21 21
19 20
m Curvelo
= Varginha
13

Divinépolis

m Araxa

m | eopoldina

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Apbs a coleta dos dados por meio do questionario de pesquisa disponibilizado no
Google Forms, a planilha de resultados foi analisada para a construcdo de graficos
representativos das respostas.

A interpretacao dos resultados encontrados nesta pesquisa foi baseada em célculos

dos percentuais de respostas, para a primeira fase com as respostas dos questionarios,
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além da analise do conteudo, feitas na primeira e segunda fase. A teoria da Analise de
Conteudo (AC), utilizada neste estudo, € proposta pela professora da Universidade de

Paris V, Laurence Bardin (2016), que define a metodologia como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagGes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepgdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens (p. 48).

Para a autora, a AC tem a finalidade de efetuar dedugdes Idgicas (inferéncias) e
justificadas, referente a origem da mensagem, considerando 0 emissor e 0 seu contexto,
ou os efeitos que ela possui. Por meio de um conjunto de técnicas parciais, porém
complementares, utilizando de dados quantitativos ou ndo, busca explicar, sistematizar e
descobrir o significado do contetdo de uma mensagem. Bardin (2016), definiu o
desenvolvimento da AC em trés etapas: 1) pré-andlise, 2) exploracdo do material e, 3)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Na primeira fase, realizou-se a denominada leitura flutuante e foram formuladas
as hipdteses e indicadores. Na segunda etapa, foi realizada a codificacdo dos dados e
elaboracdo da categorizacdo, reagrupando as informacGes por categorias e analise
posterior. Nessa fase, também foram criadas as unidades de registro que sdo as palavras,
frases ou temas que séo repetidos ao longo dos textos, e as unidades de contexto, que foi
0 local onde ocorrem os eventos das unidades de registro.

A terceira e Ultima etapa foi a chave de todo o processo na pesquisa qualitativa,
em que surgiram as categorias de andlise para serem feitas as inferéncias.

O critério de categorizacdo usado foi o semantico, baseado no significado e
sentido dos temas. As categorias foram descritas nos capitulos e nas analises e discussoes.

Em um web aplicativo chamado WordClouds foi feita uma nuvem de palavras
com analise do texto escrito no documento BNCC, nas paginas 461 a 577 — parte que
relata a BNCC do Ensino Médio e a palavra que obteve maior incidéncia sera citada nas
analises e discussdes da pesquisa.

Visando ao anonimato dos participantes de pesquisa, substituimos os nomes dos
respondentes pelos cddigos P1 a P41 em que P se refere ao professor e 0 algarismo 1 em

sequéncia ate 41 é a ordem em que eles acessaram o questionario de pesquisa.
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2.1 Aspectos Eticos da Pesquisa

Essa pesquisa foi submetida & apreciacéo e a liberagdo do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do CEFET-MG e buscou o registro de aprovacdo na Plataforma Brasil
(PB), por ter seres humanos como participantes. Foi iniciada a coleta de dados descrita
na metodologia ap6s o Parecer Consubstanciado liberado em 10 de marco de 2024, sendo
o registro CAAE de n° 75020423.7.0000.8507.

Os participantes da pesquisa receberam, via e-mail, um convite para responder ao
questionario, que apresentava, também, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE A). Nesse mesmo e-mail, foram apresentadas as informacdes pertinentes &
tematica, os possiveis riscos, os objetivos da pesquisa e os direitos do participante.

Para participar da pesquisa, os docentes deveriam estar em pleno gozo de sua
capacidade civil, bem como obtiveram todo o acompanhamento da pesquisadora através
do e-mail e/ou telefone e/ou aplicativo de mensagem WhatsApp®, conforme indicado
pelo TCLE, podendo o participante relatar seus receios ou dividas durante 0 processo ou
em qualquer outro momento da pesquisa.

Somente os professores que assinaram (assinatura digital ou resposta do e-mail)
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, concordando expressamente com a
participacdo na pesquisa, foram considerados participantes.

Em relacdo aos riscos, esta pesquisa foi classificada com a gradagdo de risco
minimo a moderado. Os riscos minimos poderiam se manifestar em alteracGes
psicoldgicas, intelectuais ou emocionais, tais como: a) cansaco ao responder as perguntas;
b) quebra involuntaria de sigilo; ¢) quebra involuntaria de anonimato; d) Alteracdes de
visdo de mundo, de relacionamentos e de comportamentos em funcéo de reflexdes sobre
0 passado. Para reduzir esses riscos, houve a producdo de um questionario objetivo, com
poucas perguntas, para que o participante pudesse optar por responder ou ndo participar.

Contra a perda do sigilo e anonimato, a pesquisadora se comprometeu, na
“Declara¢dao de compromissos do pesquisador”, a limitar o uso dos dados coletados com
o fim especifico de desenvolvimento da pesquisa em questdo, além de resguarda-los
conforme descrito na declaragéo.

O possivel participante teve o prazo de sete dias para manifestar sua decisao sobre
participar da pesquisa ou ndo. Nesse periodo, também, teve a oportunidade de saneamento

de eventuais receios e duvidas. Caso o participante alegasse ndo concordar com 0s
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documentos, a pesquisador agradeceria o interesse e explicaria sobre a impossibilidade
de participagcdo sem 0s documentos.

Em relacdo aos beneficios para o participante, ao participar da pesquisa, ele pode
contribuir para gerar informacdes que poderdo subsidiar a elaboracdo, por parte do
Estado, de melhores instrumentos de politicas publicas especificamente no que tange a
uma proposta de Base Nacional Comum Curricular aplicavel para disciplinas da formacéo
geral de cursos técnicos integrados.

Por meio do documento Declaracdo de Compromissos do Pesquisador
(APENDICE B), vinculado & pesquisa, a pesquisadora se comprometeu a realizar a
pesquisa em conformidade com as normas da Resolucdo CNS 466/2012 e suas instruc¢oes
complementares. Comprometeu-se, também, a assegurar o carater de sigilo e
confidencialidade dos participantes, a tornar publicos os resultados da pesquisa por meio
de publica¢des em revistas cientificas, relacionadas a area estudada, ou apresenta-los em
reuni@es cientificas, congressos, jornadas etc., independentemente de os resultados serem
favoraveis ou ndo, garantindo também a divulgacdo desses resultados para o0s
participantes.

A finalidade dos procedimentos descritos foi de se prezar por todos 0s aspectos
éticos de que tratam a Resolugdo n° 466 de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Saude (CNS), que versa sobre os direitos e deveres no que se refere aos
participantes de pesquisas cientificas, que devem ser resguardados nos projetos de
pesquisa que envolvam seres humanos. E, ainda, foi obedecida a Resolugdo n° 510 de 07
de abril de 2016, também do Conselho Nacional de Saide (CNS), que versa sobre as
“normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos
metodoldgicos envolvam a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes
ou de informagdes identificaveis ou que possam acarretar riscos [...]”. (Brasil, 2016, p.

1).
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CAPITULO 3 — BNCC E O CURRICULO: UMA ARENA DE DISPUTA DE
PODER

Sacristdn (2013) destaca a importancia do curriculo ao estabelecer quais
conteudos serdo abordados na educacdo, bem como ao definir os niveis e tipos de
exigéncias para os diferentes graus de ensino, exercendo assim uma influéncia
significativa sobre diversos aspectos do processo ensino-aprendizagem.

A vista disso, podemos afirmar que ndo existe neutralidade curricular, porque ele
sempre “[...] parte de uma tradigdo seletiva, resultado da selecao de alguém, da visdo de
um grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensées, conflitos e
concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo”.
(Apple, 2009, p. 59).

Sendo assim, considerando a perspectiva do curriculo como um instrumento de
poder, esta secao prop6e uma analise do seu papel enquanto arena de disputa politica. Por
meio de normativas revestidas de neutralidade, o curriculo se apresenta como um veiculo
de selecéo de conhecimentos validados por uma elite, prontos para serem disseminados

em larga escala nas instituicfes escolares.

3.1 Tecendo a histéria sobre o curriculo

O termo curriculo comecou a ser utilizado no campo educacional durante os
séculos XV e XVII, marcando o surgimento do conceito de curriculo como percurso
formativo. Esse termo foi adotado inicialmente em instituicdes educacionais como a
Universidade de Leiden, na Holanda, em 1582, e na Universidade de Glasgow, na
Escocia, por volta de 1633. Posteriormente, a Grammar School de Glasgow também
passou a utilizar o termo, por volta de 1643 (Goodson, 2005; Hamilton, 1992).

Tomaz Tadeu da Silva (2011), estudioso da histéria, conceituacao e alteracdo de
curriculos, defende que existem trés perspectivas para analisar o significado de curriculo:
a tradicional, a critica e a pds-critica.

Segundo (Tadeu da Silva, 2011, p.21) na perspectiva tradicional a énfase esta nos
docentes, que ensinam e os alunos aprendem, existe uma avaliag&o classificatoria em que
0s objetivos, métodos e procedimentos sdo desenvolvidos e pensados somente na
obtenc&o de resultados, em ter uma producdo mais eficiente.

Ja na critica, sustentada por autores marxistas, da Escola de Frankfurt e da Nova

Sociologia da Educacéo € enfatizado os conceitos pedagdgicos de ensino e aprendizagem:
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ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe, capitalismo, relagcdes sociais de
produgdo, emancipagio e libertagio. E nesta que aparece o “curriculo oculto”se refere ao
a aquele que estéa constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem
fazer parte do curriculo oficial explicito, contribuem, de forma implicita, as
aprendizagens sociais relevantes (Tadeu da Silva, 2011,p.77).

A pés-critica ou pds-estruturalista: o curriculo estd vinculado a questdo de
identidade, olhar o outro como parte que constitui o sujeito, alteridade, as questfes das
diferencas e subjetividade, a cultura, as narrativas de género, de raca, de etnia, da
sexualidade, e do multiculturalismo (Tadeu da Silva, 2011,p.85).

O conceito de curriculo estava relacionado a um curso completo de estudo, indo
além de unidades pedagdgicas isoladas ou periodos curtos de aprendizado. A noc¢édo de
curriculo como um percurso formativo abrangente ganhou destaque, evidenciando a
importancia de uma abordagem holistica e sequencial no planejamento educacional. Essa
evolucdo na concepcao de curriculo contribuiu para uma compreensdo mais ampla e
integrada do processo educacional, considerando ndo apenas 0s conteudos especificos,
mas também os objetivos educacionais e as experiéncias de aprendizagem ao longo do
tempo (Goodson, 2005; Hamilton, 1992).

O surgimento de uma teoria propria do curriculo foi impulsionado pela
necessidade de estabelecer um padrdo social (Bobbitt, 2004), uma demanda que se tornou
proeminente com a consolidacdo do sistema capitalista. Esse contexto foi especialmente
evidente nos Estados Unidos durante a década de 1920. Os movimentos migratorios e a
intensificacdo da industrializacdo geraram uma crescente necessidade de educacdo que
atendesse as demandas desse novo contexto social e econdémico. Isso resultou em uma
reestruturacdo significativa do curriculo.

Autores como Bobbitt (2004) destacam que as mudancas sociais e econdmicas da
época levaram a uma reavaliacéo do papel da educacéo no preparo dos individuos para a
vida na sociedade moderna. Nesse sentido, o curriculo passou a ser concebido ndo apenas
como um conjunto de contetidos a serem ensinados, mas como um instrumento capaz de
moldar e adequar os individuos as necessidades do sistema produtivo e social.

Essa reestruturacdo curricular refletiu uma abordagem mais pragmaética e utilitaria
da educacédo, na qual os objetivos do curriculo estavam intimamente ligados as demandas
do mercado de trabalho e as exigéncias da sociedade industrial emergente. Dessa forma,

a teoria do curriculo desenvolveu-se como uma resposta as transformagfes sociais e
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econémicas, buscando estabelecer diretrizes e padrfes que orientassem a pratica
educacional de acordo com as necessidades da época (Bobbitt, 2004).

Historicamente, o curriculo escolar tem sido utilizado como instrumento politico
de poder, determinando quais conhecimentos sdo considerados validos para serem
ensinados na escola. Ele ndo é apenas um conjunto de disciplinas e conteidos a serem
ensinados, mas também reflete as escolhas politicas e sociais de uma determinada
sociedade (Apple, 2008). Desde sua concepcdo, o curriculo tem sido moldado e
influenciado por diferentes atores e interesses, refletindo as ideologias dominantes e 0s
valores culturais prevalentes em uma determinada época e contexto.

Michael Apple é amplamente reconhecido por suas contribui¢des ao estudo das
relacBes entre curriculo, poder e politica educacional. A linha de pensamento de Apple é
critica e examina como o curriculo e as praticas educacionais podem refletir e reproduzir
desigualdades sociais e culturais.

Uma das principais funcbes do curriculo é selecionar e organizar 0s
conhecimentos a serem transmitidos aos alunos, definindo o que é considerado importante
e relevante para a educacdo. No entanto, essa selecdo ndo é neutra e comumente reflete
as visdes de mundo, valores e interesses dos grupos dominantes da sociedade (Sacristan,
2000).

Por exemplo, em regimes autoritarios, o curriculo pode ser utilizado como uma
ferramenta de controle social, promovendo determinadas ideologias e suprimindo outras.
Da mesma forma, em sociedades democréticas, o curriculo tende a refletir as lutas por
inclusdo, diversidade e igualdade, buscando representar uma gama mais ampla de
perspectivas e experiéncias.

Além disso, o curriculo também é um campo de disputa entre diferentes grupos e
interesses. Diferentes atores, como politicos, educadores, pais, grupos religiosos,
empresarios e movimentos sociais, podem tentar influenciar o contedo e a organizacgédo
do curriculo de acordo com seus proprios interesses e agendas.

Portanto, compreender o curriculo como um campo de disputa de poder é
fundamental para entender como a educacdo € moldada e a quem ela serve. Isso também
destaca a importancia de se questionarem as escolhas curriculares e de se promover
debates democraticos e participativos sobre o que é ensinado nas escolas e por qué.

Partindo desse entendimento, recorremos a Sacristan (2013), que aborda o papel
do curriculo no contexto educativo, destacando sua importancia como uma ferramenta

nédo apenas teodrica, mas tambem pratica na regulagéo das praticas pedagogicas.
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O autor enfatiza que o curriculo é um instrumento que define o que € incluido ou
excluido no processo educativo. Isso é necessario porque o curriculo reflete ndo apenas o
contexto histdrico, mas também as aspiracdes futuras, representando as intencbes dos
professores em relacéo a aprendizagem dos alunos e como planejar melhorias no processo
de ensino e aprendizagem.

Sacristan (2013) argumenta que as praticas educacionais ndo podem existir de
forma isolada do curriculo estabelecido, pois este é a materializagdo do plano cultural
defendido por toda instituicdo educacional. O autor ressalta que uma série de problemas
enfrentados nas escolas, como o fracasso escolar, a desmotivacdo dos alunos, as relacdes
entre professores e alunos e a indisciplina, estdo, de alguma forma, relacionados ao
curriculo oferecido.

Dessa forma, o autor destaca a importancia de se repensar e reconstruir o curriculo
de forma a promover uma educagdo mais inclusiva, relevante e significativa para todos
os alunos. Isso implica ndo apenas a selecdo de conteudos, mas também a consideragdo
das necessidades, interesses e contextos dos estudantes, bem como na reflexdo sobre as
praticas pedagogicas e seus impactos no processo de ensino e aprendizagem.

Se por um lado o curriculo é uma ponte entre a cultura e a sociedade exteriores
as instituices de educagdo, por outro ele também é uma ponte entre a cultura
dos sujeitos, entre a sociedade de hoje e a do amanha, entre as possibilidades

de conhecer, saber se comunicar e se expressar em contraposicdo ao
isolamento da ignoréncia (Sacristan, 2013, p. 10).

Observamos nesse excerto duas perspectivas fundamentais sobre o papel do
curriculo na educacdo. Primeiramente, o tedrico aponta que o curriculo serve como uma
conexdo entre a cultura e a sociedade que existem fora das institui¢cbes educacionais. 1sso
significa que o curriculo ndo é apenas um conjunto de conhecimentos isolados, mas sim
uma representacdo dos valores, tradicGes e préaticas sociais que sdo considerados
importantes para serem transmitidos e compartilhados dentro do ambiente escolar. Assim,
o curriculo reflete e incorpora elementos da cultura mais ampla em que esté inserido.

Por outro lado, o autor também destaca que o curriculo funciona como uma ponte
entre as culturas dos proprios individuos, bem como entre a sociedade presente e a futura.
Isso implica que o curriculo ndo apenas transmite conhecimentos e habilidades relevantes
para 0 mundo atual, mas também prepara os alunos para se engajarem na sociedade futura.
Sacristan (2013) enfatiza a importancia do curriculo em oferecer oportunidades para que
os alunos desenvolvam habilidades de comunicagdo, expressdo e pensamento critico,

permitindo-lhes participar ativamente na construcdo e na transformacao da sociedade.
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Desse modo, o curriculo é essencial na interacdo entre diferentes culturas e na
preparacdo dos individuos para enfrentar os desafios e oportunidades do mundo
contemporaneo e do futuro. Ele é tanto um reflexo da cultura mais ampla quanto uma
ferramenta para o desenvolvimento pessoal e social dos alunos.

Tadeu da Silva (2011), pesquisador dedicado a historia, conceituacéo e evolucéao
dos curriculos, encerra uma de suas obras com a seguinte reflexdo: o curriculo ndo é
apenas um conjunto de conteudos ou préaticas educacionais, mas é também um espaco,
um territério onde diferentes forcas e interesses se manifestam e se confrontam.

Assim, o curriculo € um local onde ocorrem relac6es de poder, onde decisdes sao
tomadas sobre o0 que deve ser ensinado e como deve ser ensinado. Além disso, o curriculo
é uma trajetdria, uma jornada ao longo da qual os individuos se desenvolvem e constroem
suas identidades. E uma espécie de autobiografia, uma narrativa que reflete quem somos
e 0 que valorizamos (Tadeu da Silva, 2011).

Por meio do curriculo, forjamos nossa identidade e deixamos uma marca na
sociedade. O curriculo também é um texto, um discurso, um documento que registra e
comunica nossas intengdes educacionais e nossas aspiracées. Assim, o curriculo € um
documento de identidade, uma expressao de nossa visdo de mundo e de nossos propdsitos
educacionais (Tadeu da Silva, 2011).

Sacristan (2000, p. 154), por seu turno, defende que a competéncia profissional de
desenvolver o curriculo ¢ uma das atribui¢des do docente e que “[...] o carater inoperante
das prescri¢bes curriculares na definicdo da pratica e a debilidade profissional dos
docentes fardo com que essa distribuicdo seja desigual e favoravel aos meios tradutores
do curriculo [...] a desprofissionaliza¢do dos docentes ¢ inevitavel”.

No mesmo sentido, Tomaz Tadeu da Silva (2011) faz um alerta sobre o
desestimulo do profissional docente ao receber um curriculo prescrito, pois ndo percebe
a sua identidade e consequentemente ndo diz respeito a sua pratica no desenvolvimento
de seu trabalho. Além disso, os autores destacam que é imprescindivel haver prescri¢éo
e regulacdo com a participacao do docente em toda a construcao curricular, caso contrério,
a escolarizacdo podera deixar lacunas no processo de desenvolvimento da aquisi¢éo dos
contedos minimos.

Os conceitos abordados pelos autores acima fortalecem a importancia de se
planejar adequadamente o curriculo na trajetdria escolar com a participacdo docente em

qualquer tipo de adequacdo e alteracdo curricular, pois, os docentes séo centrais na
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elaboracéo, reelaboracéo e reflexdo sobre a cultura escolar. E preciso levar em conta o
que fazem e o que pensam o0s docentes se a intencdo € transformar a escola.

A problematica desta pesquisa esta estabelecida na relacéo entre o que os docentes
pensam sobre curriculo e aquilo que esta posto na BNCC. Isso encontra ancoragem na
discussdo feita por Sacristan (2000), em O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica, no
que se refere as dimensdes do curriculo.

A Figura 2, a seguir, apresenta as seis fases que perpassam o desenvolvimento do
curriculo, de acordo com Sacristan (2000, p. 105), que refletem a complexidade das

préticas educativas.

Figura 3 — Fases de desenvolvimento do curriculo
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Fonte: Sacristan (2000, p. 105).

Ao interpretarmos a figura, temos 0s seguintes componentes:

I. Curriculo Prescrito: Esta fase refere-se a definicdo inicial do que deve ser
ensinado no sistema educacional, muitas vezes como resultado de
regulamentacdes e orientagdes externas. Estabelecem-se diretrizes que servem de
base para a organizacao do curriculo, incluindo contetdos, objetivos e métodos.

Il. Curriculo Apresentado aos Professores: Nesta etapa, 0os conteidos e objetivos
do curriculo prescrito sdo interpretados e traduzidos para os professores por meio
de materiais didaticos, guias curriculares e outras ferramentas. No entanto, as
prescricdes genéricas nem sempre se ajustam a realidade da sala de aula ou as

condigdes de trabalho dos professores.
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[11. Curriculo Moldado pelos Professores: Os professores desempenham um papel
ativo na adaptacao e implementacéo do curriculo, moldando-o de acordo com sua
experiéncia, cultura profissional e contexto especifico. Eles atuam como
mediadores na configuracdo dos significados propostos pelo curriculo, mesmo
que tenham papel limitado no planejamento curricular.

IV. Curriculo em Acdo: Esta fase se refere a pratica pedagdgica real, onde os
professores colocam em acdo 0s esquemas teoricos e praticos desenvolvidos.
Aqui, a implementacdo do curriculo extrapola os propoésitos originais devido a
complexidade das interacdes em sala de aula.

V. Curriculo Realizado: Refere-se aos diversos efeitos complexos produzidos
como resultado da préatica pedagdgica, incluindo aspectos cognitivos, afetivos,
sociais e morais. Além das aprendizagens dos alunos, os efeitos do curriculo
também se manifestam na socializacdo dos professores e no ambiente social mais
amplo.

VI. Curriculo Avaliado: Nesta fase, sdo consideradas as diversas pressdes externas
sobre os professores, como cultura, ideologias e teorias pedagdgicas. A avaliacao
do curriculo acaba impondo critérios para o ensino dos professores e para a
aprendizagem dos alunos, configurando toda a mentalidade educacional e
influenciando préticas educativas futuras.

No esquema estabelecido por Sacristan (2000) na Figura 3, o curriculo prescrito
se sobrepde ao curriculo modelado pelos professores, e entre ambos ha a mediagdo do
material e do processo de apresentacdo do curriculo aos professores.

Sacristan (2000) verifica também uma relacdo dialética entre o curriculo prescrito
e o curriculo elaborado pelos professores. Isso quer dizer que, embora 0 que 0S
professores elaborem decorra do curriculo prescrito, o proprio curriculo prescrito ndo
pode ser pensado descolado das elaboragdes que os professores realizam e das praticas
curriculares que ocorrem nas escolas, da pesquisa em educagdo, dos movimentos sociais
gue advogam o direito a educacdo, entre outros.

A critica inicial a reforma do Ensino Médio, em particular, e a BNCC, em geral,
é a prescricao curricular sem dialogo com os professores que lecionam nas escolas de
educacdo basica do pais. Portanto, existem criticas a prescricdo sem didlogo com a
dinamica curricular real das escolas. E o que afirma Silva (2018) e varios outros

pesquisadores.
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Sacristan (2000) faz uma discussdo sobre a politica curricular e, para ele, a politica

curricular € um aspecto especifico da politica educacional:

[...] que estabelece a forma de selecionar, ordenar e mudar o curriculo dentro
do sistema educacional, tornando claro o poder e a autonomia que diferentes
agentes tém sobre ele, intervindo, dessa forma, na distribuicdo do
conhecimento dentro do sistema escolar e incidindo na pratica educativa,
enquanto apresenta o curriculo a seus consumidores, ordena seus contetdos e
cadigos de diferente tipo (Sacristan, 2000, p. 109)

No dmbito da discusséo de politica curricular, Apple (2002) pondera o sentido da
ideia de um curriculo nacional. Segundo o autor “O curriculo nacional possibilita a
criacdo de um procedimento que pode supostamente dar aos consumidores escolas com
‘selos de qualidade’ para que as ‘forcas de livre mercado’ possam operar em sua maxima
abrangéncia”, (p. 74).

Logo, existem questBes ideoldgicas que perpassam essa definicdo de curriculo
nacional e permitem problematizar o que significa o fato de os préprios grupos
empresariais desenharem e proporem a reforma do Ensino Médio.

Isso porque a prescricdo sem diadlogo ndo se fez sem motivaces de ordem
socioecondmica mais ampla. Alias, a reforma do Ensino Médio decorre diretamente do
envolvimento dos empresarios com a politica educacional, como forma de efetivacao de
interesses do capitalismo global no século XXI (Apple, 2002).

Apple (1989) aborda a relagdo entre o curriculo escolar, a ideologia e a economia,
destacando como as escolas desempenham papéis tanto ideoldgicos quanto econdmicos.
Quando o ensino do conflito € ausente do curriculo, as discussdes politicas e éticas sdo
substituidas por ideologias instrumentais, que muitas vezes servem aos interesses dos
grupos dominantes.

As escolas ndo sdo apenas instituicbes econémicas, mas também culturais. Elas
tém o poder de definir quais conhecimentos sdo considerados legitimos e relevantes para
a producdo e distribuicdo de conhecimento, enquanto outros sdo marginalizados ou
excluidos. Isso ndo apenas influencia a producdo de conhecimento técnico e
administrativo Util para a sociedade, mas também contribui para a reproducdo da cultura
e das formas ideoldgicas dos grupos dominantes (Apple, 1989).

Portanto, é importante reconhecer que o sistema educacional ndo é neutro, mas
sim influenciado por valores, interesses e perspectivas especificas, o que pode reforcar as

desigualdades sociais e econdmicas existentes. Ao compreender essa dindmica, é possivel



46

questionar e desafiar as estruturas de poder e promover uma educacdo mais critica e
inclusiva (Apple, 1989).

O autor também destaca a importancia de ndo limitar a analise do sistema
educacional apenas as relacdes de classe, mas também considerar as relacfes patriarcais
presentes nesse contexto. Embora a classe social seja um elemento central na
compreensdo das desigualdades e dindmicas sociais, ignorar as relacGes de género e o
patriarcado pode levar a uma compreensdo incompleta das estruturas de poder, cultura e
controle na educacao.

As relagdes de classe se referem as disparidades socioecondmicas e de poder entre
diferentes grupos na sociedade, enquanto as relacfes patriarcais se referem a hierarquia e
a dominacdo baseadas no género, quando 0s homens exercem poder sobre as mulheres.
Ambos os sistemas de opressdo coexistem e se entrelacam no contexto educacional,
influenciando as politicas, praticas e estruturas institucionais (Apple, 1989).

Portanto, é essencial adotar uma abordagem interseccional que leve em
consideracdo as interacbes complexas entre classe social, género, raca, sexualidade e
outras formas de identidade e opressdo. Isso permite uma analise mais abrangente e
precisa das dinamicas de poder na educacéo, contribuindo para a promogéo da equidade

e da justica social.

3.2 BNCC, Reforma do Ensino Médio e as disputas curriculares

Para a elaboracdo desta subsecdo, considerou-se que o tema desta pesquisa versa
sobre a BNCC, portanto, tem uma relacdo intrinseca com o curriculo escolar, ao
estabelecer as diretrizes, competéncias e habilidades que todos os estudantes brasileiros
devem desenvolver ao longo de sua trajetdria na educacao basica.

O curriculo, por sua vez, € o documento que traduz as diretrizes da BNCC em
préticas pedagdgicas concretas dentro das instituicdes de ensino. E por meio do curriculo
que se define como essas competéncias e habilidades serdo trabalhadas em sala de aula,
quais contetdos serdo abordados, quais metodologias serdo utilizadas, entre outros
aspectos.

Assim, a BNCC fornece um referencial comum para os curriculos das escolas de
todo o pais, visando garantir uma base minima de aprendizagem para todos os estudantes,

independentemente de sua localizacdo geografica ou contexto socioeconémico. Os
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curriculos elaborados pelas redes de ensino devem estar alinhados com os principios e
objetivos da BNCC, garantindo a coeréncia e a qualidade da educacao oferecida.

Diante dos fatos apresentados, tem-se um imbroglio no que tange o rol de
normatizacdes da BNCC, bem como da reforma do Ensino Médio. Ambas tém sido
criticadas por estudiosos que alegam a responsabilidade governamental pela elaboragéo
de uma contrarreforma de caracteristicas neoliberais. Ramos e Frigotto (2017, p. 44)

afirmam que:

A reforma trabalhista (Lei n. 13.467/2017), aprovada, liquida com a protecéo
minima do trabalhador e suas organizagdes sindicais e 0 entregam
a voraz légica do mercado e se conjuga com a reforma da previdéncia em
pauta no Congresso Nacional. Finalmente, a contrarreforma do Ensino Médio
cumpre um duplo objetivo: pela natureza pragmatica e de adestramento
precoce, fecha para os filhos da classe trabalhadora o acesso a universidade
e ao trabalho complexo. Uma contrarreforma que condensa 0s retrocessos
da reforma Capanema, da 5.692/1971, da ditadura empresarial militar de
1964 e do Decreto 2.208/97 dos tempos neoliberais. ’

Diante dessas consideragdes, compreende-se que a contrarreforma do Ensino
Médio representa um movimento regressivo que, ao contrario de avancgar na garantia de
direitos e na qualidade da educacdo, promove retrocessos, impactando negativamente
tanto os trabalhadores quanto a estrutura educacional como um todo.

Os autores argumentam que, na perspectiva neoliberal, faz sentido a aprovacéao de
um conjunto de medidas, como a reforma trabalhista e a reforma da previdéncia, que
retiram protecdes minimas dos trabalhadores e suas organizac6es sindicais, colocando-0s
em uma dinamica mercadoldgica desfavoravel. Além disso, ao adotar uma abordagem
pragmatica e orientada para o adestramento precoce, ela limita o acesso dos filhos da
classe trabalhadora a universidade e ao trabalho mais complexo. Em esséncia, essa
contrarreforma condensa uma série de anacronismos que remontam a diferentes
momentos historicos, consolidando uma agenda que compromete 0S avancos
conquistados no campo educacional.

Portanto, esses autores sdo contrarios a Reforma e & implementacdo da BNCC.
Ramos e Frigotto (2017) tracam caminhos historicos de reformas educacionais e citam
detalhes de conquistas corporificadas em legislac6es educacionais, que estdo prestes a se
perder e alertam para o risco que corre a formacéo da etapa do nivel médio, pois, além

dos prejuizos para a formacdo integral dos sujeitos, ndo permitird bons resultados na

" Para um entendimento mais amplo da profunda regressdo da contrarreforma do Ensino Médio, é
importante referenciar Motta e Frigotto (2017).
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prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), uma vez que limita o acesso aos
conhecimentos.

A partir da promulgacéo da lei 13.415/2017, que modifica partes da LDB/1996 e
propGe uma alteracdo na organizacdo do Ensino Médio, reforca-se a determinacao pelo
Estado da implementacdo da BNCC. Adotando o discurso de garantia do direito a
aprendizagem, a BNCC volta-se para a padronizacao das aprendizagens ofertadas a todos
os alunos do pais, desconsiderando a diversidade que perpassa as diferentes regides
brasileiras e os diferentes publicos atendidos pelas escolas, e vem sendo amplamente
criticada pelos diferentes setores educacionais e académicos (Cury; Reis; Zanardi, 2018).

E perceptivel que a lei da reforma ou contrarreforma, como dizem Ramos e
Frigotto (2017), incide na desvalorizacdo das ciéncias humanas, como a sociologia, que
teve sua carga horaria de oferta reduzida no Ensino Médio. Esse €, inclusive, um tema de
grande preocupacao e debate no contexto educacional, pois a inser¢do da sociologia como
disciplina obrigatéria foi uma conquista importante para a formacéo critica e cidada dos
estudantes, permitindo uma compreensdo mais ampla das dinamicas sociais, politicas e
culturais que permeiam a sociedade.

A reforma do Ensino Médio, promovida pela Lei n° 13.415/2017, trouxe
mudangas significativas na estrutura curricular, como a flexibilizacdo do curriculo e a
énfase na formacdo técnica e profissionalizante em detrimento das areas de ciéncias
humanas e sociais. Isso se reflete na diminuicdo da carga horaria destinada as disciplinas
de sociologia, filosofia, artes e educacdo fisica, bem como na sua oferta opcional, sujeita
a disponibilidade de carga horéaria nas escolas.

Essa desvalorizacdo das ciéncias humanas no curriculo do Ensino Médio pode ser
interpretada como um reflexo da falta de reconhecimento da importancia dessas
disciplinas para a formacdo integral dos estudantes. Ao reduzir a carga horéaria e tornar
sua oferta facultativa, a reforma do Ensino Médio sugere uma visdo utilitarista da
educacao, priorizando areas consideradas mais diretamente relacionadas ao mercado de
trabalho, em detrimento do desenvolvimento critico, reflexivo e humanistico dos alunos.

Além disso, a desvalorizagdo das ciéncias humanas no curriculo escolar pode
contribuir para uma formacdo superficial e alienada dos estudantes, limitando sua
capacidade de compreender e intervir de forma consciente na realidade social e politica
em que estdo inseridos. A sociologia, por exemplo, é fundamental para promover o
pensamento critico, o debate de ideias e a compreensdo das relacdes de poder e das

desigualdades presentes na sociedade.
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Portanto, é essencial uma reflexdo e mobilizacdo continuas por parte da
comunidade educacional e da sociedade civil para valorizar e fortalecer as ciéncias
humanas no curriculo do Ensino Meédio, garantindo uma educacdo mais plural,
democratica e comprometida com a formacéo integral dos estudantes.

No entanto, ha que se relatar a luta de docentes progressistas, na esperanga de
derrubar a lei da reforma do Ensino Médio. Embora ainda ndo tenham alcangado éxito,
eles consideram que a possibilidade da escolha de um itinerario formativo pelos jovens é
uma falécia silenciada pela Uniéo e pelos elaboradores da Lei no 13.415/2017 (Brasil,
2017), porque ndo foi conferido as escolas publicas, principalmente as estaduais, o
investimento necessario para a oferta dos cinco itinerarios. Assim, a escolha do aluno
ficard no limite do que a escola puder oferecer, de acordo com a verba disponibilizada
(Costa; Coutinho, 2018).

Em seu artigo “A BNCC da Reforma do Ensino Médio: O resgate de um
empoeirado discurso”, Silva (2018) faz uma analise cronoldgica dos marcos normativos,
apresenta algumas acGes do poder executivo federal e ressalta que a proposta da reforma
com énfase nas competéncias ja havia sido lancada na década de 1990.

A autora também critica o carater disciplinar, pragmatico e a-histdrico da nova
organizacao do curriculo do Ensino Médio. Ressalta a importancia da participagdo dos
professores no processo de reforma curricular, posto que eles sdo os principais agentes na
implementacao das mudangas curriculares, que lidam diretamente com os alunos em sala
de aula e tém conhecimento sobre as necessidades e desafios enfrentados no cotidiano
escolar.

Dessa forma, considera-se que, sem a participacdo ativa dos professores desde o
inicio do processo de reforma, corre-se o risco de desenvolver politicas e diretrizes que
ndo levem em consideracdo as realidades e necessidades especificas das escolas e de suas
comunidades. N&o obstante, os professores tém melhores condi¢des de avaliarem o que
funciona e o que ndo funciona em sala de aula, sobre as caracteristicas e necessidades
individuais dos alunos, e sobre as condic¢des estruturais e sociais que afetam o processo
de ensino e aprendizagem.

Contudo, ao elaborar e propor um novo curriculo, é fundamental que se leve em
conta as praticas reais das escolas, valorizando os saberes e experiéncias dos professores.
Isso significa envolver os professores no processo de tomada de decisbes, ouvi-los
atentamente e garantir que suas perspectivas sejam consideradas na formulacdo das

politicas educacionais. Dessa forma, as reformas curriculares poderiam ser mais eficazes
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e significativas, atendendo melhor as necessidades dos alunos e contribuindo para a
melhoria da qualidade da educacdo. Silva (2018, p. 13) faz ainda as seguintes

consideracdes:

O caréater prescritivo do curriculo, pensado e proposto do lado de fora da
escola, afirma a dimensdo autoritaria dos enunciadores do discurso oficial e
reitera uma perspectiva tradicional de proposicao curricular: encontrar-se-ia na
teoria, na intencdo, no curriculo prescrito, as saidas para os problemas da
escola. Apenas alguns iluminados detém esse conhecimento, mas,
democraticamente, irdo socializa-los. Aos professores, torna-se suficiente, e
necessario, se esforcarem e passarem a se guiar pelo novo discurso. Verifica-
se um profundo desrespeito pela condigdo do professor, que é tomado como
incapaz de exercitar a analise e a critica. Dada essa suposta incapacidade,
outros pensardo e proporao por ele.

Assim, pesquisadores inferem que a BNCC tem propostas que sdo rebuscadas de
palavras positivas: competéncias, a escolha do aluno, desenvolvimento etc., mas, que, na
pratica educacional, o discurso é outro.

A rejeicdo a essa reforma também tem sido explicitada no resultado das
Audiéncias Publicas realizadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), as quais tém
evidenciado que ela ndo agradou ao MEC e ao prdéprio CNE, pois a maioria dos
participantes, nos trés minutos regimentais disponiveis para expor oralmente suas
posicBes, pdde denunciar os limites incontornaveis da proposta e, portanto, defender a
revogacdo da Lei 13.415/2017 e a ndo aprovagdo da BNCC.

Para analise dessa arena de disputas de poder por meio do curriculo escolar, é
preciso estar atento ao que denuncia Sacristan (2013), ao afirmar que o curriculo nédo
apenas direciona 0 que sera ensinado, mas também exerce influéncia sobre as pessoas
envolvidas no processo educativo. Sendo assim, ele funciona como um instrumento que
estrutura a escolarizacao e as praticas pedagdgicas, estabelecendo regras, normas e uma
ordem que moldam a vida nos centros educacionais.

Além disso, o curriculo ndo opera isoladamente, mas relne diferentes préaticas e
subsistemas educacionais, incluindo a propria préatica pedagogica. Ele institui costumes,
reorganiza procedimentos e influencia os fluxos de atividades dentro das instituigdes de
ensino. Portanto, Sacristan (2013) ressalta a relevancia do curriculo como um instrumento
de poder e como um elemento central na configuracdo do ambiente educacional e das

interacOes que ocorrem dentro dele.
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3.3 Parafraseando o “Curriculo dos Urubus”

A parébola “O Curriculo dos Urubus” de Rubem Alves (1984) é uma critica
mordaz ao sistema educacional que, ao invés de considerar as necessidades reais dos
aprendizes, € elaborado por uma elite distante da realidade daqueles que sdo os
destinatarios do ensino. Ao relacionarmos essa narrativa com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio, podemaos fazer algumas reflexdes pertinentes.

Primeiramente, a historia dos urubus nos faz refletir sobre como o curriculo
muitas vezes € elaborado por aqueles “impecavelmente trajado[s] em sua beca doutoral ”,
que detém o poder, sem considerar as peculiaridades e necessidades dos estudantes
(Alves, 1984).

Na BNCC, embora haja uma preocupacdo em estabelecer diretrizes nacionais
para 0 Ensino Médio, € importante questionar se essas diretrizes realmente refletem as
demandas e diversidades dos estudantes brasileiros em todas as regides do pais.

Além disso, a critica a falta de didlogo e da participacdo dos verdadeiros
interessados na educacdo: os alunos e os professores, sdo evidentes na parabola. Da
mesma forma, na elaboracdo da BNCC, é fundamental garantir a participacdo ativa de
todos os envolvidos no processo educacional, desde os estudantes e professores até o0s
gestores e especialistas em educacao.

Outro ponto relevante € a critica a excessiva tecnocratizacdo da educacao,
evidenciada na busca por soluc@es técnicas e cientificas para os problemas educacionais,
sem levar em conta aspectos humanos e sociais essenciais. Na BNCC, é importante
equilibrar o uso da tecnologia com uma abordagem pedagdgica centrada no
desenvolvimento integral dos estudantes, considerando ndo apenas o0 aspecto cognitivo,
mas também emocional, cultural e social.

Considerando esta parabola, podemos fazer uma analogia entre a organizacdo do
curriculo escolar, representada pelos urubus, e a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular). Na parabola, os urubus assumem a responsabilidade de organizar e redigir o
curriculo escolar, estabelecendo o que os mestres ensinardo e os discipulos aprenderéao.

Portanto, a parabola dos urubus pode ser vista como uma critica ao processo de
formulacdo e implementacéo de politicas educacionais centralizadas e burocraticas, como
a BNCC, que podem né&o refletir adequadamente as necessidades e aspiracdes das

comunidades escolares e da sociedade como um todo.
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3.4 Matriz curricular de cursos profissionalizantes das redes publica e privada

Para fazer uma comparagdo entre as matrizes curriculares da rede publica e
privada, buscamos nos sites correspondentes as informacdes de carga horéria e disciplinas
ministradas. As escolas da rede particular normalmente ndo divulgam suas matrizes
curriculares como na rede publica, porém, é observavel o quéo diferente é a formac&o dos
alunos, principalmente na questdo da carga horéria.

Observando a matriz curricular, de escola da rede publica federal, no Quadro 2,
de um curso “Técnico em Informatica” do Campus Divindpolis do CEFET-MG,
verificamos que a carga horaria do 1° ao 3° ano séo superiores a 1000 horas aula, que
ainda é somada a carga horaria do estagio curricular obrigatorio na area especifica de
informatica, com 360 horas. Verifica-se que, neste exemplo de curso técnico integrado da

rede federal, é oferecido um total de 4680 horas de formacéo.

Quadro 2: Matriz curricular do curso Técnico em Informatica do Campus Divinopolis do CEFET-

MG
Componente Curricular CH Componente Curricular CH Componente Curricular
Detalhada Detalhada d
BIOLOGIA1 120haula | GEOGRAFIA 2 120h aula | REDES DE COMPUTADORES 160h aula
LINGUA PORTUGUESA - 12 SERE 80haula | LINGUAESTRANGEIRA: INGLES2 | 80haula | HISTORIA3 80h aula
PROGRAMAGCAO PARAWEB | 80haula [ HISTORA2 80haula | REDACAO3 80h aula
HISTORIA 1) 80haula | EDUCACAOFISICA 80haula | QUIMICA380h 80h aula
MATEMATICA 1 160h aula | EMPREENDEDORISMO 80h aula SOCIOLOGIA 160h aula
FILOSOFIA 1SERIE 80haula | LINGUAGEM DEPROGRAMACAO | 120haula | PROJETOS DE SISTEMAS 80h aula
ARTES 80haula | LINGUA PORTUGUESA 2 80haula | SISTEMAS OPERACIONAIS 160h aula
FUN.DE INFORMATICA 80haula [ QUIMICA2- 80haula | LINGUAESTRANGEIRA: INGLES3 | 80haula
EDUCACAOFISICA1 80haula | FISICA2 120haula | FISICA3 80h aula
FISICA1 160haula | BIOLOGIA2 80haula | TOPICOSESPECIAIS 80h aula
REDAGAO 1 80haula | PROGRAMAGCAO PARAWEBII 80haula | LINGUAPORTUGUESA3 80h aula
QUIMICA1 80haula | REDACAO?2 80haula | MATEMATICA3 80h aula
FUNDAMENTOSDE 160haula | ARQUITETURAEMANUTENGAO | 120haula | PROGRAMAGAO PARA 80h aula
PROGRAMACAQ DE COMPUTADORES DISPOSITIVOS MOVEIS
BANCO DEDADOS 80h aula
MATEMATICA 2 120haula
4° ano
ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO - INFORMATICA
CH Total: 360hrs

OBS: CH : Carga Horariaem horas

Fonte: Elaborado pela autora, com base no website do curso.?

O Quadro 2 apresenta a matriz curricular da rede publica estatual contendo a
guantidade média de aulas semanais nos estados brasileiros, para cada um dos 12

componentes curriculares e para as 3 partes estruturantes dos Itinerarios Formativos. S&o

8 Disponivel em:
https://www.dept.cefetmg.br/wpcontent/uploads/sites/80/2022/09/INFORMATICA DV _INT 2017.pdf
acesso em 09 mai. 2024



https://www.dept.cefetmg.br/wpcontent/uploads/sites/80/2022/09/INFORMATICA_DV_INT_2017.pdf
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consideradas 40 semanas no ano, a hora-aula compreende 50 minutos e a carga horaria
anual (CHA) é indicada em horas-relogio. Alerta-se que tudo que faz parte de Itinerario
Formativo e ndo esta identificado como Projeto de Vida e Aprofundamento foi

classificado como Disciplina Eletiva.

Quadro 3: Matriz curricular para Ensino Médio em Tempo Parcial Diurno da rede plﬁlblica estatual

P Compnene —
Aulas Semanais Aulas Semanais Aulas Semanais

Formagdo Geral Basica

Lingua Portuguesa 4 123 3 97 3 98
Arte 1 4 1 23 1 23
Linguagens e suas Tecnologias
Educacdoe Fisica 1 49 1 32 1 El]
Lingua Estrangeira 2 53 1 41 1 29
Matematica e suas Tecnologias Matematica 4 17 3 98 3 92
Fisica 2 55 1 40 1 36
Ciéncias da Natureza e suas Quimica 2 55 1 48 1 27
Tecnologias
Biologia 2 57 1 47 1 30
Histdria 2 53 1 43 1 34
Cléncias Humanas e Sociais Geografia 2 53 1 4 1 3
Dphcaras Sociologia 1 36 1 34 1 20
Filosofia 1 43 1 30 1 17

Carga Horaria Total: Formacio Geral Basica

Itinerarios Formativos

Projeto de Vida 2 64 2 56 1 49

--------- Eletivas - 4 - 141 - 3 - M - 3 - 104

--------- Aprofundamentos - - 2 - 64 - 8 - 266 - 1" - 383

Total Geral de Carga Horéria 30 1004 30 1010 30 100

0OBS: hora-aula de 50 min.
PB e RS ofertam os componentes "Propulsdo” e "Ensino Religioso”, que somam 133 horas no total e ndo foram centabilizadas aqui.

Fonte: Observatério Movimento pela Base (2024)°

Observando a matriz curricular, no Quadro 3, de um curso de nivel médio da rede
estadual, verificamos que a carga horaria do 1° ao 3° ano sdo na média de 1007 horas aula
anual, somando a carga horéaria das Disciplinas Eletivas mais os Itinerarios Formativos.
Verifica-se que, neste exemplo de curso de nivel médio da rede estadual, é oferecido um
total de 3021 horas.

O modelo de matriz curricular®® de curso técnico em informatica da escola privada
“POLIMIG”, situada em Belo Horizonte, mostra as disciplinas oferecidas:

o LOgica de programacao

e Arquitetura de computadores

® Disponivel em https://observatorio.movimentopelabase.org.br/indicadores-novo-ensino-medio-
curriculo/. Acesso em 25 jun. 2024.

10 A escola esta situada no bairro Lagoinha, na Rua Caxambu, 83 e a matriz foi consultado em:
https://polimig.com.br/tecnico-informatica/. Acesso em 10 mai. 2024.



https://observatorio.movimentopelabase.org.br/indicadores-novo-ensino-medio-curriculo/
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/indicadores-novo-ensino-medio-curriculo/
https://polimig.com.br/tecnico-informatica/
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e Rede

o Informatica aplicada

e Economia e finangas

« Banco de Dados

e Programacdo WEB

o Desenho assistido (design grafico)
o Fundamentos da programacéo
e Andlise de sistemas

e Programacéo desktop

o Programacéo multiplataforma
o Empreendedorismo

e Projeto final

Neste caso, o site ndo disponibilizou a matriz curricular com as devidas carga-
horérias distribuidas por disciplina, apenas informou que estéo previstas 1200 horas/aula,
em estrutura modular, por 3 semestres e que, no novo Ensino Médio, serdo distribuidas
em 3 anos. Outra informagdo importante do site diz que o “estagio é enriquecedor, ndo
sendo obrigatério e que o curso trabalha projetos praticos, sendo 70% do curso
desenvolvido em nossos laboratorios”.

As escolas particulares devem seguir as normativas da BNCC e da Reforma do
Ensino Médio sendo até mais vantajoso seguir normativas que aumentam a carga horaria
minima da educacéo basica e ou de um curso técnico profissionalizante.

Para algumas escolas particulares ver seus alunos aprovados no ENEM e/ou serem
inseridos no mercado de trabalho até ajuda a fazer a propaganda da escola privada. J& na
escola publica, principalmente a estadual, dentre os varios problemas de uma escola
publica, o salario do professor é muito baixo e ndo ha estimulos para que 0s alunos se
destaquem nas estatisticas educacionais.

Conforme dados do Ministério da Educacdo, o maior percentual de alunos do
nivel médio se encontra na rede publica Estadual de ensino, eis as estatisticas de 2023 do
INEP:

A rede estadual tem a maior participacdo nessa etapa educacional (83,6%), com
6,4 milhdes de alunos. As escolas estaduais também concentram a maioria dos
estudantes de escolas publicas (95,9%). A rede federal participa com 236 mil
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alunos (3,1%). Ja a rede privada possui cerca de 986,3 mil matriculados (12,8%)
(INEP, 2023, online)™.

Percebe-se a diferenca da preparacdo do aluno em tempo integral de escola
publica federal comparado a outro da rede privada ou da rede publica estadual somente
com a formacéo basica acrescida do itinerario formativo normatizado pela BNCC para o
nivel médio.

Fica evidente que o aluno de curso técnico integrado da rede federal tem maior
tempo de formagéo profissional e, portanto, mais chances de ter melhor formagéo e
consequentemente ser inserido no mercado de trabalho. Outro achado no exemplo da
matriz curricular da rede federal é a também maior carga horaria da formacao basica e a
maior diversificacdo das disciplinas, o que possibilita maior acesso ao conhecimento
basico geral para realizagdo e aprovacdo nas provas do ENEM.

Destacamos as diferencas de quantidade da carga horaria e reforcamos que além
disso, a qualidade da formacéo basica tem impacto consideravel no modo como o aluno

se apropria da formagdo profissional.

3.5 O Novo Projeto de Lei de “Reforma” da Reforma do Ensino Médio

Afinal, quais serdo os proximos capitulos da implementacdo da Lei 13.415/2017,
considerando as criticas académicas e as propostas politicas do governo atual? Sera que
haveréa a revogacdo desta polémica normativa educacional?

No atual governo Lula, o Projeto de Lei n°5230/A de 2023 (PL 5230/2023), que
propGe mudancas ao Novo Ensino Médio, foi aprovado pela Camara dos Deputados em
20 de marco de 2024 e o Senado podera ter a palavra final ainda no primeiro semestre de
2024 para iniciar as mudancas no ano letivo de 2025.

Como citado em apresentacdo oral no “Simpdésio Reforma do Ensino Médio e
impactos na EPT” por Lucilia Machado, em 2024: algumas “mudancas relativas aos
cursos técnico profissionalizantes ndo estio muito bem esclarecidas™?.

De acordo com Lucilia Machado (2024), a carga horaria total dos cursos técnicos
profissionalizantes é “em tese 2100 horas para carga horaria da FGB e 800 a 1200h para

11 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-divulgam-
resultados-do-censo-escolar-2023. Acesso em 15 mar. 2024.

12 palestra disponivel em video em https://www.youtube.com/watch?v=mDuUrfotPMO0. Acesso em 24 abril
2024.



https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-divulgam-resultados-do-censo-escolar-2023.%20Acesso%20em%2015%20mar.%202024
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-divulgam-resultados-do-censo-escolar-2023.%20Acesso%20em%2015%20mar.%202024
https://www.youtube.com/watch?v=mDuUrf9tPM0
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0 técnico, podendo também usar 300 horas da FGB para alimentar a formagao técnica,
logo, volta a proposta anterior da Lei 13.415/2017: de 1800h de FGB”. A pesquisadora
reforcou que ainda havera a dicotomizacao do Ensino Médio: propedéutico para formacao
de educacéo basica e formacéo profissional para alimentar o mercado de trabalho com
mdo de obra técnica. E ainda reforcou que ndo nos livraremos do Decreto 2208/1997 -
que tinha a ldgica de que o Ensino Médio geral era diferente da educacgdo profissional e
que era contrario a escola unitaria que defende a formacéo integral.

Pela Lei da Reforma do Ensino Médio, prevé-se um total de 3000 horas-aula ao
longo de trés anos, sendo, no minimo, 1800 horas para disciplinas obrigatérias (ciéncias
da natureza, ciéncias humanas, linguagens e matematica) e 1200 horas para disciplinas
optativas (itinerario formativo escolhido pelo aluno).

Pelo projeto (PL 5230/2023), continua-se com o total de 3000 horas-aula, mas
aumenta-se a carga horéaria para 2400 horas para disciplinas obrigatorias e deixa 600 horas
para as optativas.

Segundo Monica Ribeiro (2023), o PL n° 5.230/23, encaminhado pelo governo
Lula, garantira a carga horaria minima de 2.400 horas para a Formacao Geral Basica,
ainda que mencione a possibilidade de 2.100 horas em casos de cursos técnico-
profissionais; e torna obrigatorio o ensino da lingua espanhola. Porém, ainda apresentam
muitos pontos negativos: continua a permissao de parceria com o setor privado, continua
a ideia de ofertar cursos ( FIC ) na oferta de formac&o técnica e profissional, sendo que
estes ndo garantem a habilitacdo profissional. A manutencdo da divisdo do curriculo em
duas partes, a FGB e o0s percursos de aprofundamento e integracdo de estudos (antes
chamado de itinerarios formativos) indica que a BNCC, mesmo sendo criticada, sera

obrigatdria.
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CAPITULO 4 - ANALISES E DISCUSSOES DO ESTUDO DE CAMPO

Neste capitulo, conduziremos as analises dos dados coletados, estabelecendo um
dialogo entre os resultados obtidos e o referencial teérico adotado. No entanto, antes de
avancarmos, € importante abordarmos as dificuldades inerentes a conducédo de pesquisas
no campo das ciéncias humanas, especialmente quando dependemos da participacéo ativa
dos sujeitos.

Sendo assim, ressaltamos que apenas 23,29% dos convidados a participarem da
pesquisa efetivamente o fizeram. A Tabela 1 representa a distribuicao desses sujeitos nos
campi do CEFET-MG.

Tabela 1 — Percentual de participantes de pesquisa por campus

Campus CEFET-MG N° Docentes N° de Respondentes
da FG N %
1. Araxd 29 9 31%
2. Contagem 13 1 7,7%
3. Curvelo 21 3 14%
4. Divindpolis 23 9 39%
5. Leopoldina 30 3 10%
6. Nepomuceno 20 6 30%
7. Timoéteo 19 4 21%
8. Varginha 21 6 28,6%
Total 176 41 23,29%

Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

A Tabela 1 apresenta o percentual de participantes da pesquisa por campus do
CEFET-MG, mostrando o numero de docentes da Formacdo Geral (FG) em cada campus
e 0 numero correspondente de respondentes. A andlise desses dados permite algumas
observacBes importantes, tais como a variagdo no numero de respondentes entre 0s
diferentes campi. Por exemplo, enquanto o campus de Divindpolis teve uma taxa de
resposta de 39%, o campus de Leopoldina, apesar de ter maior nimero de docentes do
que Divindpolis, apresentou somente 10% de resposta. Contagem teve apenas 7,7%.

Sobre esse fato, ressalta-se que, além de ter sido realizado contato direto com o
Diretor do Campus de Divindpolis, para pedido de ajuda na divulgacdo da pesquisa, trata-
se de um campus que oferta um curso de mestrado profissional em Educacéo Tecnologica,
0 que pode ter sido fator motivador para a participacdo dos professores em Divinopolis.

Pressupomos que essas diferencas na representatividade, por meio da variagédo na

taxa de respostas, indicam diferencas na disposic¢ao ou possibilidade dos docentes de cada
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campus em participar da pesquisa. Além disso, pode refletir diferencas na disponibilidade
de tempo, interesse ou engajamento com o tema da pesquisa.

Com efeito, também consideramos possiveis influéncias externas, como
diferencas na comunicacgéo ou na divulgacdo da pesquisa em cada campus, que podem ter
impacto na taxa de resposta. Contudo, € importante considerar a representatividade dos
dados coletados em relacdo a populacéo total de docentes da FG em cada campus.

Para encontrar a média das porcentagens de respostas em cada campus, Somamaos
todas as porcentagens e dividimos pelo numero de campi. Portanto, a média da amostra
foi de aproximadamente 22.66%. Embora possa parecer um percentual baixo,
consideramos que ele atende o0 objetivo proposto na pesquisa.

Outras suposicdes sobre 0 nimero reduzido de respostas: Os docentes podem usar
mais o e-mail pessoal do que o e-mail institucional; a pesquisa com instrumentos de coleta
no formato tradicional: questionario papel parece ter maior participacdo e a coleta de
dados ser mais rapida.

Mas este cenario de pesquisa de campo deve ser mudado urgentemente, pois a
tecnologia deveria ser grande aliada neste contexto e a participacdo nas pesquisas poderia
ser maior por cada mestre ou doutor que precisou coletar seus dados um dia ou que até
desistiu da pesquisa pela falta de quérum.

Vale a pena destacar a opinido de Domingos Leite Filho, pesquisador na area da
Educacéo, em 24 de abril de 2024, em apresentacédo oral no “Simposio Reforma do Ensino
Médio e impactos na EPT”:

[...] muitas vezes o pesquisador idealiza uma coleta de dados rapida e com
uma participacdo considerdvel do publico docente (obten¢do de amostra
suficiente), mas estes profissionais ndo participam por estarem
sobrecarregados com tarefas burocraticas de controle que extrapolam a sua
atividade letiva, além de terem sido sujeitos de sucessivas reformas mal-

acabadas, inacabadas, mal formuladas, acochambradas [...] (Lima Filho,
2024)'3

Nessa fase de coleta de dados, foi entendido o quao demorado foi optar por fazer
pesquisa com seres humanos, devido a todo o processo delongado de anélise e retorno do
Comité de Etica em Pesquisa e do risco de se fazer um questionario, mesmo sucinto, e

obter um baixo indice de resposta. Verificamos que se o questionario fosse de perguntas

13 palestra disponivel em video em https://www.youtube.com/watch?v=mDuUrfotPMO0. Acesso em 24 abril
2024.
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abertas, o risco de baixo qudérum seria maior ainda, caso o publico-alvo “docentes”

continue com a mesma conduta.

4.1 Perfil dos participantes de pesquisa

Conhecer o perfil dos participantes de uma pesquisa é importante para melhor
compreender e interpretar os resultados obtidos. Essas informacgdes fornecem, entre
outros, conhecimento sobre as caracteristicas académicas e profissionais dos
participantes, permitindo uma analise mais contextualizada dos dados.

Além disso, o conhecimento do perfil dos respondentes auxilia na identificacdo
de tendéncias, padrfes e possiveis vieses na amostra, contribuindo para a validade e a
confiabilidade dos resultados da pesquisa.

O Grafico 2 nos mostra que os respondentes foram 24 docentes do género
masculino e 17 docentes do género feminino. Sobre este dado é importante lembrar que
0 CEFET-MG apresenta um maior percentual de docentes do género masculino.

Conforme relatério obtido no portal Sistema Integrado de Gestdo de Recursos
Humanos (SIGRH) do CEFET-MG®, com atualizagdo de dados em margo de 2023, do
total de 943 docentes em todos os campi, apenas 302 sdo do género feminino e 641 sdo

docentes do género masculino.

Grafico 2: Género dos Docentes participantes
30

25 24
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Feminino Masculino

Fonte: Dados de Pesquisa, 2024

14 Disponivel em (https://sig.cefetmg.br/sigrh/public/abas/form_consulta_guantitativos.jsf. Acesso em
maio 2024.
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4.1.1 Formacéao académica

Grafico 3 — Formagéo académica dos participantes de pesquisa

= Ciéncias Exatas

= Bioldgicas
Engenharias

= Humanas

= Linguistica

Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

Inferimos pelo Gréfico 3 que, dos professores da FG pesquisados, 44% possuem
formagdo académica em Ciéncias Exatas, enquanto 4,9% tém formagdo em Bioldgicas.
A area de Engenharias representa 9,75% dos professores, enquanto 19,51% tém formacéo
em Humanas. Por fim, 21,95% dos professores possuem formacgdo em Linguistica. Essa
distribuicdo mostra uma variedade de formacgdes entre os professores da FG, o que
implica uma diversidade de perspectivas e abordagens para 0 ensino e pesquisa nessa
instituicao.

Observamos a predominancia de professores com cursos de licenciatura (80,5%)
em comparacgdo aos bacharéis (19,5%). Compreendemos que esse indicativo é de suma
importancia pela finalidade dos cursos de licenciaturas que incide na contribui¢do de uma
abordagem mais centrada no desenvolvimento de estratégias de ensino, no
acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos e na aplicacdo de
metodologias pedagdgicas adequadas.

A presenca de bacharéis na EPTNM esta de acordo com a Resolugdo CNE/CP n°
1, de 05 de janeiro de 2021'°, porém o CEFET-MG precisa se mobilizar para que as
licenciaturas sejam feitas com beneficios mituos ao que aprende e ao que ensina.

No que se refere a titulagdo dos participantes, tem-se um percentual de 82,9% de
professores com doutoramento e 17,1% com titulo de mestrado, o que consideramos um
indicativo positivo em relagdo a qualificacdo do corpo docente. Essa proporgdo sugere

que a maioria dos professores possui um alto nivel de especializacdo em suas areas de

15 Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-5-de-janeiro-de-2021-
297767578.Acesso em 25 maio 2024.
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atuacdo, o que pode contribuir significativamente para o aprimoramento do ensino, da
pesquisa e da extensdo no CEFET-MG.

A presenca de muitos professores doutores indica um compromisso com a
producdo de conhecimento. Por outro lado, o percentual de professores mestres, embora
menor em comparacgdo com os doutores, também é elevado. Portanto, esses indicativos
sugerem uma base solida para o desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensdo no
CEFET-MG, contribuindo para a formacéo de profissionais qualificados e para o avanco
do conhecimento em diversas areas do saber.

Todavia, ha que se pontuar que a formac&o de professores para/na EPT, conforme
argumenta Moura (2015), aponta para uma questdo estrutural tanto do sistema
educacional quanto da sociedade brasileira como um todo. Ele destaca uma discrepancia
na exigéncia de formacdo profissional para diferentes areas de atuacdo. Enguanto
profissGes como a medicina exigem uma formagéao rigorosa e especifica para o exercicio
da atividade, 0 mesmo n&o se aplica de maneira igualitaria ao magistério, principalmente
na educacao profissional.

Essa falta de rigor na exigéncia de formacao para o exercicio do magistério levanta
questionamentos sobre a natureza da profissdo docente e os saberes que a fundamentam.
Moura (2015) questiona se existe um conjunto de conhecimentos especificos inerentes a
profissdo de professor que justifique a sua atuacdo como tal. Se a resposta for afirmativa,
entdo surge outra questdo: por que ha uma permissividade tdo grande no mundo do
trabalho e na sociedade em geral para que individuos sem essa formac&o especifica atuem
como professores?

Essa provocacdo de Moura (2015) sugere repensar ndo apenas a formacdo dos
professores, mas também as politicas educacionais e as concepcdes sobre o papel do
docente na sociedade. Aponta para a importancia de valorizar e reconhecer 0s
conhecimentos e habilidades necessarios para uma préatica docente eficaz, além de
destacar a necessidade de maior rigor na formagéo e selecéo de profissionais para atuar
na educacao.

Convergente com as ideias de Moura (2015), temos em Costa (2018)
problematizacGes decorrentes do reconhecimento do notdrio saber, que para a autora é

percebido como uma afronta aos profissionais e especialistas da educacéo, pois contradiz
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a concepcdo de que para exercer a profissdo de professor é necessario mais do que
simplesmente dominar os conteudos especificos da area de atuacgéo.

Para além do dominio dos conhecimentos e conteldo da area de formacéo
académica, para a materializacdo da profissdo docente, é necessario compreender as
complexas relagdes didatico-politicas, pedagogicas e histérico-culturais que permeiam os
processos educacionais, especialmente no contexto da Educacgéo Profissional (EP) (Costa,
2018).

Os cursos de EP visam a formacéo integral dos estudantes, o que demanda uma
base estruturante que transcende o mero dominio técnico. Essa base deve ser sustentada
pela interacdo entre diversos campos do conhecimento, como ciéncia, tecnologia, cultura,
arte, politica e as areas cientificas especificas dos saberes profissionais (Costa, 2018).
Nesse sentido, o reconhecimento do notério saber desconsidera a importancia desses
aspectos interdisciplinares e abrangentes, que sao essenciais para uma formagédo completa
e qualificada.

Além disso, a profissao professor € constituida de saberes ndo apenas relativos ao
conhecimento técnico, mas também referentes as habilidades pedagogicas, capacidade de
andlise critica, sensibilidade para lidar com diversidade e contextos sociais complexos,
entre outros aspectos. Portanto, o reconhecimento do notdrio saber empobrece a docéncia
é inadequado e insuficiente, pois nao leva em conta a complexidade e a profundidade dos

conhecimentos e competéncias necessarias para uma pratica educativa efetiva.

4.1.2 Disciplinas ministradas

Gréfico 4 - Disciplinas ministradas pelos participantes dessa pesquisa

Filosofia mmmmm 1
Quimica mmm 1
Historia
Redacéo

Lingua Portuguesa

N N NN

Biologia
Inglés M 3
Educacdo Fisica N 3

Geografia 5
Matematica 10
Fisica 10

Fonte: Dados de pesquisa, 2024.



63

O Gréfico 4 representa a distribui¢do dos professores respondentes por disciplina
e revela algumas tendéncias interessantes. E evidente que as disciplinas de Fisica e
Matematica sdo as mais representadas, cada uma com 10 professores, 0 que sugere uma
participacdo mais expressiva desses profissionais na pesquisa, mas também temos o dado
de que existem mais profissionais dessas disciplinas nos departamentos de FG, portanto,
é importante analisar como isso pode refletir nas discussdes sobre o curriculo.

Primeiramente destacamos que as disciplinas de Matematica e Fisica, ao
possuirem uma carga horaria maior em comparagdo com outras disciplinas, sugerem uma
valorizacdo especial desses contetdos no ambiente educacional. No entanto, é importante
notar que, segundo a BNCC, essas disciplinas, historicamente vistas como de alto status
na estrutura curricular (Goodson, 2005), ndo sofreram reducdo de carga horaria ou
desvalorizacdo socioeducacional.

Estudiosos do curriculo, Moreira e Candau (2007) tecem critica a hierarquizacdo
das disciplinas escolares, quando as disciplinas cientificas sdo supervalorizadas,
promovendo uma separacdo entre razdo e emocdo, teoria e pratica, conhecimento e
cultura. Além disso, segundo os autores, essa hierarquia legitima saberes socialmente
reconhecidos em detrimento dos saberes populares, silenciando vozes e estigmatizando
conhecimentos de determinados grupos sociais. Essa estrutura hierarquica também
contribui para a manutencdo das desigualdades e diferencas sociais, reforcando relacdes
de poder que perpetuam essas disparidades.

Contidas nesse contexto, as disciplinas de Matematica e Fisica, representadas na
voz de seus professores, influenciam discussdes e analises sobre o curriculo de forma
significativa, sobretudo no ambito interno das instituicdes escolares. Portanto, para uma
analise mais equitativa, € importante reconhecer que a carga horaria € mais extensa nessas
disciplinas em detrimento das demais.

Por outro lado, destacamos que disciplinas como Geografia, Educagdo Fisica e
Inglés também possuem uma presenca significativa, com 5, 3 e 3 professores
respectivamente. 1sso evidencia uma diversidade de areas do conhecimento envolvidas
na pesquisa, bem como sugere que esses docentes estdo interessados em discutir a
tematica em questdo — BNCC e EPT.

Entretanto, algumas disciplinas que presumimos inicialmente terem uma adeséo
maior dos professores, dada a caracteristica do estado subjugado as ciéncias exatas, como
Historia e Filosofia, tiveram representacdo limitada, e da disciplina Sociologia nem

sequer se manifestou nesta pesquisa. E importante ressaltar que essa situagio de auséncia
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de representacdo ndo necessariamente reflete uma falta de interesse politico, mas sim um
possivel desinteresse em participar do debate por meio de participa¢do em pesquisa.

Questiona-se se esses professores destas disciplinas reduzidas em carga horaria
(Historia, Sociologia, Filosofia, Educacéo Fisica, Inglés, etc) pela BNCC estao totalmente
indignados com a desvalorizacgdo desta contrareforma e exaustos de falarem a respeito do
tema, ou estdo resistentes a qualquer reestruturacao curricular.

Esta pesquisa da abertura para novos estudos com este publico-alvo para maiores
esclarecimentos sobre o tema.

No contexto da polémica Reforma do Ensino Medio, Koepsel, Garcia e Czernisz
(2020) levantam questionamentos a respeito da priorizacao das disciplinas de Portugués
e Matematica, e da reducdo do status de Artes, Educacdo Fisica, Sociologia e Filosofia
para a categoria de “estudos e praticas”. Em seu estudo, as autoras analisam o significado
dessa nova abordagem na BNCC e concluem que os conceitos apresentados se distanciam
consideravelmente do formato de estudos em disciplinas obrigatérias. No mesmo Viés
critico, Macedo (2023) expressa a preocupacao de que ensinar a desenvolver uma critica
social possa ser encarado como uma ameaga ao sistema estabelecido, construido sobre
principios autoritarios e divisdes rigidas entre as areas de Ciéncias Humanas, Exatas e
Tecnoldgicas. O autor defende a importancia da Filosofia como disciplina fundamental
para uma leitura abrangente e interconectada do conhecimento, capaz de unir diferentes
campos e individuos, fortalecendo vinculos e perspectivas diversificadas.

Importa revelar que esse estudo apresenta uma distribuicdo diversificada em
termos de tempo de docéncia dos participantes, no CEFET. A maioria (19) possui mais
de 11 anos de experiéncia, 0 que sugere a presenca de profissionais com vasta trajetoria
na instituicdo.

Por outro lado, temos 14 professores com um tempo de servico entre 6 e 10 anos,
indicando uma presenca estavel, porém menos longeva. E ainda, os professores com até
5 anos de docéncia somam 8, representando uma parcela menor em termos de experiéncia

na instituicdo. Essa diversidade de tempo de servico pode influenciar a dinamica e a
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cultura organizacional da instituicdo, contribuindo com diferentes perspectivas e

contribuicOes para as politicas educacionais.

4.1.3 Conhecimento dos professores sobre BNCC

Grafico 5 - Nivel de conhecimento dos professores sobre a BNCC
2

= Sim, estou bem informado(a) sobre
ela

= Eu ja ouvi falar, mas ndo estou
familiarizado(a) com os detalhes

N&o, nunca ouvi falar sobre a
27 BNCCdo nivel médio

Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

Essa andlise revela que a maioria dos participantes da pesquisa (27) afirmam estar
bem-informados sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do nivel médio. Isso
sugere um nivel significativo de conhecimento e familiaridade com os detalhes desse
documento entre os docentes pesquisados.

No entanto, € importante notar que ainda existem 12 professores que ja ouviram
falar da BNCC, mas ndo estdo totalmente familiarizados com seus detalhes, indicando
uma necessidade potencial de maior informacao ou capacitacao sobre o assunto. Por fim,
apenas 2 participantes afirmam nunca ter ouvido falar sobre a BNCC do nivel médio, o
que representa uma minoria, mas ainda assim, requer atenc¢éo, pois indica uma lacuna no
conhecimento sobre esse importante documento educacional.

Nesse sentido, Rosa e Schnetzler (2003) destacam a perspectiva técnica do papel
do professor na educacdo, descrevendo-o como um implementador de propostas
curriculares, um transmissor de conhecimento e um avaliador do aprendizado dos alunos.
Na visdo técnica, a aprendizagem € vista como um produto resultante da elaboracéo de
conhecimento instrumental, geralmente na forma de explicages cientificas.

Isso implica que, sob essa abordagem, o professor é encarado principalmente
como um executor de atividades predeterminadas, transmitindo conhecimento de forma
linear e avaliando o desempenho dos alunos com base em critérios predefinidos. Essa

perspectiva destaca a énfase na eficacia e na eficiéncia do processo educacional, muitas
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relegando aspectos mais amplos e complexos da educacéo,
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como o

desenvolvimento integral do aluno e a promog&o da criatividade e do pensamento critico,

a um segundo plano (Rosa; Schnetzler, 2003).

4.2 Perfil dos professores bem-informados sobre BNCC

Para melhor visualiza¢do dos dados, organizamos a Tabela 2.

Tabela 2 — Perfil dos professores participantes

Prof. Tempo de Quantidade

Disciplina que Docéncia no N %
Licenciado | Titulacéo leciona CEFET-MG

P5e P11 Sim Doutor | Biologia mais de 11 anos 2 7,4
P18 Sim Doutor | Educagdo Fisica mais de 11 anos 1 3,7
P32 Sim Doutor | Filosofia 6 a 10 anos 1 3,7
P2 Sim Doutor | Fisica mais de 11 anos 1 3,7
P30 Sim Doutor | Fisica 6 a 10 anos 1 3,7
P35 e P40 Sim Doutor | Fisica mais de 11 anos 2 7.4
P6 e P17 Sim Doutor | Geografia mais de 11 anos 2 7,4
P4 Sim Doutor | Histéria 6 a 10 anos 1 3,7
P12 Sim Doutor | Inglés 6 a 10 anos 1 3,7
P16 Sim Doutor | Inglés mais de 11 anos 1 3,7
P25 Sim Mestre | Inglés Até 5 anos 1 3,7
P9 Sim Mestre | Lingua Portuguesa mais de 11 anos 1 3,7
P36 Sim Doutor | Lingua Portuguesa Até 5 anos 1 3,7
Ple P13 Sim Doutor | Matematica mais de 11 anos 2 7,4
P20 Sim Mestre | Matematica mais de 11 anos 1 3,7
P31 Sim Doutor | Matematica Até 5 anos 1 3,7
P38 Sim Doutor | Matematica 6 a 10 anos 1 3,7
P27 Sim Doutor | Quimica 6 a 10 anos 1 3,7
P7 Sim Doutor | Redagéo 6 a 10 anos 1 3,7
P10 Néo Doutor | Matematica 6 a 10 anos 1 3,7
P14 Nio Doutor | Fisica Até 5 anos 1 3,7
P15 N3o Doutor | Fisica mais de 11 anos 1 3,7
P21 N3o Doutor | Fisica 6 a 10 anos 1 3,7

Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

A partir dos dados dessa tabela, podemos inferir que a maioria dos professores

possui licenciatura e titulacdo de doutorado, o que indica um alto nivel de qualificacdo

académica, o que compreendemos ser importante para a efetivacdo do ensino, pesquisa e

extensdo na instituigéo.

As disciplinas ministradas englobam uma ampla variedade de areas do

conhecimento, tais como Biologia, Educagdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia,
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Historia, Inglés, Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica e Redagdo, demonstrando a
multidisciplinaridade dos respondentes.

No entanto, vale ressaltar que, de acordo com a definicdo de Zabala (1998), a
multidisciplinaridade é caracterizada pela organizacdo tradicional dos conteldos
escolares. Nesse modelo, os conteldos sdo apresentados de forma separada e
independente, sem que sejam explicitadas as relagdes entre eles. Cada disciplina € tratada
de maneira isolada, sem considerar sua interconexdo com outras areas do conhecimento.

Portanto, ao mencionar a multidisciplinaridade dos respondentes, reconhecemos
a diversidade de disciplinas ensinadas por esses professores, mas também ressaltamos
que essa abordagem esté sujeita a organizacdo tradicional dos contetdos, na qual as
disciplinas sao tratadas de forma independente, sem uma integracdo explicita entre elas.

Sobre isso, assim como Pires (1996), entendemos que a multidisciplinaridade é
insuficiente para lidar com os problemas de fragmentacao e desarticulacdo curricular nas
escolas. Isso porque a verdadeira completude e universalidade no desenvolvimento
humano exigem ndo apenas uma abordagem multidisciplinar, mas também uma
reavaliacdo fundamental das estruturas educacionais e sociais.

No que tange ao tempo de docéncia, h4 uma distribuicdo variada, com 13
professores tendo mais de 11 anos de experiéncia no CEFET-MG, enquanto outros sete
estdo na instituicdo ha menos tempo, com periodos de 6 a 10 anos 0s demais sete até 5
anos. Esse indicativo é importante, porque pressupomos que 0s professores que estdo na
instituicdo h& mais tempo podem ter vivenciado experiéncias similares a discussdo da
BNCC, bem como mudancas curriculares impostas por politicas educacionais, como foi
0 caso do revogado Decreto n® 2.208/1997, que regulava a educacgdo profissional nos

seguintes niveis:

| - basico: destinado a qualificagdo, requalificacdo e reprofissionalizacéo de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia; Il - técnico: destinado a
proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados ou egressos do
Ensino Médio, devendo ser ministrado na forma estabelecida por este Decreto;
e Il - tecnoldgico: correspondente a cursos de nivel superior na area
tecnoldgica, destinados a egressos do Ensino Médio e técnico (Brasil, 1997).

Destacamos, sob o olhar de Oliveira [s.d.], que esse decreto introduziu uma
reforma na educacéo profissional no Brasil, trazendo consigo uma abordagem que refletia
a influéncia do mercado de trabalho. Dessa forma, prevalecia a ideia de que a escola e o
ensino precisavam ser adaptados as demandas e tendéncias emergentes dos postos de

trabalho contemporéneo. Especificamente, ela buscava alinhar a educacdo as
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caracteristicas que se acreditava serem importantes para a economia e a competitividade,
como racionalizagéo, flexibilidade e produtividade.

Oliveira [s.d.] discorre que tal abordagem sugeria que a formacao dos estudantes
deveria estar mais conectada as necessidades do mundo profissional, preparando-os para
enfrentar os desafios e as exigéncias do mercado de trabalho moderno. Isso implicava néo
apenas fornecer conhecimentos técnicos especificos, mas também desenvolver
habilidades e competéncias consideradas relevantes para a insercdo e 0 sucesso no
ambiente profissional, como capacidade de adaptacgéo, trabalho em equipe e resolugédo de
problemas.

Dito isso, explicamos que isso € uma observagdo pertinente, pois os professores
que tém uma longa trajetdria na instituicdo provavelmente testemunharam e participaram
ativamente de debates e discussGes sobre as mudancas na educacdo profissional,
incluindo aquelas relacionadas a reforma introduzida pelo Decreto 2.208/97. Sua
experiéncia e conhecimento acumulado podem trazer contribuicdes para orientar 0s
debates atuais sobre a educacdo profissional e BNCC, considerando as demandas e
desafios contemporaneos.

N&o menos importante, destacamos que a maioria (23) dos professores que
disseram conhecer bem a BNCC sédo formados em cursos de licenciatura. Os demais
quatro professores, embora ndo tenham formacéo especifica em licenciatura ou cursos de
complementacdo pedagodgica, demonstram engajamento com o campo da educacéo,
assumindo posic¢des docentes no CEFET-MG. O tempo de docéncia no CEFET-MG deles
varia entre 6 e 10 anos, e mais de 11 anos, corroborando, assim, com a ideia de que a
experiéncia docente pode ser fator motivador para a participacao em debates que discutem

os rumos curriculares dos cursos da EPTNM.

4.2.2 Perfil dos professores que ouviram falar da BNCC

Tabela 3 — Perfil dos professores que ouviram falar da BNCC

Prof. Tempo de Docéncia | Quantidade
Licenciado | Titulagdo | Disciplina que leciona| no CEFET-MG N %
P3 Sim Doutor | Educagdo Fisica mais de 11 anos 1 3,7
P8 e P24 Sim Doutor | Geografia 6 a 10 anos 2 7,4
p22 Sim Doutor | Historia Até 5 anos 1 3,7
P28 Sim Mestre | Educacéo Fisica 6 a 10 anos 1 3,7
P33 Sim Doutor | Redacdo mais de 11 anos 1 3,7
P34 Sim Doutor | Fisica 6 a 10 anos 1 3,7
P37 Sim Doutor | Geografia mais de 11 anos 1 3,7
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P39 Sim Doutor | Matematica mais de 11 anos 1 3,7
P41 Sim Mestre | Matematica Até 5 anos 1 3,7
Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

Na Tabela 3, elencamos que a variedade de disciplinas e experiéncias, conforme
descritas na Tabela X, sugere que a falta de familiaridade com os detalhes da BNCC ndo
esta restrita a uma area especifica do conhecimento ou a um grupo particular de
professores. Em vez disso, parece ser uma questdo mais ampla que pode indicar a
necessidade de criar estratégias especificas de formacdo e capacitacdo para garantir que
todos os professores compreendam plenamente as diretrizes da BNCC e possam debaté-
las de forma mais contundente.

E importante destacar que esse conjunto de professores, apesar de possuir uma
titulacdo académica solida, apresenta uma falta de familiaridade com os detalhes da
BNCC. Surpreendentemente, todos os membros desse grupo sao licenciados e possuem,
no minimo, titulacdo de mestre. Isso indica a existéncia de qualificacdo profissional no
campo da educacdo. No entanto, a falta de profundidade no conhecimento sobre a BNCC
entre esses professores sugere a influéncia de outros fatores nessa lacuna, como a falta de
oportunidades de formacao continuada ou a auséncia de um enfoque sistemético sobre o

tema durante sua trajetéria académica e profissional.

4.2.3 Perfil dos professores que nunca ouviram falar sobre BNCC

Os professores P23 e P29 responderam que nunca ouviram falar sobre a BNCC,
ambos sdo bacharéis e ndo possuem cursos de formacdo pedagdgica. O primeiro €
graduado e mestre em Matematica, 0 segundo € da area das engenharias com doutorado
em Fisica. Consideramos que esses professores, embora possuam qualificaces
académicas solidas em suas respectivas areas de especializacdo (Matematica e Fisica),
ndo estdo familiarizados com conceitos ou politicas educacionais mais amplas, como a
BNCC.

Além disso, pressupomos que o fato de serem bacharéis sem formacao pedagogica
pode contribuir para essa falta de familiaridade, pois a formacdo pedagdgica inclui
estudos sobre o campo das ciéncias da educacao. Além do mais, o fato de o professor P23
ser mestre em Matematica e o professor P29 ter doutorado em Fisica indica que eles
concentraram seus estudos nas areas especificas de sua graduacdo, e ndo na area de

desenvolvimento de sua profissao.
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Isto é, compreendemos que o foco intensivo dos professores em suas areas de
especializacdo académica, como Matematica e Fisica, pode ter limitado sua exposi¢éo a
topicos fora de seus campos especificos de estudo. Todavia, sem julgamento de valores,
mas entendendo a educacdo profissional como campo de conhecimento no qual os
profissionais atuam como professores, espera-se que tenham conhecimentos néo apenas
de suas disciplinas, mas também do campo mais amplo de desenvolvimento de sua
profissdo, que ¢ a educacao.

No que diz respeito ao tempo de docéncia no CEFET-MG, h& uma disparidade
significativa entre os dois professores, sendo que um possui mais de 11 anos de
experiéncia, enquanto o outro tem menos de 5 anos. Essa diferenca cria duas situagoes

distintas e polarizadas.

4.3 Desafios para implementacdo da BNCC no CEFET-MG

No contexto especifico dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio no Centro
Federal de Educacédo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG), a aplicacdo da BNCC
apresenta desafios singulares que merecem atencao, analise e debate com a comunidade
académica.

Diante dessa premissa, este item tem a finalidade de apresentar aos leitores os
desafios percebidos pelos professores na implementacio da BNCC nessa etapa
educacional especifica. Ao explorar as percepcbes dos docentes sobre esses desafios,
buscamos obter a visdo sob diferentes olhares que possam contribuir com os objetivos
desta investigacdo. Com efeito, consideramos também que essas informacdes possam
balizar futuras acdes e estratégias institucionais para superar as barreiras € promover o
debate democratico e fundamentado sobre a BNCC nos cursos técnicos integrados do
CEFET-MG.

Desse modo, a questdo de pesquisa apresentada aos participantes foi: “Quais
desafios vocé identifica na implementacdo da BNCC nos cursos técnicos integrados do
CEFET-MG?” Informamos que neste item os participantes puderam selecionar mais de
uma opcdo e ndo era obrigatorio responder. Obtivemos um total de 39 respostas, o que

indica que dois professores optaram por ndo responder essa indagagéo.
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Gréfico 6 - Desafios na implementacdo da BNCC nos cursos técnicos integrados do CEFET-MG
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Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

Dos 39 professores que responderam a questdo sobre os desafios na
implementacdo da BNCC no nivel médio dos cursos técnicos integrados no CEFET-MG,
a maioria (28) destacou a resisténcia dos professores em adaptar seus métodos de ensino
as novas diretrizes curriculares como um desafio significativo. Isso sugere a caréncia de
programas de formagdo docente, bem como requer apoio dos professores na transi¢cao
para as novas abordagens pedagogicas exigidas pela BNCC.

Além disso, 18 respondentes mencionaram a falta de recursos financeiros para
atualizagdo de materiais e formacdo de professores como um desafio importante. 1sso
ressalta a importancia de investimentos adequados em recursos educacionais e programas
de capacitacdo para garantir a eficacia da implementagdo da BNCC.

Por fim, 17 professores apontaram a dificuldade em conciliar os conteddos
técnicos com os conhecimentos gerais previstos na BNCC como um desafio relevante.

Essa questdo destaca a necessidade de desenvolver estratégias curriculares integradas que
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permitam a articulacdo entre os conteidos técnicos e 0s conhecimentos gerais, garantindo
uma formagéo abrangente e alinhada com as diretrizes da BNCC.

E interessante notar que apenas dois professores indicaram no identificar
desafios na implementacdo da BNCC, o que sugere que a maioria reconhece a existéncia

de obstaculos a serem superados nesse processo.

4.4 Aspectos criticos para implementacdo da BNCC no CEFET-MG

Apresentamos no Grafico 6 os resultados obtidos a partir da questdo que indagava
sobre os aspectos considerados mais criticos para a efetiva implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) nos cursos técnicos integrados do CEFET-MG.
Com a possibilidade de marcar mais de uma opgéo, essa questdo foi respondida por 37
participantes, refletindo uma ampla gama de percep¢des e preocupacdes sobre os desafios

enfrentados na aplicacdo da BNCC nesse contexto especifico.

Gréfico 7 - Aspectos criticos para a efetiva implementacdo da BNCC nos cursos técnicos integrados
do CEFET-MG
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Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

Considerando os aspectos mencionados, a falta de suporte e capacitacdo adequada
aos professores para implementarem a BNCC em suas préaticas pedagogicas é o mais
critico para a efetiva implementacdo da BNCC pois, dos 37 respondentes, 27 destacaram
esse aspecto como um desafio significativo. Isso indica que a preparacdo dos professores
é fundamental para o sucesso da implementagdo da BNCC, pois eles desempenham um

papel central na execucdo das diretrizes curriculares.
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Além disso, os professores apontaram que a falta de alinhamento entre os
curriculos dos cursos técnicos e as diretrizes da BNCC também é um aspecto critico, com
25 respostas indicando essa questdo como um desafio relevante. Essa informacéo mostra
que a BNCC néo dialoga com a finalidade da formacéo geral e tem sido uma questéo
recorrente na fala dos respondentes.

Sob esse aspecto, encontramos em Boanafina, Otranto e Macedo (2022, p. 726) a

seguinte ponderacdo:

Na pratica, a BNCC cria uma dualidade ampliada, ao configurar o itinerario
formacao técnica e profissional, associando a redugdo da carga horéaria do
Ensino Médio a precarizacdo na estrutura dos cursos profissionalizantes, além
da possibilidade de limitacdo de acesso dos seus egressos ao ensino superior.

Concordamos com os autores, sobretudo porque sabemos que essa dualidade
historica existente no sistema educacional brasileiro esta exacerbada pela BNCC, criando
uma separacdo mais clara entre os dois tipos de ensino. Essa educacdo empobrecida,
reduzida e fragmentada tem exclusivamente a destinacdo para os filhos da classe
trabalhadora, uma vez que os mais privilegiados economicamente ndo se dobrardo a essa
oferta limitada de contetdos da BNCC para Ensino Médio.

Nesse sentido, a fragmentacdo ocorre dentro do proprio Ensino Médio, uma vez
que os alunos sédo direcionados para diferentes percursos formativos educacionais desde
cedo, reforcando as desigualdades socioeducacionais bem como limitando as
oportunidades de desenvolvimento integral dos estudantes. Diante desses fatos, a
desintegracdo entre os diferentes percursos de ensino também desafia a transicdo dos
alunos entre a educacao basica e 0 ensino superior, contribuindo para a segregacéo e
exclusdo de determinados grupos sociais.

N&o menos importante, 17 participantes relataram, ainda, a escassez de materiais
didaticos adequados para atender as exigéncias da BNCC. Entretanto, embora seja um
desafio importante, esta em segundo plano em relacéo a capacitacdo dos professores e ao

alinhamento curricular.

[...] os professores do ensino basico estdo no olho do furacéo, sendo chamados
a escolher os materiais que chegardo as escolas a partir deste ano. E como se
ndo bastasse 0 prazo exiguo para analisar os primeiros dois livros, escritos em
um estilo totalmente diferente do que costumam trabalhar, precisam fazer isso
em meio a uma chuva de informagdes confusas sobre o que o edital do PNLD
2021. [...] Embora ndo tenha sequer uma linha de apresentacdo de suas bases
pedagdgicas (tampouco lista de referéncias bibliograficas), a BNCC é
pincelada com varios termos celebrados no campo da educagdo, como se a
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simples grafia das palavras tivesse algum efeito magico: “ensino

EEINT34 CEINNTY EERNNT3

contextualizado”, “interdisciplinaridade”, “autonomia”, “protagonismo”. A
realidade, porém, é que nossas politicas educacionais tém retomado o que
houve de pior na pedagogia tecnicista do século XX: producdo curricular
externa a escola, padronizacdo dos métodos de ensino e avaliacdo;
desconsideracdo dos aspectos intersubjetivos no processo de ensino e
aprendizagem; uso de avaliacBes externas como pressao para a adequacao das
escolas; transformacdo do ensino em treinamento para as avaliacfes externas;
preocupacgdo excessiva com o preenchimento de papelada burocratica e,
sobretudo, adesao irrestrita a ideologia da eficiéncia como panaceia para todos
o0s problemas da educacgéo (Carvalho, 2021, s.p).

A resisténcia por parte dos estudantes em se adaptarem a uma nova abordagem
curricular foi considerada o aspecto menos critico, com apenas 3 respostas, portanto,
apesar de existir alguma resisténcia, ela ndo € vista como um obstaculo t&o significativo

quanto a capacitacao dos professores e o alinhamento curricular.

4.5 Agdes para superar os desafios na implementacdo da BNCC no CEFET-MG

Para compreendermos as percepcdes dos professores em relacdo a superacdo dos
desafios advindos desses rearranjos curriculares, inserimos no formulario de pesquisa a
seguinte questdo: “Qual medida vocé acredita que seria mais eficaz para superar 0s
desafios na implementacdo da BNCC nos cursos técnicos integrados do CEFET-MG?”

Os participantes foram orientados que, nesse caso, poderiam marcar mais de uma

opcao de resposta. Organizamos no Gréafico 8 o resultado dessa questao.
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Gréafico 8 — Agles eficazes para superar os desafios na implementagdo da BNCC nos cursos técnicos
integrados do CEFET-MG
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Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

Faremos uma andlise estabelecendo uma correlacéo dessa resposta com o perfil
dos professores participantes de pesquisa. A vista disso, explicitamos que o respondente
P8, que ¢ licenciado e doutor em Geografia, com tempo de docéncia no CEFET-MG entre
6 e 10 anos, afirmou ter ouvido falar da BNCC, porém ndo estava muito familiarizado
com os detalhes, marcou duas opgGes e deixou um comentério complementar para sua

resposta. Em suas palavras:

Opcéo 1 - Revisar a estrutura curricular dos cursos técnicos para garantir uma
maior integracdo com os principios da BNCC. Opgéo 2 - Acho que ndo sera
possivel implementar a BNCC nos cursos técnicos integrados. A
impossibilidade referida diz respeito ndo ao curriculo ou a formacéao técnica,
mas a propria BNCC, que, quanto as linguagens, parece-me resultar de postura
"desesperada” em ao menos dois aspectos: 1) ndo organizar a progressao das
competéncias em fungéo das capacidades cognitivas/maturidade dos alunos; 2)
ndo selecionar competéncias possiveis/vidveis no tempo previsto para 0 Ensino
Médio. A éarea de linguagens e a lingua portuguesa manifestam um tumulto de
competéncias e habilidades tal que ndo ha curso, material ou ser humano que
dé conta, com profundidade e seguranca razoaveis, daquilo (P8, destaque no
original).
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A professora P12, que € licenciada e doutora em Linguistica, leciona disciplina de
lingua estrangeira inglés, cujo tempo de CEFET-MG é de 6 a 10 anos, disse que esta bem-
informada sobre BNCC e relatou que em seu campus fizeram encontros para avaliacao e
discussdo da BNCC. Complementou ainda que todos os docentes no campus em que
trabalha sdo contra a Base, dada a sua inclinagéo tecnicista que compromete sobremaneira
0 ensino.

Especificamente a professora P32, licenciada e doutora em Filosofia, com tempo
de docéncia no CEFET-MG entre 6 a 10 anos, disse que esta bem-informada sobre BNCC

e deixa a seguinte mensagem no campo reservado a comentarios:

Citando o artigo de Vitorretti et al (2022), "as orientagBes aos professores
presentes no documento sdo vagas, ndo auxiliando o trabalho docente,
sobretudo o profissional generalista. Além disso, nota-se a auséncia de um
plano curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e para a Educagdo
Especial, partes essenciais da inclusdo social na educagdo bésica brasileira. A
associacdo da BNCC as agendas empresariais possibilitou a ascensdo
neoliberal nos debates sobre educacdo. No processo de elaboracdo da Base,
muitos setores conservadores, que inclusive deram origem a movimentos
reacionarios como o “Escola Sem Partido”, tiveram for¢a na constru¢do de um
suposto curriculo “neutro, ndo ideoldgico e apartidario”. A falta de alusbes as
questdes de género e sexualidade no curriculo é um exemplo."”

4.6 Percepcdes sobre revisdo no contetdo curricular

Ao questionar se o professor considera que deva ser necessaria uma revisao no
contetdo curricular das disciplinas da formacéo geral em cursos técnicos integrados do
CEFET-MG, averiguamos os perfis de formacéo e encontramos as seguintes respostas:

Tabela 4 — Perfil dos professores que acreditam numa revisdo benéfica para adequar o curriculo as
demandas atuais do mercado de trabalho

Prof. Tempo de
Docéncia no
Disciplina CEFET-
Licenciado | Titulac8o | que leciona MG Conhecimento sobre a base
P10 N&o Doutor Matematica |6 a 10 anos | Estou bem-informado(a)
P15 Nao Doutor Fisica + de 11 anos | Sim, estou bem-informado(a)
Ouuvi falar, ndo estou
P19 N&o Mestre Matematica | Até 5anos | familiarizado(a) com detalhes
P21 N&o Doutor Fisica 6 a10anos | Estou bem-informado(a)
P23 N&o Mestre Matematica |+ de 11 anos | Nunca ouvi
Ouvi falar, ndo estou
P26 N&o Doutor Fisica 6 a10anos |familiarizado(a) com detalhes
P29 N&o Doutor Fisica Até 5anos | Nunca ouvi falar
+de 11 anos | Ouvi falar, ndo estou
P3 Sim Doutor Ed. Fisica familiarizado(a) com detalhes
P5 Sim Doutor Biologia + de 11 anos | Estou bem-informado(a)
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P6 Sim Doutor Geografia + de 11 anos | Estou bem-informado(a)
Ouuvi falar, ndo estou

P8 Sim Doutor Geografia |6 al10anos |familiarizado(a) com detalhes

P9 Sim Mestre Ling. Port. + de 11 anos | Estou bem-informado(a)

P11 Sim Doutor Biologia +de 11 anos | Estou bem-informado(a)

P13 Sim Doutor Mateméatica | T de 11 anos | Estou bem-informado(a)

P16 Sim Doutor Inglés + de 11 anos | Estou bem-informado(a)

P17 Sim Doutor Geografia + de 11 anos | Estou bem-informado(a)

P18 Sim Doutor Ed. Fisica | T de1lanos | Estou bem-informado(a)

P27 Sim Doutor Quimica 6a10anos | Estou bem-informado(a)
Ouvi falar, ndo estou

P33 Sim Doutor Redacéo +de 11 anos | familiarizado(a) com detalhes
Ouvi falar, ndo estou

P34 Sim Doutor Fisica 6al10anos |familiarizado(a) com detalhes

P35 Sim Doutor Fisica + de 11 anos | Estou bem-informado(a)

P36 Sim Doutor Ling. Port. | Até5anos | Estou bem-informado(a)
Ouuvi falar, néo estou

P37 Sim Doutor Geografia |+ de 11 anos | familiarizado(a) com detalhes

P38 Sim Doutor Matematica |6 a 10anos | Estou bem-informado(a)
Ouvi falar, ndo estou

P39 Sim Doutor Matematica |+ de 11 anos | familiarizado(a) com detalhes
Ouuvi falar, néo estou

P41 Sim Mestre Matematica | Até 5anos | familiarizado(a) com detalhes

Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

Com base nas respostas fornecidas, observamos que a maioria dos professores (20
de 26) que expressaram sua opinido sobre a necessidade de revisdo do curriculo para
melhor adequacdo as demandas atuais do mercado de trabalho afirmou estar bem-
informada sobre a BNCC ou ter ouvido falar sobre ela.

Tal constatagdo nos direciona para 0 campo da contradicdo, uma vez que
percebemos em outros momentos resisténcia a implementacédo da base, sob argumentacao
de subordinar o curriculo das demandas setoriais, sem necessariamente garantir a
perspectiva da formacdo integrada. Isso sugere uma ratificagdo ao pragmatismo e
tecnicismo presentes na BNCC.

Por outro lado, seis professores, que responderam a questdo sobre a necessidade
de revisdo do curriculo, também indicaram diferentes niveis de familiaridade com a
BNCC. Alguns afirmaram estar bem-informados, enquanto outros disseram ter ouvido
falar, mas ndo estarem muito familiarizados com os detalhes. Essa diversidade de
respostas reflete diferentes graus de envolvimento e conhecimento sobre a BNCC entre
0s professores, 0 que, por conseguinte, impacta a sua percepgdo sobre a necessidade de

revisdo curricular.
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Tabela 5 — Perfil dos professores cujas percepcdes consideram que o contetido das disciplinas da
formacdo geral esta suficientemente atualizado e alinhado com as necessidades dos alunos

Prof. Tempo de
Docéncia no
Disciplina CEFET-
Licenciado | Titulacdo | que leciona MG Conhecimento sobre a base
P1 Sim Doutor Matematica |+ de 11 anos | Estou bem-informado(a)
P4 Sim Doutor | Histéria 6al0anos | EStou bem-informado(a)
P7 Sim Doutor | Redacdo 6a10anos | Estou bem-informado(a)
P12 Sim Doutor Inglés 6a10anos | Estou bem-informado(a)
P30 Sim Doutor Fisica 6a10anos | Estou bem-informado(a)
P32 Sim Doutor  |Filosofia | 6al0anos | Estoubem-informado(a)
P40 Sim Doutor | Fisica + de 11 anos | EStou bem-informado(a)
P14 N&o Doutor | Fisica Até 5anos | EStou bem-informado(a)
Ouvi falar, mas néo estou
P24 Sim Doutor Geografia 6 a 10 anos | familiarizado(a) com detalhes

Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

Tabela 6 - Perfil dos professores indecisos sobre a necessidade de uma revisdo no contetddo das
disciplinas da formacéo geral

P2 Doutor Fisica +de 11 anos | Estou bem-informado(a)

P20 Mestre Matematica |+ de 11 anos | Estou bem-informado(a)

P22 Ouvi falar, mas ndo estou
Doutor Historia Até 5 anos familiarizado(a) com detalhes

Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

Dos trés professores que expressaram estar indecisos sobre a necessidade de uma
revisdo no contetido das disciplinas da formacdo geral, dois possuem titulagdo de doutor
e um é mestre. Os dados sugerem que a titulacdo dos professores ndo parece influenciar
diretamente sua indecisao sobre a necessidade de revisdo no contetido das disciplinas da
formacéo geral.

Entretanto, destacamos que a falta de familiaridade com os detalhes da BNCC
pode ser um fator que contribui para essa indecisao, como observado no caso do professor
de Histdria. Além disso, o tempo de experiéncia dos professores no CEFET-MG néo
parece ser um determinante claro dessa indecisdo, uma vez que ha professores tanto com

mais de 11 anos quanto com até 5 anos de experiéncia entre 0s indecisos.

Tabela 7 -Perfil dos professores que ndo possuem informacdes suficientes para responder a questéo

P25 Sim Mestre Inglés Até 5 anos Estou bem-informado(a)

Ouvi falar, mas ndo  estou
P28 Sim Mestre Ed. Fisica 6 a 10 anos familiarizado(a) com detalhes.
P31 Sim Doutor Matematica | Até 5 anos Estou bem-informado(a)

Fonte: Dados de pesquisa, 2024.
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Dos trés professores que indicaram ndo ter informagdes suficientes para responder
ao questionamento, dois possuem mestrado e um possui doutorado, sendo todos
licenciados. Os professores de Inglés e Matematica tém até 5 anos de experiéncia no
CEFET-MG, enquanto o professor de Educacdo Fisica tem entre 6 e 10 anos de
experiéncia.

Inferimos, nesse caso, que a titulagdo dos professores ndo parece influenciar
diretamente na percepcao de ter informagdes suficientes para responder. No entanto, pode
haver uma relacéo entre o tempo de experiéncia no CEFET-MG e a confianga na resposta,
pois dois professores com menos experiéncia indicaram estar bem-informados sobre a
BNCC, enquanto o professor com mais experiéncia expressou falta de familiaridade com
os detalhes. 1sso pode indicar que os professores mais recentes podem sentir-se mais

atualizados em relacdo as diretrizes educacionais.

Gréfico 9 — Ag¢des de revisdo curricular em seu departamento desde 2017
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Fonte: Dados de pesquisa, 2024.

Por um lado, dos professores que responderam a pergunta sobre a realizacdo de
acOes de revisdo curricular em seu departamento desde 2017, 13 indicaram estar incertos
sobre 0 assunto. Sendo assim, destacamos falta de clareza ou comunicagdo sobre as
iniciativas de revisdo curricular dentro do departamento.

Por outro lado, 5 professores afirmaram que varias agdes de revisdo curricular
foram implementadas desde 2017, o que indica um esforgo significativo nesse sentido.

Sublinhamos que ndo foram citadas essas variedades de agoes.
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No entanto, essa € uma minoria em comparagdo com os 32 professores restantes
que indicaram diferentes graus de duvida ou auséncia de a¢des de revisdo curricular. Os
resultados também revelam que 14 professores reconhecem a implementacgédo de algumas
acOes de revisdo curricular desde 2017, mas ndo muitas, sugerindo que pode ter havido
algum nivel de atividade nesse sentido, embora ndo tenha sido abrangente.

Por fim, nove professores indicaram que ndo houve nenhuma acgdo de revisao
curricular desde 2017, o que aponta para uma falta de iniciativas de atualizacdo ou
adaptacdo do curriculo do departamento nos Gltimos anos, bem como caminha no sentido
de ignorar as regulamentacdes legais da base. Sob essa possibilidade, entendemos que a
melhor forma de resisténcia é conhecer profundamente o documento para, assim, elaborar
argumentos contrarios a sua implantacao.

Em relacdo as sugestdes de mudanca na perspectiva de uma reforma curricular
benéfica aos alunos, docentes e toda comunidade escolar da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, perguntou-se: Quais sdo as mudancas que sugere para que ocorra uma
reforma do Ensino Médio benéfica aos alunos, docentes e toda comunidade escolar da
Educacao Profissional e Tecnoldgica? Havia a possibilidade de marcar mais de uma

opcdo. As respostas estdo resumidas no Grafico 10, a seguir.

Grafico 10 — Sugestfes de mudancas na perspectiva de uma reforma curricular benéfica aos alunos,
docentes e toda comunidade escolar da Educacédo Profissional e Tecnologica
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Fonte: Dados de pesquisa, 2024.
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Dos professores que responderam a questdo sobre as mudancas sugeridas para
uma reforma benéfica do Ensino Médio na Educagdo Profissional e Tecnoldgica, a
maioria (26) indicou a implementacdo de projetos interdisciplinares que abordem
questdes relevantes para a comunidade local. Isso reflete um desejo por uma abordagem
mais préatica e contextualizada no curriculo, que possa envolver os alunos em questdes do
mundo real e promover uma aprendizagem significativa.

A abordagem de curriculo interdisciplinar visa proporcionar aos estudantes uma
compreensdo mais ampla e contextualizada do conhecimento, permitindo que eles
percebam as interconexdes entre os diferentes conteudos e disciplinas, bem como sua
relagdo com o mundo real. Ao invés de abordar os conteldos de forma isolada e
fragmentada, o curriculo integrado busca integrar os diversos temas em torno de uma
totalidade concreta, possibilitando que os conceitos sejam compreendidos como partes de
um sistema de relagdes (Ciavatta, 2010).

Essa integracdo é fundamental para promover uma aprendizagem mais
significativa, uma vez que, ao invés de lidar com os conhecimentos de forma
compartimentada, os estudantes sdo incentivados a explorar as conexdes entre 0s
diferentes temas, desenvolvendo uma compreensdo mais holistica e sistémica do mundo
ao seu redor.

Nesse sentido, o curriculo interdisciplinar busca organizar o conhecimento de
forma a estimular a reflexdo critica, a criatividade e a capacidade de resolver problemas
complexos. Ao relacionar os contelldos com questdes do mundo real, os estudantes sdo
incentivados a aplicar seus conhecimentos de forma préatica e a desenvolver habilidades
relevantes para sua vida pessoal e profissional.

Salientamos que a organizacdo de um curriculo interdisciplinar visa proporcionar
uma educacdo mais integrada e significativa, que prepara os estudantes para enfrentarem
os desafios e demandas da sociedade contempordnea de maneira mais eficaz e
responsavel. Ciavatta (2010) aborda o conceito de formacdo integrada, que propde
superar a dicotomia entre trabalho manual e intelectual que historicamente permeia a
sociedade. Tradicionalmente, a divisdo social do trabalho estabelece uma separacdo entre
aqueles que executam tarefas praticas (trabalho manual) e aqueles que realizam atividades
de planejamento, gerenciamento ou pensamento abstrato (trabalho intelectual).

A ideia de formacéo integrada (Ciavata, 2010) busca superar essa separacao,

reconhecendo que a preparacao para o trabalho néo deve se limitar ao aspecto operacional
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e simplificado das tarefas, desvinculadas dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
que as fundamentam e das dimensdes histérico-sociais que as contextualizam. Em vez
disso, propbe-se uma abordagem educacional que integre tanto o conhecimento teorico
quanto o pratico, permitindo que os alunos desenvolvam habilidades cognitivas e técnicas
em conjunto.

Consideramos, em Ciavata (2010), que essa abordagem visa preparar 0s
estudantes ndo apenas para executar tarefas especificas, mas também para compreender
os fundamentos conceituais por tras delas, entender seu contexto social e historico e serem
capazes de adaptar-se a mudancas e inova¢Ges no mundo do trabalho. Dessa forma, a
formagé&o integrada busca promover uma educac¢ao mais integral e contextualizada, capaz
de atender as demandas de um mundo cada vez mais complexo e interconectado.

Entre os respondentes, 22 professores destacaram a necessidade de uma maior
integracdo entre teoria e pratica nos curriculos dos cursos técnicos. Isso sugere um
reconhecimento da importancia de combinar conhecimentos tedricos com experiéncias
praticas para melhor preparar os alunos para os postos de trabalho e para a vida apos a
escola.

Em relacdo as opgdes adicionais fornecidas, 23 professores expressaram a
necessidade de investimento em formagdo continuada para os docentes, visando
melhorias no processo de ensino-aprendizagem. Isso ressalta a importancia do
desenvolvimento profissional dos educadores para garantir uma educacao de qualidade.

A opcéo “Ampliacéo das opgdes de disciplinas eletivas para os alunos escolherem
de acordo com seus interesses e aptidGes” recebeu menos votos, com apenas sete
professores indicando-a como uma mudanca desejada. Sendo assim, compreendemos
que, embora a personalizacdo do curriculo possa ser valorizada, outras mudancas, como
a integracdo curricular e a formacdo docente, sdo consideradas mais urgentes e
prioritarias.

Por fim, cinco professores selecionaram "Nenhuma das opcOes anteriores”,
indicando terem outras ideias ou preferéncias ndo contempladas nas opcdes fornecidas.
Essa resposta destaca a diversidade de perspectivas e necessidades dentro da comunidade

escolar da Educacéo Profissional e Tecnologica.
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4.7 Nuvem de Palavras da BNCC para o Ensino Médio

Ao utilizar o web aplicativo chamado WordClouds encontrou-se uma nuvem de
palavras que obteve maior incidéncia da palavra trabalho, o que é preocupante, pois, 0
documento norteador fala mais em trabalho do que de formacdo integral e de educacgéo
de qualidade.

Seré que estamos diante de uma perspectiva de um documento que promove a
manutencdo da dualidade do ensino? Ensino para as méos e para a cabeca? Que trabalho
é esse que os jovens do ensino médio vao realizar? Sera que o objetivo é apena elevar o
namero de mao de obra técnica apenas abastecer o mercado industrial e ou de servigos de

baixa remuneragéo, que ndo precisam pensar apensas fazer?
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4.8 Manifestacéo livre dos participantes

No item que era aberto para comentarios gerais, apenas nove professores deixaram
outros olhares sobre o cenario desta pesquisa, e tais falas podem ser agrupadas nas
seguintes categorias:

I.  Revisbes curriculares: trés respondentes destacaram a importancia de
revisdes curriculares, ndo apenas para atender as demandas do mundo do
trabalho, mas também para promover uma formagdo mais ampla e integral
dos alunos, alinhada com ideais como formacdo para a democracia,
apropriacdo do patrimdnio cultural e reflexdo sobre questdes sociais e
ambientais.

Il.  Mercado de Trabalho: dois respondentes expressaram preocupagao com

a énfase excessiva nas demandas do mercado de trabalho como motor para
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as revisdes curriculares, sugerindo que isso poderia comprometer a
formacdo ampla dos alunos e desconsiderar aspectos fundamentais da
educacdo, como a formacao para a cidadania e a reflexdo critica sobre
questdes sociais e ambientais.

I1l.  Desafios na implementacdo da BNCC e Reforma do Ensino Médio:
houve duas mengdes sobre os desafios na implementagédo da BNCC e da
Reforma do Ensino Meédio, destacando preocupacdes com as
desigualdades sociais, a falta de integracdo entre o Ensino Meédio e
técnico, e a necessidade de mudancas nos sistemas de ingresso ao ensino
superior para adequar as exigéncias as propostas curriculares.

IV. Politicas de humanizacéo: dois respondentes ressaltaram a importancia
de politicas de humanizacdo para implementar qualquer mudanca no
CEFET-MG, enfatizando a necessidade de considerar ndo apenas aspectos
curriculares, mas também questbes relacionadas ao bem-estar e a

qualidade de vida dos estudantes e professores.

Diante dessas manifestagdes, consideramos que 0s participantes revelaram
diferentes percepcbes e perspectivas sobre o cendrio educacional abordado nesta
pesquisa. Enquanto alguns ressaltam a importancia das revisdes curriculares para uma
formacdo mais ampla e integrada dos alunos, alinhada com valores democraticos e
reflexdo sobre questBes sociais e ambientais, outros expressam preocupagdes com a
excessiva énfase nas demandas do mercado de trabalho, o que poderia comprometer
aspectos fundamentais da educacéo, como a formacao para a cidadania.

Além disso, destacamos as menc¢des aos desafios na implementacdo da BNCC e
da Reforma do Ensino Médio, ressaltando preocupacdes com as desigualdades sociais e
a falta de integracéo entre o Ensino Médio e técnico. Por fim, a importancia de politicas
de humanizacdo é destacada por alguns participantes, enfatizando a necessidade de
considerar nao apenas aspectos curriculares, incluindo o bem-estar e a qualidade de vida
dos estudantes e professores. Essas diferentes perspectivas demonstram a complexidade
e a diversidade de desafios enfrentados na educagdo, sugerindo a necessidade de

abordagens holisticas e inclusivas para promover uma educacao de qualidade e equitativa.



85

CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo e a implantacdo de uma base nacional comum curricular aplicavel e
benéfica ao ensino-aprendizagem da formagdo geral na etapa do nivel médio,
considerando as suas singularidades é um grande desafio num pais de vasta extensdo
territorial como o Brasil.

Esta pesquisa apresenta um retrato de percepcdes sobre o que os Docentes da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio do CEFET-MG pensam da BNCC e,
apesar de o numero de participantes ter sido inferior ao esperado, a maioria ndo esta
satisfeita com as prescri¢fes desta normativa nacional e sugerem acoes de melhoria.

Conforme os dados analisados, os desafios para a implementacdo da BNCC do
Ensino Médio nas disciplinas de formacdo geral em cursos técnicos integrados do
CEFET-MG sdo inimeros e os docentes estdo cientes da necessidade de alteragdes
curriculares, mas se preocupam com as desigualdades sociais e a falta de integracdo entre
o nivel médio e o técnico neste cendrio de polarizacao politico educacional.

Esperamos que os capitulos desta dissertacdo sejam instrumentos de consulta
para docentes que lecionam disciplinas da formacdo geral nos cursos técnicos integrados
do CEFET-MG que ainda possuem pouco conhecimento sobre o contetdo da BNCC do
Ensino Médio, sendo estes participantes ou ndo desta pesquisa.

Era esperado uma maior participagdo dos docentes da formacéo geral, haja vista
a opinido de muitos autores, citados ao longo da pesquisa, sobre a falta da participacéo de
docentes de todas as esferas na construcdo da BNCC e da Reforma do Ensino Médio.

E importante participar das pesquisas, dos movimentos e das manifestacées em
favor da melhoria do ensino publico, em especial para 0 aumento de cursos técnicos
integrados de nivel médio que apresentam provas de ser um modelo que funciona, pois
as estatisticas mostram os egressos sendo aprovados no ENEM e ou inseridos no mercado
de trabalho.

E essencial que a academia/universidade esteja presente na comunidade,
demonstrando a importancia das pesquisas cientificas para elucidar os problemas
socioeducacionais, pois realizar pesquisas que dependem da participacao dos envolvidos
é um desafio constante.

Diante disso, consideramos que os resultados de pesquisas deveriam ser melhores
publicizados para que, talvez assim, se tornassem um mecanismo de conscientizacao,

mobilizacao e sensibilizacdo das pessoas para a adesdo as pesquisas em ciéncias humanas
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e sociais. Essa interacdo entre a academia e a comunidade contribui para uma
compreensdo mais profunda das questdes em pauta e para a construcéo de solugdes mais
eficazes e inclusivas.

Esta pesquisa nos permitiu entender as conquistas e as mudancas historicas que
estdo por trés da construcdo de um documento normativo (a BNCC) e de mais uma Lei
Educacional em pauta, “paralisada” com possibilidade de ser “vetada” e que coloca em
risco a grande maioria de estudantes brasileiros que sequer tem conhecimento sobre os
interesses privados envolvidos nessa reforma.

A historia da Parabola dos Urubus, de Rubem Alves, deve ser considerada como
um alerta para a necessidade de uma educagdo que va além da mera transmissdao de
conhecimentos, valorizando a diversidade, a criatividade e a particip dos estudantes.

Essa analogia sugere gque, assim como os urubus, ha uma elite ou grupo dominante
que determina os conteudos e as diretrizes educacionais, muitas vezes sem considerar as
necessidades, os interesses e as realidades dos alunos e dos professores. Da mesma forma,
na BNCC, ha uma padronizacdo dos contetidos e habilidades a serem ensinados em todo
0 pais, sem levar em conta a diversidade cultural, social e regional do Brasil.

Além disso, o curriculo, assim como o trabalho dos urubus, pode parecer
sofisticado e eficiente superficialmente, com sistemas de avaliagdo elaborados e
tecnologias avancadas, mas pode falhar em atender as verdadeiras necessidades e as
demandas dos alunos.

Assim, ao analisarmos a BNCC do Ensino Médio, é crucial garantir que ela
promova uma educacdo inclusiva, critica e emancipatoria, capaz de preparar 0S jovens
para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo e contribuir para a construcdo de
uma sociedade mais justa e democratica.

Que as alteracdes curriculares do CEFET-MG ocorram por meio de processos
democraticos, harmonicos, em consonancia com o interesse publico, com as sugestdes
dos Docentes, publico-alvo desta pesquisa, e de acordo com a necessidade real dos alunos.

Por fim, esperamos que a Reforma do Ensino Médio, proposta em 2017, seja
esquecida pelos legisladores e governantes tendo em vista o volume de prejuizos que a
dita lei 13.415/2017 promete na formagéo do aluno do nivel médio.

A esperanca ficara no Projeto de Lei n.° 5230/2023, com a versao final aprovada
em 09 de julho de 2024 pela Camara dos Deputados e que segue para sancdo do

presidente. O Brasil precisa corrigir seus investimentos em educacgdo em quantidade e em
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qualidade e todos os envolvidos nesta batalha deverdo manter as mobilizagdes para que
seja o inicio de uma Pré-Reforma pelo Ensino Médio gratuito, acessivel e de qualidade.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Prezado (a) Docente,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: PERCEPCOES
DE DOCENTES DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL
MEDIO DO CEFET-MG SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR,
sob a responsabilidade da pesquisadora Flavia Linhares Alves, discente do Mestrado
Regular do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Tecnologica (PPGET) ofertado
pelo Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), sob a
orientacdo da Dra. Maria Adélia da Costa e coorientagdo da Dra. Natélia VValadares Lima.

A pesquisa tem como objetivo identificar as percepgdes dos docentes que
lecionam disciplinas da formacao geral em cursos técnicos integrados do CEFET-MG
sobre a implementacdo, organizacdo e contetdo da Base Nacional Comum Curricular
referente ao Ensino Médio.

Assim, registro que sua participagdo consistird em dar seu assentimento quanto a
participacdo, que consiste em responder um questionario eletrénico, ciente de que o
material coletado sera destinado Unica e exclusivamente para a realizacdo desta pesquisa,
sem qualquer tipo de identificacao.

Apos transcritos, os dados ficardo armazenados, de modo seguro, em arquivo
digital no computador pessoal da pesquisadora e em pendrive proprio, durante cinco anos,
depois deste tempo serdo destruidos. Entretanto, apesar de cientes de que a pesquisadora
tomara todos os cuidados para protecdo dos dados obtidos, os participantes devem ser
informados de que ha riscos inerentes ao ambiente virtual que escapam ao controle da
pesquisadora.

Vé-se, desta forma, que 0s riscos a participacdo sao minimos, podendo ocorrer:
alteracdes psicoldgicas, intelectuais ou emocionais, tais como:

a) cansaco ao responder as perguntas;

b) quebra involuntaria de sigilo;

c) quebra involuntaria de anonimato;

d) AlteragOes de visédo de mundo, de relacionamentos e de comportamentos

em funcéo de reflexdes sobre o passado.

Visando mitigar riscos, elaboramos um questionario objetivo com 15 questdes
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fechadas e 1 questdo aberta, deixando espaco livre, ndo obrigatdrio, para complementar
a questdo de mdaltipla escolha.

Os beneficios serdo consideraveis, uma vez que os resultados poderdo contribuir
com o incentivo a politicas educacionais e acfes didatico-pedagogicas, no campo da
reestruturagdo curricular de disciplinas da formacéao geral de cursos técnicos integrados.

Deve-se ressaltar que, de acordo com a legislacdo brasileira, o participante é
detentor de direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da privacidade,
mesmo apos o término ou interrupgdo da pesquisa. Assim, lhe é garantido:

—A observancia das praticas determinadas pela legislagdo aplicavel, incluindo as
Resolugdes 466 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510 do Conselho Nacional de Saude,
que disciplinam a ética em pesquisa e inclusdo deste Termo;

= plena liberdade para decidir sobre sua participacdo ou retirar seu
consentimento, sem prejuizo ou represalia, quando os dados colhidos de
sua participacdo serdo descartados, a menos que o0 participante autorize
explicitamente o contrério;

= acompanhamento e a assisténcia de forma gratuita, integral e imediata,
pelo tempo necessario, sempre que requerido e no que se refere ao vinculo
do participante com a pesquisa, mediante solicitagdo ao pesquisador
responsavel, mesmo que posteriores ao encerramento ou interrup¢éo da
pesquisa;

= acesso aos resultados da pesquisa;

= ressarcimento de qualquer despesa relativa a participacdo na pesquisa,
desde que efetivamente justificada e mediante solicitacdo ao pesquisador
responsavel;

= indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

= acesso a este TCLE.

Por fim, ressaltamos que o0 vocé ndo tera despesas de ordem financeira (exceto na
questdo do uso do wi-fi e/ou pacote de dados) ao optar pela participacdo na pesquisa, bem
como n&o recebera retribui¢Bes financeiras ou materiais em decorréncia do aceite por
parte da pesquisadora ou das institui¢des vinculadas.

Para quaisquer esclarecimentos adicionais — nesse momento, no decorrer da sua
participacdo ou ap6s o encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa — podem ser
dirigidos para a pesquisadora pelo telefone: (31) 98847-1925, pessoalmente ou via postal

para Rua Joaquim Nabuco, 70, apartamento 201, Nova Suica, Belo Horizonte/MG.
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Caso o participante tenha alguma reclamacao ou denuncia de descumprimento de
qualquer aspecto ético relacionado a pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) do Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais
(CEFET-MG), vinculado & CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa),
comissdes colegiadas, que tém a atribuicéo legal de defender os direitos e interesses dos
participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade, e para contribuir com o
desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos.

O endereco e os contatos do CEP constam no site no link:

https://www.cep.cefetmg.br/home/.

Este termo sera enviado via e-mail para cada participante da pesquisa que devera
assinar manualmente ou digital (via sou-gov, ou outra forma digital), digitalizar e
devolver para o e-mail da pesquisadora. Ao invés de assinar também tem outra forma de
provar que esta de acordo com este TCLE: respondendo ao e-mail com uma das respostas:
SIM, esta de acordo com o TCLE ou NAO, n#o esta de acordo com o TCLE.


https://www.cep.cefetmg.br/home/
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APENDICE B - DECLARACAO DE COMPROMISSO DO(A) PESQUISADOR(A)
RESPONSAVEL

Eu, Flavia Linhares Alves, cargo: assistente em administracdo do CEFET-MG/
aluna do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Tecnoldgica — PPGET, do CEFET-
MG, declaro que participarei como pesquisadora responsavel no projeto intitulado
PERCEPCOES DE DOCENTES DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA
DE NIVEL MEDIO DO CEFET-MG SOBRE A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, sob minha responsabilidade.

Declaro ter ciéncia dos aspectos éticos contidos na Resolu¢gdo CNS n° 466/2012,
Resolucdo CNS n°510/2016 e Norma Operacional CNS n° 001/2013.

Comprometo-me a:

(i) anexar os resultados da pesquisa na Plataforma Brasil, garantindo o
sigilo relativo as propriedades intelectuais e patentes industriais (item
3.3.c da Norma Operacional CNS n° 001/2013);

(i) divulgar os resultados do estudo para os participantes da pesquisa e
instituicdes onde os dados foram obtidos (item 3.4.1.14 da Norma
Operacional CNS n° 001/2013);

(iii)  encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo com os devidos
créditos aos pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante
da pesquisa (item XI.2.g da Resolucdo CNS n° 466/2012);

(iv) retornar aos participantes da pesquisa os beneficios dela resultantes,
seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos
ou agentes da pesquisa (item 3.3.d da Norma Operacional CNS n°
001/2013);

(v) manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob minha
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos
apos o término da pesquisa (item IV do Art. 28 da Resolugdo CNS n°
510/2016).

Belo Horizonte, 13 de margo de 2024

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE C - QUESTIONARIO
Pesquisa sobre Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
Prezado(a) Docente,

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario(a), respondendo o questionério
da pesquisa intitulada: PERCEPCOES DE DOCENTES DA EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO DO CEFET-MG SOBRE A
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Pesquisadora/Mestranda: Flavia Linhares Alves

Orientadora: Maria Adélia da Costa e Coorientadora: Natalia VValadares Lima
Instituicdo: CEFET-MG - Mestrado em Educacdo Tecnoldgica

Sua contribuicdo e participacdo é muito importante para a pesquisal

* Indica uma pergunta obrigatéria

Nome e ou Codinome (Opcional):

CAMPUS que atua no CEFET-MG:*
( )Campus Araxa
( )Contagem

( )Curvelo

( )Divinopolis

( )Nepomuceno
( )Timdteo

( )Varginha

( )Leopoldina

Género:
( )Feminino
( )Masculino

( )Outro



Qual(s) é sua area(s) de Formacao:*
( )Ciéncias Exatas e da Terra

( )Ciéncias Biologicas

( )Engenharias

( )Ciéncias Agrarias

( )Ciéncias Sociais Aplicadas

( )Ciéncias Humanas

( )Linguistica, Letras e Artes

( )Ciéncias da Saude

( )Outra area ndo especificada

Vocé tem curso de Licenciatura?*
( )Sim

( )Nao

Qual é a sua titulacdo?*
( )Mestre

( )Doutor

Qual disciplina vocé ministra na formac&o geral (nivel médio) do CEFET-MG?*
( )Biologia

( )Fisica

( )Matematica

( )Quimica

( )Lingua Portuguesa

( )Artes

( )Educacdo Fisica

98



99

( )Redagéo

( )Geografia

( )Historia

( )Filosofia

( )Sociologia

( )Lingua Estrangeira "Inglés"

( )Lingua Estrangeira "Espanhol”

( )Topicos de Educagdo Fisica

Qual tempo de experiéncia na atividade docente no CEFET-MG?*
( )Até 5 anos
( )6al10anos

( )mais de 11 anos

Vocé tem conhecimento sobre a BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)
do nivel médio:*

a) Sim, estou bem informado(a) sobre ela.
b) Eu j& ouvi falar, mas ndo estou muito familiarizado(a) com os detalhes.
c¢) Néo, nunca ouvi falar sobre a BNCC do nivel médio.

d) Estou incerto(a).

Se marcou na pergunta anterior a alternativa a) e/ou a b) , Quais desafios vocé identifica
na implementacdo da BNCC na etapa do nivel médio nos cursos técnicos integrados do
CEFET-MG?

OBS: E possivel marcar mais de uma op¢ao.
a) Falta de recursos financeiros para atualizacdo de materiais e formacéo de professores.

b) Resisténcia dos professores em adaptar seus métodos de ensino as novas diretrizes
curriculares.
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c¢) Dificuldade em conciliar os conteudos técnicos com os conhecimentos gerais previstos
na BNCC.

d) Nao identifico desafios na implementacdo da BNCC.

Se identificou desafios na questdo anterior, qual desses aspectos vocé considera mais
critico para a efetiva implementacdo da BNCC nos cursos técnicos integrados do CEFET-
MG?

OBS: E possivel marcar mais de uma opgao.
a) A falta de alinhamento entre os curriculos dos cursos técnicos e as diretrizes da BNCC.

b) A resisténcia por parte dos estudantes em se adaptarem a uma nova abordagem
curricular.

c) A escassez de materiais didaticos adequados que atendam as exigéncias da BNCC.

d) A falta de suporte e capacitacdo adequada aos professores para implementar a BNCC
em suas praticas pedagogicas.

Se identificou desafios na questdo anterior, qual medida vocé acredita que seria mais
eficaz para superar os desafios na implementacdo da BNCC nos cursos técnicos
integrados do CEFET-MG?

OBS: E possivel marcar mais de uma opg&o.*

a) Investir em programas de formacdo continuada para os professores, focados na
compreensdo e aplicacdo da BNCC.

b) Revisar a estrutura curricular dos cursos técnicos para garantir uma maior integracao
com os principios da BNCC.

c) Estabelecer parcerias com instituicbes de ensino e empresas para enriquecer o ensino
pratico e aplicado.

d) Alocar recursos adicionais para atualizacdo de infraestrutura e materiais didaticos
conforme as exigéncias da BNCC.

e) Acho que néo sera possivel implementar a BNCC nos cursos técnicos integrados.

Vocé considera que deva ser necessdria uma revisdo no contetdo curricular das
disciplinas da formacéo geral em cursos técnicos integrados do CEFET-MG?*

a) Sim, acredito que uma revisdo seria benéfica para melhor adequar o curriculo as
demandas atuais do mercado de trabalho.

b) Nao, acredito que o contetido das disciplinas da formacdo geral esta suficientemente
atualizado e alinhado com as necessidades dos alunos.
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c) Estou indeciso/a sobre a necessidade de uma revisdo no contetdo das disciplinas da
formacéo geral.

d) Nao tenho informagdes suficientes para responder.
Foram realizadas ac¢Oes de revisdo curricular no seu departamento a partir de 20177*
a) Sim, varias acOes de revisdo curricular foram implementadas desde 2017.

b) Sim, algumas acGes de revisao curricular foram implementadas desde 2017, mas néo
muitas.

¢) Né&o, ndo houve ages de revisao curricular desde 2017.

d) Estou incerto/a sobre as acdes de revisdo curricular no meu departamento desde 2017.
Quais sdo as mudancas que sugere para que ocorra uma reforma do Ensino Médio
benéfica aos alunos, docentes e toda comunidade escolar da Educacdo Profissional e
Tecnologica?

OBS: E possivel marcar mais de uma opgo.*

a) Maior integragdo entre teoria e pratica nos curriculos dos cursos técnicos.

b) Ampliacdo das opcGes de disciplinas eletivas para os alunos escolherem de acordo com
seus interesses e aptiddes.

¢) Investimento em formacéo continuada para os docentes, visando melhorias no processo
de ensino-aprendizagem.

d) Implementacdo de projetos interdisciplinares que abordem questdes relevantes para a
comunidade local.

e) Nenhuma das op¢des anteriores.

Existe alguma observagédo que gostaria de acrescentar?

OBSERVACAO: Se for de seu interesse ter acesso aos resultados dessa pesquisa, por
favor, deixe registrado aqui seu e-mail:

Agradeco sua participaco e colaboracao!

Pesquisadora: Flavia Linhares Alves — Mestranda em Educagdo Tecnoldgica — CEFET/MG
Orientadora: Maria Adélia Costa - Professora Doutora e Pesquisadora — CEFET/MG
Coorientadora: Natélia VValadares Lima - Doutora e Servidora TAE do CEFET-MG
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