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RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado busca compreender como a Secretaria Municipal de Educacao
(Seduc) de Contagem/MG aborda e propde o conceito de Educacédo Integral de seus sujeitos
educandos para os profissionais docentes desta rede, especificamente desde o inicio da
pandemia da Covid-19, por meio da proposta educacional Trilha do Saber. A escolha deste
tema surgiu da necessidade de responder ao questionamento que nos intrigava; como é
proposto e abordado o conceito de Educacdo Integral? Assim, propusemos esta analise, a
partir do documento Trilha do Saber, visto que este, elaborado no periodo pandémico,
continua sendo a maior referéncia da politica educacional no municipio. Por meio da Analise
do Discurso de vertente Franco-brasileira, e os construtos de Jacqueline Authier-Revuz
almejamos compreender os efeitos de sentido e as Formacgdes Discursivas (FD), a presenca da
Heterogeneidade Mostrada e Constitutiva, e as ideologias que atravessam a politica
educacional do Municipio de Contagem/MG, observando o Interdiscurso e a Memdria
Discursiva (MD) que emergem do/no e sobre o corpora discursivo em dois movimentos
analiticos. No primeiro movimento, baseado na entrevista de apresentacdo sobre o Trilha do
Saber, o corpus foi inteiramente transcrito e foram quantificados os usos dos pronomes
pessoais “eu”, “nos”, “a gente” durante a entrevista. Em seguida, foram selecionados alguns
Recortes Discursivos (RD) que continham essa classe gramatical, para que analisassemos a
Heterogeneidade Discursiva presente no discurso. Assim, percebemos que as escolhas
realizadas pelo enunciador; na reiteracdo dos pronomes, ou na tomada (in) consciente de suas
palavras, evidenciam que seu discurso pode aspirar a uma representagdo mais abrangente,
mas, preferencialmente, representa a ideologia a qual ele se filia podendo, assim, reverberar
na construcdo de sentidos da politica educacional do municipio. No segundo, por meio da
materialidade linguistica encontrada, selecionamos varios RD do/no Trilha do Saber. Assim,
percebemos as diversas vozes e perspectivas ideoldgicas envolvidas em seu discurso, que
contribuem para a construcao de um panorama educacional multifacetado, com elementos que
ndo convergem teoricamente e/ou mesmo a auséncia de embasamento tedrico destes. De
modo elementar, a Educacéo Integral do municipio de Contagem/MG é almejada e orientada
totalmente, a partir de principios Transdisciplinares e nao Interdisciplinares como é indicado
no documento. O documento Trilha do Saber apresenta um caminho metodolégico, centrado
no preceito de Educacdo Integral, ou seja, uma Educacdo que integre. Contudo, parte desta
integracdo encontra-se centrada apenas no sujeito educando e na Educacdo, sem considerar o
importante papel do educador nesse processo. Acreditamos que se faz necesséario ampliar esse
dialogo, para um discurso de trés vertentes, que sdo indissociaveis na proposta Holistica e
integrada: a Educacéo, o educador e o sujeito educando. Portanto, consideramos a necessidade
de um olhar critico e reflexivo sobre as implicagdes da perspectiva trazida do/no e sobre o
Trilha do Saber no fazer docente promovendo, assim, uma perspectiva mais alinhada as
demandas educativas em Contagem/MG.

Palavras-chave: Educacdo Integral; Transdisciplinaridade; Complexidade; Heterogeneidade Discursiva.



ABSTRACT

This Master's dissertation seeks to understand how the Municipal Department of Education
(Seduc) of Contagem/MG approaches and proposes the concept of Integral Education of its
students to the teaching professionals of this network, specifically since the beginning of the
Covid-19 pandemic, through the educational proposal Trilha do Saber. The choice of this topic
arose from the need to answer the question that intrigued us: how is the concept of Integral
Education proposed and approached? We therefore proposed this analysis based on the Trilha
do Saber document, since it was drawn up during the pandemic and is still the main reference
for educational policy in the municipality. Through French-Brazilian Discourse Analysis and
the constructs of Jacqueline Authier-Revuz, we aim to understand the effects of meaning and
Discursive Formations (DF), the presence of Displayed and Constitutive Heterogeneity, and the
ideologies that run through the educational policy of the Municipality of Contagem/MG,
observing the Interdiscourse and Discursive Memory (DM) that emerge from/in and on the
discursive corpora in two analytical movements. In the first movement, based on the
presentation interview about Trilha do Saber, the corpus was entirely transcribed and the uses of
the personal pronouns "I", "we" and "us" during the interview were quantified. We then selected
some Discursive Clippings (RD) that contained this grammatical class, so that we could analyse
the Discursive Heterogeneity present in the discourse. Thus, we realised that the choices made
by the enunciator, in the reiteration of pronouns, or in the (in)conscious use of his words, show
that his discourse may aspire to a broader representation, but preferably represents the ideology
to which he is affiliated and can thus reverberate in the construction of meanings of the
municipality's educational policy. In the second, through the linguistic material found, we
selected various RD from/in the Trilha do Saber. Thus, we realised the different voices and
ideological perspectives involved in its discourse, which contribute to the construction of a
multifaceted educational panorama, with elements that do not converge theoretically and/or
even the absence of a theoretical basis for them. In an elementary way, Comprehensive
Education in the municipality of Contagem/MG is aimed at and orientated entirely on the basis
of Transdisciplinary principles and not Interdisciplinary, as indicated in the document. The
Trilha do Saber document presents a methodological path centred on the precept of Integral
Education, in other words, an education that integrates. However, part of this integration is
centred only on the subject being educated and on Education, without considering the important
role of the educator in this process. We believe it is necessary to broaden this dialogue to
include a discourse on three aspects that are inseparable in the holistic and integrated proposal:
education, the educator and the subject being educated. Therefore, we consider it necessary to
take a critical and reflective look at the implications of the perspective brought by and about
Trilha do Saber for teaching, thus promoting a perspective that is more in line with the
educational demands in Contagem/MG.

Keywords: Integral Education; Transdisciplinarity; Complexity; Discursive Heterogeneity.
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1 INTRODUCAO

O trabalho do professor sempre foi marcado por inimeros reveses e desafios. Assim,
de certo modo, 0 que observamos e vivenciamos nos anos da pandemia, em ambito mundial, é
gue a Unica constante nesse processo € a mudanca. Nessa perspectiva, 0 ensino e,
consequentemente, a aprendizagem no processo educacional estdo diretamente relacionados a
aspectos tanto temporais quanto historicos e ideologicos de uma sociedade.

Uma das questdes que emergiu, ou melhor, se intensificou no momento pandémico foi
a relacionada a um conhecimento que se constroi e se constitui em uma base curricular,
norteadora do que é necessario ensinar e o que é preciso aprender, das competéncias e de seus
componentes curriculares, pautados em legislagdes de ambito federal ou mais restritas. Dito
de outro modo, um planejamento pedagdgico baseado em objetivos de aprendizagem da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e ndo em objetivos de aprendizagem a partir do sujeito.
Este e outros ‘entraves’ da Educacdo nunca se fizeram téo latentes, desde o processo de
ruptura do paradigma educacional causado pela pandemia da Covid-19.

Assim, percebemos que aprendemos e, consequentemente, ensinamos a hegemonia do
conhecimento cientifico como eixo de aprendizagem, um conhecimento curricular, muitas
vezes, sem considerar a diversidade das relacdes, 0s necessarios conhecimentos académicos e
a propria complexidade do sistema. De fato, o problema é o sistema ou como compreendemos
esse sistema? Esta indagacdo ndo € a pergunta norteadora desta pesquisa, mas nos ajudou a
refletir sobre os processos e problematizagcdes que almejamos construir nesta investigacao.

Assim, nosso objeto de pesquisa é a formacdo integral no municipio de Contagem-
MG, e buscaremos por meio da andlise do documento orientador Trilha do Saber e da
entrevista sobre este, compreender como a Secretaria Municipal de Educacdo (Seduc) de
Contagem/MG aborda e propde esse conceito para os profissionais docentes desta rede.
Percebemos, também como parte integrante desta rede, que as formagdes discursivo-
ideologicas, sempre estiveram em relacGes de inquietacdo, desconforto e reflexdo, porém
desde o inicio do periodo pandémico, se intensificaram. E, se existe a necessidade da
mudanca no ensino, questionamo-nos de que forma é necessario mudar para ensinar.

Portanto, este estudo ndo se baseia somente na significancia de uma pesquisa
académica de Mestrado, mas, sobretudo na real intencdo de desnudar alguns dos anseios sobre
0 tema proposto, uma vez que a pesquisadora é parte do corpo docente da rede de
Contagem/MG. Desse modo, propositadamente, apresentamos nossa introducgéo dividida em
duas partes: 1) meu eu-docente, um pequeno memorial da pesquisadora; 2) apresentacao de
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nossa pesquisa. Acreditamos que, com a ordem proposta, nosso leitor possa compreender a
relevancia deste estudo para 0 meio académico, bem como para a pesquisadora.

1.1 Meu eu-docente

Paro e penso na expressdo metafdrica “uma metamorfose ambulante”, referenciando
um trecho da musica do saudoso Raul Seixas, quando reflito sobre toda minha carreira
profissional.

Minha primeira formagdo foi em Geografia e Anélise Ambiental — Licenciatura e
Bacharelado — um curso empolgante e que me deixou extremamente interessada na
possibilidade de trabalhar no campo de pesquisas ambientais. Naquele momento da faculdade,
excluia a possibilidade de lecionar ou atuar em qualquer area da Educacdo. Estudava didatica
e outros conteudos relacionados a docéncia porque eram partes obrigatdrias do curriculo, pois
meu campo de interesse sempre foi a Analise Ambiental. Executei os estagios obrigatorios na
area, preferencialmente os que estavam ligados ao meu foco de atuacdo. Formei-me e, para
minha decepcdo, 0 que havia disponivel no mercado de trabalho era puramente o campo da
docéncia.

Um pouco desapontada com o mercado de trabalho na &rea ambiental, pois percebia
que eram muitos profissionais de diferentes formacgdes atuando neste nicho, comecei a
lecionar. Atuava em escolas estaduais, ministrando Geografia, meu conteudo de formacéo, e
conteddos de minha &rea curricular, como Sociologia e Historia para alunos de nivel Médio.
Assim, sem muita perspectiva em longo prazo, resolvi que néo ficaria no Brasil e fui morar
em Londres/Inglaterra com minha irmd. Como todo e bom imigrante que se preze, executeli
trabalhos bracais, os quais me fizeram sentir falta de uma sala de aula, mas, aos poucos, fui
me adaptando.

Com 0 tempo, comecei a trabalhar em uma casa como housekeeper®, para uma
tradicional familia britanica: Collin Davi’s um renomado médico em Londres e Gina Davi’s
uma ex-bailarina e seus trés filhos, Alexander, Oliver e Sabrina. Juntamente com mais trés
babés, eu cuidava dos uniformes das criangas, organizava a casa e até passava as camisas do
Dr. Collin, coisas que nunca tinha feito em minha vida! Minha mée ndo acreditaria se visse!
Entretanto, detalhes a parte dessa rotina, independentemente do trabalho que eu executasse

nunca me senti tdo acolhida e respeitada em nenhum outro emprego anteriormente. E algo me

! Segundo  Cambridge  Dictionary, empregada  doméstica, governanta.  Disponivel  em:

https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/housekeeper. Acesso em: 03 mar. 2024.
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marcou muito nos quase dois anos em que trabalhei nesta casa, pois a priori a vaga ofertada
para mim seria de bab4, mas como inicialmente meu inglés ndo era fluente, ndo consegui
assumi-la, visto que ndo era possivel lidar com a rotina diaria das criancas, que era gquase
como um nado sincronizado, de tao regular e organizada.

E lembro-me claramente, no dia da entrevista ao final de todo um bate-papo regado a
muitos sorrisos e gesticulagdes da minha parte, ver Gina constrangida em me oferecer a vaga
de housekeeper. No dia, estava com minha cunhada que fazia as traducoes, e ela me disse:
“J&, realmente para ser baba neste momento ndo daria, mas ela gostou tanto de vocé, que ird
dispensar a ucraniana que trabalha na casa, mas estd com vergonha de Ihe oferecer essa vaga
porque vocé e professora no seu pais!” Essa frase me deu um choque de realidade. “Vocé é
professora no seu pais!” Aquilo me fez pensar tanto, questionar o que eu estava fazendo ali,
depois de quatro anos de faculdade, me propondo a executar trabalhos domeésticos, os quais eu
nunca havia feito nem em minha prépria casa. Poxa, como somos desvalorizados na nossa
funcéo de docéncia no Brasil. Fui me recordando das escolas em que havia trabalhado e
guando alguém me perguntava o que eu fazia e dizia ser professora, era um olhar de ‘desdém’
como se ndo tivesse tido talento para fazer algo mais ‘importante’.

Acho que naquele momento, mesmo sem saber quanto tempo ficaria em Londres, ou
se voltaria para o Brasil, e, se retomaria para minha carreira como docente decidi que; o que
fosse fazer, sempre faria 0 melhor possivel e tentaria dar o melhor de mim em tudo que
executasse. Assim, passei quase dois anos trabalhando nesta casa como housekeeper, o inglés
melhorou, mas, mesmo assim ndo quis mudar de funcdo, me sentia tdo respeitada, valorizada
e cuidada pela familia, era um sentimento de acolhida, que nunca tinha sentido em nenhuma
escola em que até entdo tivesse lecionado. E mesmo depois de um tempo trabalhando nesta
funcdo, e ao longo de interminaveis conversas com Gina sobre 0 meu pais, pois ela adorava
ouvir e ficava curiosa com nossa rotina, ela ainda ndo compreendia como uma professora se
propunha a sair do seu pais para fazer os ditos trabalhos ‘bracais’.

Para um europeu e acredito que para outras nacionalidades também, esta compreenséo
é algo conflitante, pois a referéncia de ser um professor, para eles, é algo significativo, é uma
funcdo importante, de respeito, valorizada, reconhecida e, algumas vezes até bem remunerada,
dentre diversos outros adjetivos ou expressdes positivas que poderia utilizar, mas, em nosso
pais, por que ndo pode ser assim também? Abro uma pausa e deixamos este questionamento
para outro momento, visto que este debate seria longo e, para quem € professor/professora, em

geral, no Brasil sabe bem sobre o que estou falando.
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Assim, passados dois anos de boas vivéncias em Londres e excelentes viagens pelo
continente europeu e norte da Africa, com salario de housekeeper, retornei ao Brasil. E
retornei decidida que me dedicaria com mais afinco a Educacéo, pois se fora do meu pais de
origem reconheciam tanto valor na minha profissdo, por que eu também nao poderia?
Contudo, ao retornar tive a oportunidade de trabalhar na &rea ambiental por meio de
consultorias, elaborando Relatorios de Impacto Ambiental (RIMA) para a implantacdo de
hidrelétricas.

Concomitante a tdo sonhada atuacdo na area ambiental, retomei também o trabalho da
docéncia com o contetdo de Geografia na Rede Municipal de Contagem/MG. Creio que foi
neste momento da minha vida que o eu-docente realmente apareceu. Apaixonei-me
completamente pela Geografia e pela possibilidade de lecionar. Deixei a area do Bacharelado
para atuar completamente na Licenciatura, tornando-me realmente uma professora de
Geografia.

Comecei a perceber o quanto me sentia feliz em estar em uma sala de aula, mesmo
com todas as adversidades que nds, professores, sabemos que temos de enfrentar no dia a dia.
Encantava-me e ainda me encanto com a possibilidade que temos na docéncia, de ser um
agente de mudanca na vida de uma pessoa. E, como docente, gosto de ensinar, de falar e de
estar com pessoas, mas nunca fui uma professora ‘tradicional’, como é denominado no meio
escolar, pois ndo consigo lecionar meu contetdo de modo restrito, sem conecta-lo a outras
areas do conhecimento, ou seja, procuro adotar uma postura transdisciplinar.

Depois de um tempo atuando na rede publica, fui, entdo, convidada a lecionar no CEI
(Centro de Educacédo Integrada), na regional Ressaca em Contagem/MG, um amplo e
moderno espago que foi executado, com base no modelo Finlandés de Educagdo. Trabalhava a
Geografia da forma que sempre enxerguei os contetdos, de modo pratico e conectado,
tentando trazer sentido e significancia para a aprendizagem. Elaborava projetos
interdisciplinares, pois tinhamos a premissa desse tipo de trabalho nesta escola.

Contudo, durante esse percurso, surgiu a pandemia da Coronavirus Disease 2019
(Covid-19). A partir deste momento, margo de 2020, tivemos o rompimento de todo um
paradigma na Educagdo. Eu como muitos outros professores, me senti deslocada, perdida e
vulneravel, pois, além de uma pandemia sem precedentes, ainda houve outras infelizes
situacOes, nesse mesmo periodo em minha vida. Periodo este que foi muito turbulento e,
durante o qual, por diversas vezes, pensei que ndo conseguiria voltar a trabalhar porque vinha a
depressdo e as crises de ansiedade chegavam fortes. Nesses momentos, eu rezava. Rezava

muito, e pedia a Deus que conduzisse minha vida, para que eu tivesse tranquilidade e
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discernimento para lidar com minhas dificuldades e minhas limitagdes. E a resposta vinha
como uma energia grandiosa que me tranquilizava e 14 no intimo dos meus pensamentos eu
sentia: “vai ficar tudo bem?!’

Hoje, recordo, com graca e gratiddo, o periodo de isolamento social. Ndo sei como
conseguia intercalar meus choros angustiantes, com horas sentadas estudando. Penso como a
vida é dindmica e surpreendente, inconscientemente, tudo o que fiz ap6s esse periodo, foi se
encaixando sem que eu planejasse. E, acredito que, para além de ensinar conteddos, o
professor € uma figura estimuladora de outros olhares, de outros saberes, e, sobretudo, do
auxilio a compreensdo do estudante sobre si proprio, como sujeito de multiplas
potencialidades. E, nesse momento, ap6s idas e vindas profissionais, posso afirmar, que o meu
eu-docente nunca se sentiu tdo realizado, pois amo o que faco.

Posso dizer também, que a pandemia foi um ‘divisor de aguas’, tanto para minha vida
pessoal quanto para a profissional. E, com quase 17 anos de formada e ha praticamente 13
anos lecionando o contetdo de Geografia, resolvo novamente mudar de area. Como ha um
tempo, tinha feito minha segunda licenciatura em Letras com habilitacdo em Portugués e em
Inglés, para ‘aproveitar’ o conhecimento do idioma que havia aprendido no exterior, decidi
que queria lecionar Inglés. Passei no primeiro concurso que fiz na area e, hoje, sou professora
efetiva de Lingua Inglesa na prefeitura de Contagem/MG.

O primeiro ano em que lecionei o contetdo de Lingua Inglesa foi em 2022, atuando
nos 8° e 9° anos, na Escola Municipal Coronel Anténio Augusto Diniz Costa, localizada no
bairro Bernardo Monteiro em Contagem/MG. E foi duplamente dificil. Primeiro, pelo fato de
ser o inicio de minha carreira como professora de lingua estrangeira, pois, embora acredite
que tenho bom dominio da didatica de uma sala de aula, apés 13 anos de efetivo trabalho com
a Geografia, tive bastante dificuldade para motivar os estudantes.

Percebi certa peculiaridade no ensino do conteudo de Inglés em escolas publicas, que
ndo ocorria no ensino de Geografia: a aprendizagem do idioma é vista como desnecessaria ou
pouco eficaz pelos proprios estudantes. E a segunda dificuldade foi o novo perfil dos
estudantes em sala no momento do retorno ao ensino presencial, apds a pandemia. Deparei-
me com estudantes em diferentes situacfes emocionais e psicoldgicas; muitos deprimidos,
com dificuldade de socializagédo entre seus pares, agressivos e com uso excessivo do celular
nas aulas.

Né&o foi facil, mas decidi que este era 0 campo em que queria atuar e gostaria de fazé-
lo da melhor forma possivel. Diante disso, ciente de que, durante a pandemia, o celular foi a

Unica porta de acesso virtual para a escola para a maioria dos estudantes, resolvi usar essa
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pratica a meu favor. Assim, elaborei um projeto intitulado “Caiu na rede ¢ peixe?”’, por meio
do qual trabalhei praticas de letramento critico em meios digitais, com meus estudantes dentro
do contetdo de Lingua Inglesa, fruto do fato de estar cursando uma Especializacdo em
Linguagens, Tecnologias e Educacdo pela Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Minas Gerais (FALE/UFMG). Meu principal objetivo foi promover a autonomia e 0 senso
critico dos estudantes em relacdo aos letramentos digitais por eles praticados dentro ou fora da
sala de aula, principalmente via smartphones. Desde entdo, venho estabelecendo essa conexao
tecnoldgica em minhas aulas e tudo tem fluido de forma mais positiva.

Atualmente, leciono pela manhd na mesma escola em que iniciei e fui convidada a
assumir o contetdo de Lingua Inglesa para os 5°, 6° e 7° anos, como forma de tentar fazer um
direcionamento da aprendizagem para 0s anos iniciais. Como citei anteriormente, gosto de
lecionar ‘fora da caixa’, pois acredito que consigo despertar o interesse dos meus estudantes
de forma mais efetiva. E, neste segundo ano de exercicio, reconheco que os desafios ainda
continuam, como a defasagem de contetdo causada pela pandemia e, principalmente, a falta
de entusiasmo e de motivacdo dos estudantes em aprender um idioma. Novamente, tenho
procurado investir em novas metodologias para motiva-los.

Ademais, no periodo da tarde, desenvolvo o projeto de Tutoria para 30 estudantes em
situacdo de vulnerabilidade social, da mesma escola em que atuo pela manha. Este projeto é
um programa de Educacéo Integral e integrada. Trata-se de um dos segmentos da proposta da
atual gestdo municipal, nomeada como “Escola Viva”. Na Tutoria, o professor ¢ reconhecido
como tutor; nomenclatura estabelecida e reconhecida pela propria Prefeitura de Contagem,
por acreditar que este termo seja algo que remeta a personalizacdo do atendimento aos
estudantes.

Desse modo, o trabalho do tutor ndo é baseado somente em conteudos conceituais,
mas também em conteudos procedimentais e atitudinais, 0 que se espera que resulte em um
maior engajamento da aprendizagem formal curricular. Dessa maneira, despertar habilidades,
reforcar a autoestima e promover o protagonismo dos estudantes é premissa fundamental
nessa atuacdo. Nessa perspectiva, utilizando uma abordagem transdisciplinar, venho
elaborando propostas pedagogicas diversificadas, com foco em outra caracteristica dos
estudantes: a comportamental.

Consequentemente, ensinar, para mim, significa ajudar estudantes a desenvolver suas
capacidades intelectual e reflexiva na diversidade do mundo moderno, na qual estdo inseridos,
juntamente com toda a complexidade dos problemas tanto sociopoliticos quanto econémicos,

que sao inerentes a condi¢do humana. Outro ponto que acho importante nas relaces de ensino
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e de aprendizagem € o dialogo. E necessario dialogar com as emogdes, estabelecer o convivio
afetivo, que conecta educador e educando; mas que, muitas vezes, passa por uma linha ténue e
melindrosa.

Assim, como relatado anteriormente, acredito nessa forma de trabalho, em uma
formacédo educacional integral e integradora, baseada em uma abordagem transdisciplinar. E
penso como € surpreendente o campo educacional, pois hoje temos acesso a novas
metodologias, formas de trabalho reconhecidamente inovadoras, mas, percebo que em meu
fazer docente eu as executava, de modo instintivo, porém sem que tivessem certas
nomenclaturas, advindas do campo tedrico.

Partindo dessa premissa, ao retornar para a atividade docente como professora efetiva
da rede de Contagem/MG, deparo-me com toda uma politica educacional direcionada,
coincidentemente e, a primeira vista, para o que realmente acredito na pratica do ensino e da
aprendizagem. E, por isso, o documento Trilha do Saber, uma diretriz de trabalho para todos
os professores desta rede, 0 que obviamente me inclui, despertaram meu interesse. 1sso me
deixa mais instigada e estimulada a pesquisa, pois acredito ser uma possibilidade de
ampliacdo deste campo de estudos. Ademais, contribuird com outros fazeres docentes, de
colegas de profissdo. Conjuntamente, compreendo que a complexidade do pensamento no
mundo atual ndo aceita ideias reducionistas, ndo admite um mundo fechado, em que haja uma
verdade Unica e absoluta.

Assim, tendo apresentado de forma sucinta minha trajetoria profissional, na qual se
encontra o ponto de partida do estudo aqui proposto, a seguir, apresentaremos a pesquisa em

si, em linhas gerais, como forma de fazermos a introdugdo a tematica.

1.2 A pesquisa em si

Ao longo da historia humana, guerras, revolugdes e pandemias transformaram o
mundo ou, de certo modo, aceleraram processos que ja estavam em curso. Desde 0s primeiros
meses do ano de 2020, todos nos, vivenciamos uma grave crise sanitaria, em escala global,
que assolou paises de diferentes continentes, sem distin¢do, paises desenvolvidos, emergentes
ou subdesenvolvidos, preparados ou ndo para enfrentar a pandemia causada pelo novo
Coronavirus, a Covid-19 (Organizagdo Mundial da Saude [OMS], 2021).

Ap0s a suspensdo das aulas presenciais, em marco de 2020, iniciamos um periodo
conturbado na Educacdo, pois ndo sabiamos ao certo como caminhar nesse processo. E, em 18

de agosto de 2020, foi sancionada a Lei Federal N° 14.040, que estabeleceu normas
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educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica,
reconhecido pelo Decreto Legislativo N° 6, de 20 de marco de 2020 (Brasil, 2020).

Assim, como forma de tentar amenizar as perdas educacionais e propor uma forma de
trabalho que mais se ajustasse ao momento, a Prefeitura Municipal de Contagem-MG,
juntamente com a Secretaria Municipal de Educacdo (Seduc) e a Subsecretaria de Ensino do
municipio, elaborou o Trilha do Saber, um documento orientador para o planejamento de
atividades remotas. Este documento contém 68 paginas, divididas em cinco partes, que tentam
contemplar a Educacdo Basica do municipio — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — e que, segundo a Secretaria de Educacdo Telma
Fernanda Ribeiro e o Subsecretério de Ensino Anderson Cunha Santos, tem como objetivo:

Assegurar os principios da formacdo integral dos sujeitos educandos garantindo a
autonomia das escolas e respeitando as praticas pedagodgicas das equipes gestoras
pedagogas e pedagogos, professoras e professores e demais profissionais das
instituicGes da Rede Municipal de Ensino (Trilha do Saber, 2021, p.5).

Assim sendo, os objetivos propostos no/pelo Trilha do Saber, feito, a priori, para o
periodo de suspensdo das aulas presenciais, é parte da principal proposta de trabalho desta
atual gestio (desde 2021) da Prefeita Marilia Campos?, para a Educacdo no Municipio de
Contagem, na qual “tendo como foco das a¢des educativas o sujeito, busca-se a promoc¢ao de
uma Educacédo que contemple o desenvolvimento integral dos estudantes” (Educativo, 2020,
p. 6). Assim, constitui-se parte do Referencial Curricular® de Contagem, baseado em uma
‘formacdo integral dos sujeitos”, inseridos em uma compreensdo global e complexa do
conhecimento.

Partindo dessa perspectiva, este projeto, vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educacgdo Tecnoldgica (PPGET), a linha de pesquisa Ill: Processos formativos na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, abarca concepgdes de Educacdo Tecnologica (ET) que estdo alem
da mera compreensdo do senso comum. Dessa maneira, este programa tem como objetivo

formar pesquisadores e profissionais capacitados para desenvolver estudos avancados e

? Filiada ao Partido dos Trabalhadores (PT) e militante deste, desde a década de 1980. Atual mandato: 1° de
janeiro de 2021 a 31 de dezembro de 2024. Disponivel em: http://www.mariliacampos.com.br/perfil. Acesso
em: 30 abr. 2023.

% O Referencial Curricular de Contagem é um documento que estabelece objetivos, contetidos e metodologias
para 0 ensino no municipio. Sua Ultima atualizacdo data de 2018, sendo uma construgdo coletiva feita com a
colaboracdo de educadores, especialistas e outros profissionais da area. Disponivel em:
http://programadeformacao.contagem.mg.gov.br/referenciais-curriculares/. Acesso em: 15 jul. 2023.

* Caracteriza-se por uma Educacdo que ocorre em todos 0s espacos, tempos e grupos sociais e que possui em seu
bojo uma visdo dos processos educativos para além do desenvolvimento cognitivo e da instrugdo formativa. Ou
seja, uma Educacdo que busca promover sociabilizacdo, desenvolvimento humano mais completo e melhoria
na qualidade de vida dos sujeitos (Ferreira et al., 2022).
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inovadores na area da Educacgdo Tecnolodgica, considerando os impactos das tecnologias, em
seus diversos niveis conceituais no processo educacional.

Portanto, o Mestrado em Educacdo Tecnologica do CEFET-MG oportuniza o
aprofundamento de conhecimentos da area que trazem a intersecdo entre Educacdo e
tecnologia, com uma formacdo abrangente atendendo, assim, as possiveis demandas da
contemporaneidade, oriundas de areas intrinsecamente conectadas. E, para que tenhamos
consciéncia desta amplitude, as abordagens do Fildsofo Alvaro Vieira Pinto (2005) serdo
fundantes para este entendimento, pois visam enriquecer 0 campo pedagogico com conceitos
que permitem uma compreensao critica da tecnologia e sua relacdo com a Educacdo, e,
consequentemente as correlagcdes com este estudo.

Segundo Alvaro Vieira Pinto em Silva (2013) o poder da sociedade contemporanea,
frequentemente, esta vinculado ao ‘poder tecnologico’ ou a expertise no sistema técnico. 1sso
marca como a tecnologia se tornou uma ferramenta poderosa, que influencia profundamente
varios aspectos da vida em sociedade, exigindo uma reflexdo continua e critica sobre seus
efeitos e os possiveis significados que esta agrega. Ainda para o autor, a tecnologia é uma
expressao da atividade humana, especialmente na producdo de métodos e artefatos. Implica
em limitagBes, visto que o ser humano é muito mais do que apenas um criador de ferramentas
e métodos tecnoldgicos (Freitas, 2006; Silva, 2013).

E nesse ponto, a Educacdo desempenha um papel crucial na condugdo de uma
compreensdo equilibrada da tecnologia, ndo apenas focando em suas capacidades técnicas,
mas, também examinando criticamente seus impactos sociais, culturais e éticos integrando,
assim, a tecnologia de forma responsavel ao contexto educacional e na sociedade em geral.

De acordo com Vieira Pinto (2005) e Silva (2013) o conceito de tecnologia, permite
explorar a esséncia da técnica, o significativo papel que desempenha na sociedade e as razdes
subjacentes as transformagdes historicas. Para os autores, entender a tecnologia ndo é apenas
identificar o que ela faz, mas, sim questionar seu significado e suas implicagdes mais amplas
nos diversos niveis de sua possivel abordagem. Tal acdo é crucial para o campo pedagogico,
pois a tecnologia é analisada ndo apenas como ferramenta educacional, mas como um
fendmeno cultural, social e politico que molda e é moldado pela prépria sociedade.

Para Vieira Pinto (2005) outro ponto necessario a ser esclarecido é a tecnologia e a
técnica; duas terminologias que se conectam, 0 que torna necessaria sua diferenciacdo para
uma dialética critica do conhecimento. Para o autor, a técnica faz parte do processo de
humanizagdo, é uma acdo intencional criada pelo homem, a partir de sua capacidade de

apreensdo das propriedades objetivas das coisas, visto que o homem se humaniza para
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produzir a si mesmo. Assim, a técnica é vista como um ato produtivo que justifica a
instituicdo de um campo do conhecimento especifico (Freitas, 2006).

Vieira Pinto (2005) propde que a ciéncia da técnica pode ser denominada tecnologia,
unificando as reflexdes dispersas sobre os modos de producdo e estabelecendo uma base
tedrica para o estudo critico (Silva, 2013). Além disso, Vieira Pinto (2005) diferencia a
técnica da maquina, argumentando que a primeira € o ato humano de produzir, enquanto a
segunda é a corporificacdo fisica dessa técnica. Ele enfatiza que a técnica ndo se limita a
execucdo mecanica, mas envolve um processo criativo e uma capacidade humana de projetar
e transformar o ambiente. Essa distincdo permite a compreenséo da técnica como um objeto
reflexivo e tedrico, essencial para evitar visdes fragmentadas e pessoais sobre seu papel na
sociedade.

Ja a tecnologia ndo € um produto da ciéncia, ela € a prdpria ciéncia. Nesse contexto, a
tecnologia é a ciéncia que produz a técnica, e a técnica é tudo aquilo que é criado (Vieira
Pinto, 2005). Ainda em consonancia, sdo destacados pelo autor quatro conceitos principais
desse termo tecnologia (Silva, 2013): A tecnologia como epistemologia da técnica; situa-se
como uma atividade humana subordinada a outras dimensdes da vida, implica entender a
tecnologia ndo apenas como um conjunto de ferramentas, mas como parte integrante do
processo mais amplo de transformacéo e criacdo cultural. A tecnologia como sinbnimo de
técnica; em um sentido mais frequente e usual, nesta concepcdo, a tecnologia é
frequentemente confundida com técnica, em uma visdo simplista e cotidiana em que ndo ha
necessidade de precisdo conceitual.

A tecnologia como o conjunto das técnicas; neste a tecnologia é vista como todas as
técnicas disponiveis em uma sociedade em determinada época, 0 que pode levar a perda da
clareza conceitual e a ado¢cdo de modelos tecnolégicos de regides mais desenvolvidas como
padrdo universal (Vieira Pinto, 2005; Silva, 2013). E por fim, a ideologia da tecnologia.
Neste, Vieira Pinto (2005) alerta para o perigo das ideologiza¢des da tecnologia, em que ela é
vista como uma entidade autdnoma e superior, desvinculada das dimensdes éticas, culturais e
humanas, determinando as praticas educacionais sem considerar suas implicacdes mais
amplas.

Dessa maneira, tais conceitos permitem uma compreensdo multifacetada das diferentes
abordagens sobre o papel e significado da tecnologia na sociedade e na Educacdo, e suas
diferentes abordagens no meio académico. Portanto, a ET ndo pode ser vinculada apenas ao
senso comum, de conceitos ou estudos do que é restritamente eletrdnico, moderno ou digital,

pois 0 processo tecnoldgico pode ser reconhecido como um fendémeno social total, visto que
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sdo resultantes de processos historicos coletivos (Vieira Pinto, 2005).

Desse modo, compreender os diversos processos formativos baseados em certas
técnicas e tecnologias, implementadas na Educacdo, torna-se essencial para que possamos
compreender as mudancas que se fazem presentes, em todo um macro contexto educacional,
e, também no micro, como € o caso deste estudo, que investiga o Trilha do Saber, produto da
rede Municipal de Ensino da Prefeitura de Contagem/MG. Nessa conjuntura, a consciéncia
critica e a relacéo do trabalho proposto surgem da necessidade, de ampliar as indagacdes e as
teorias e suas correlagdes com o cenario educacional atual.

Acreditamos que a Educacdo e a tecnologia, a partir do exposto acima, estdo
intrinsicamente conectadas e podem contribuir também, com o desenvolvimento curricular do
Ensino Médio Técnico da FUNEC no municipio. Tais conexdes sao fundamentais para
fortalecer uma Educacdo técnica, resultando em um ensino mais qualificado, alinhado com as
demandas de trabalho do mercado, com as expectativas dos estudantes e 0s possiveis anseios
dos profissionais docentes. Outro ponto a ser problematizado nesta perspectiva, da conexao
entre a Educacéo e a tecnologia no Ensino Médio Técnico da FUNEC, deve ser feito a partir
de uma perspectiva critica, considerando a logica neoliberal e capitalista que permeia muitas
iniciativas educacionais contemporaneas.

A introducéo da tecnologia no processo educacional, embora potencialmente benéfica,
pode instrumentalizar a Educacdo, reduzindo seu papel meramente a formacdo de méo de
obra qualificada para o mercado de trabalho, em detrimento de uma formacdo critica e
integral. Essa visdo instrumental da Educacdo é criticada, principalmente, por Paulo Freire,
que via a Educacdo como um processo de conscientizacao e libertagdo (Freire, 2014a, 2014b).
Além disso, a mercantilizacdo da Educacéo por meio da tecnologia pode gerar dependéncia de
grandes corporacdes, intensificando uma Educacdo direcionada para empresas privadas do
seguimento. Isso reforca a desigualdade de acesso, uma vez que estudantes de contextos
socioecondémicos desfavorecidos podem ter menos acesso a dispositivos tecnologicos e a
internet ampliando, assim, a lacuna digital e o acesso e uma Educacdo de qualidade, pois a
I6gica neoliberal, ao promover uma visdo meritocratica, ignora essas disparidades estruturais.

Ademais, a introducdo de tecnologias requer formacdo continua dos professores, que,
sob a ldgica neoliberal, muitas vezes sdo sobrecarregados sem o suporte necessario. O
desenvolvimento curricular influenciado pela tecnologia tende a priorizar conteudos
relacionados as demandas do mercado, negligenciando disciplinas que promovam o
pensamento critico e a cidadania. Por fim, a excessiva énfase na tecnologia pode desumanizar

0 processo educativo, transformando a interagdo entre professor e estudante em algo mediado
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por méquinas e algoritmos, sem valorizar a dimensdo humana e relacional da Educacéo, em
que o dialogo e a empatia sdo fundamentais para o aprendizado significativo.

Dessa maneira, sabemos que a Educacdo e suas intersecfes, Sa0 um processo
complexo e que materializar em forma de documento premissas para ‘o fazer’ educacional de
todo um municipio é algo bastante audaz. Ademais, em especial no contexto da docéncia em
escolas publicas, foco desta pesquisa, torna-se evidente a necessidade de adotar uma
abordagem metodologica que ndo se limite apenas aos conteudos curriculares formais, mas
buscar, principalmente, uma perspectiva transdisciplinar na formacdo dos estudantes, ou seja,
uma formacdo integral que abrange diversos aspectos. No entanto, existem algumas
dificuldades para que se lecione a partir dessa abordagem, dentre elas o entendimento do
conceito de integralidade na Educacdo, visto que existem diversos direcionamentos nessa
perspectiva.

Outro ponto a se considerar é que a aplicabilidade dessa forma de trabalho exige do
profissional docente um olhar mais abrangente, uma acdo mais coletiva e um ensino menos
tradicional. E, segundo Richards e Rodgers (2001), ao citarmos um ensino de metodologias
menos tradicionais consideramos, principalmente, no campo de Estudo das Linguagens, o
‘engessamento’ deste ensino, pois métodos tradicionais sdo extraidos de um conjunto de
circunstancias e, portanto, ndo podem se encaixar em situacgoes diferentes. Consequentemente,
traz, também, uma percepcao de aprendizagem receptivo-passiva, pois enfatizam fendmenos
para conceitos idealizados, ignorando as demais varidveis do sujeito (Richards e Rodgers,
2001).

E Educacdo, na perspectiva por nds aqui adotada, é fundamentada na valorizacdo da
heterogeneidade e requer uma pedagogia complexa. Segundo o autor Kumaravadivelu (2001),
esse tipo de abordagem pode ser dividido em trés etapas distintas, que sdo reconhecidas, por
ele, como pedagogia p6s-método.

A primeira etapa é a pedagogia da particularidade, que envolve o ensino de conteudos
relevantes e significativos para o grupo especifico de alunos, levando em consideracdo suas
particularidades linguisticas e socioculturais. Nesse sentido, é importante adaptar os objetivos
educacionais de acordo com a realidade dos estudantes, para que sejam abordados temas
pertinentes a eles.

A segunda etapa é a pedagogia da praticidade, que busca integrar os conteudos
tedricos de forma pratica e aplicavel. Isso significa que os conhecimentos adquiridos em sala
de aula devem ter uma conex&o clara com a vida cotidiana dos estudantes, permitindo que

eles compreendam a utilidade e relevancia do que estdo aprendendo.



25

E, por fim, a terceira etapa é a pedagogia da possibilidade, que aborda as relagdes de
poder presentes na Educagdo. Isso envolve a percepcdo do individuo em relacdo a sua
realidade sociopolitica e o reconhecimento de sua auto identidade. E importante promover a
construcdo da subjetividade deste estudante, permitindo que eles enxerguem suas proprias
possibilidades e capacidades.

Em suma, trazemos a abordagem de Kumaravadivelu (2001) em sua pedagogia pds-
método, pensada para 0 ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, para uma perspectiva
mais ampla dentro da Educagdo, visto que seus eixos de abordagem valorizam a
particularidade dos estudantes, integram a pratica e promovem a consciéncia das relagdes de
poder e o desenvolvimento de sua auto identidade, na busca por criar um ambiente
educacional, em qualquer area, mais significativo e relevante para este sujeito educando.

Portanto, partindo do exposto sobre Educacdo e processos formativos imbricados,
surge a pergunta norteadora deste trabalho: como a Secretaria Municipal de Educacéo (Seduc)
de Contagem/MG, por meio do documento Trilha do Saber, aborda e propde o conceito de
Educacao Integral para seus sujeitos educandos?

Assim, para desenvolver nossa pesquisa e alcancar o principal objetivo desta proposta,
utilizamos como corpora de analise 0 documento Trilha do Saber, especificamente a parte 1
que se refere: marcos legais para o0 ensino remoto, concepcdo da politica educacional e
proposta curricular, e, também a entrevista de apresentacdo sobre o documento.

Diante do exposto, esta pesquisa tem por objetivo geral compreender como a
Secretaria Municipal de Educacdo (Seduc) de Contagem/MG aborda e propde o conceito de
Educacdo Integral de seus sujeitos educandos para os profissionais docentes desta rede,
especificamente desde o inicio da pandemia da Covid-19, feito por meio da proposta
educacional Trilha do Saber.

Para o alcance de nosso principal objetivo, elencamos o0s seguintes objetivos

especificos:

e Levantar os efeitos de sentido de formacéo integral na proposta educacional Trilha do
Saber, que emergem na/pela materialidade linguistica, bem como as FormacGes
Discursivas (FD) as quais tais efeitos se filiam.

e Apontar nos efeitos de sentido e as Formacgdes Discursivas levantadas, a presenca da
Heterogeneidade Mostrada e da Heterogeneidade Constitutiva, e de ideologias que
atravessam a politica educacional do Municipio de Contagem/MG, observando o

Interdiscurso / e a Memdria Discursiva que 0s corpora evocam.
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e Sinalizar possiveis implicacdes em/para o fazer docente no municipio de Contagem/MG,
por meio da problematizacdo e da reflexdo sobre Educacdo Integral e suas correlagdes
com o conceito de Transdisciplinaridade, com base nos estudos tedrico-metodoldgicos
elencados e na analise dos corpora.

No que tange a estrutura, este estudo é composto por secbes fundamentais, que
norteardo a organizacdo da pesquisa. Inicialmente, encontra-se a ‘Introducdo’, em que
apresentamos 0 ‘Meu eu docente’ seguido da ‘pesquisa em si’, que apresenta o tema, 0
contexto e a relevancia do estudo, além de estabelecer os objetivos e a pergunta de pesquisa.
Na sequéncia, apresentamos o ‘Estado da Arte’ que fornece um panorama do conhecimento
existente e se subdivide em etapas: Busca ativa, Metanalise, Meta-sintese e Resultados. Logo,
iniciamos no Capitulol: ‘Educacdo Integral, Complexidade e Transdisciplinaridade’,
composto por suas subsecdes, em que conceituamos a fundamentacdo tedrica de nosso estudo,
com as principais concepcdes e teorias a cerca dos temas-eixo, para embasar nossa analise de
corpora.

O Capitulo 2: ‘Condicdes de producdo e conjuntura politico-educacional’, e suas
subsecdes sdo apresentadas como forma de tracar um panorama do contexto educacional,
socio e histérico do municipio de Contagem/MG e as legislacdes correlatas a sua politica
educacional. Sequencialmente, o Capitulo 3: ‘Ferramentas tedrico-metodolégicas e a Analise
Discursiva’, apresenta etapas cruciais de nosso estudo, em que € feita uma abordagem
sistémica de nossa analise de corpora, relativo aos Recortes Discursivos, como forma de
garantir validade, confiabilidade e objetividade na andlise. E por fim as ‘Consideragdes finais’
no qual sinalizamos possiveis implicacdes em/para o fazer docente no municipio de
Contagem/MG, a partir da analise de corpora. Tendo esbocado a pesquisa em linhas gerais,
na secdo seguinte, apresentamos o estado da arte, uma reviséo de literatura como forma de
fornecer uma perspectiva atualizada abordando, assim, as bibliografias mais relevantes sobre

a area em gue estamos desenvolvendo o estudo.

1.3 Estado da arte

Segundo diversos autores, como Mercadante (2011), Bento (2012), Brizola (2016),
Carvalho (2019), que versam sobre o tema, o Estado da Arte & uma etapa crucial, pois fornece
a base teorica e conceitual necessaria para a pesquisa, além de ajudar a identificar lacunas e

guestbes em aberto que a pesquisa em desenvolvimento busca abordar.
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Isso posto, este Estado da Arte foi dividido em seis etapas — 12 etapa: selecdo de
plataformas, 22 etapa: defini¢do do periodo de andlise, 32 etapa: estabelecimento do escopo de
pesquisa, 4% etapa: busca ativa, 5% etapa: Metanalise, 62 etapa: Meta-sintese — para que
conseguissemos realizar um levantamento bibliografico que trouxesse maior precisdo e
transparéncia dos resultados, visto que nossa pesquisa se insere no amplo e diversificado
campo da Educacéo.

Torna-se necessario destacar também, que em nossa pesquisa trazemos
especificamente o Estado da Arte e ndo o Estado do Conhecimento, muito embora em
algumas pesquisas estes termos sejam utilizados como sinénimos, nesta nos os diferenciamos.
Segundo Silva (et al., 2020), o Estado do Conhecimento é uma busca abrangente, é o
levantamento de tudo que se sabe sobre a tematica pesquisada, ou seja, o conhecimento que
foi acumulado ao longo do tempo. O Estado do Conhecimento inclui o Estado da Arte, mas
ndo se limita por si s6 a ele. E o Estado da Arte, nossa proposta nesta pesquisa, traz um
recorte temporal bem delimitado de busca.

Dessa maneira, faremos a contextualizacdo do nosso problema de pesquisa, por meio
do Estado da Arte, como forma de identificar na literatura levantada essas possiveis lacunas
em pesquisas sobre a Educacdo no Municipio de Contagem/MG, que é o ponto focal de nossa
dissertacdo. E, para que pudéssemos compilar nosso referencial tedrico de modo eficaz,
utilizamos uma abordagem sistémica e organizada para o levantamento do Estado da Arte.

Nosso ponto de partida foi primeiramente a escolha de quais e quantas plataformas de
busca seriam utilizadas. Existem varios tipos de repositorios e/ou plataformas, que podem ser
institucionais, mantidos por universidades e instituicdes de pesquisa, ou mesmo tematicos que
se concentram em uma area especifica do conhecimento. Seu acesso pode ser aberto,
permitindo que qualquer pessoa faca a busca e acesse o contelido gratuitamente, enquanto
outros podem exigir uma assinatura paga como forma de disponibilizar recursos adicionais,
ferramentas de anélise, dentre outros recursos (Azoubel, 2019).

Optamos pela escolha de duas bases de buscas: 0 Google Académico e Academia.edu.
Esta opcéo se deu por serem bases que oferecem opgdes préaticas e didaticas para os filtros de
busca; como estatisticas de leitura, acesso a textos completos, possibilidade de integracdo com
outras ferramentas, recursos gratuitos e, principalmente, uma base de dados bastante
abrangente que inclui artigos cientificos, dissertacOes, teses, livros, dentre outros tipos de
bibliografias. E, para que houvesse uma analise mais aprofundada, contextualizada dentro de
um periodo especifico, fizemos um recorte temporal de 10 anos, como forma de trazer

clareza, relevancia e precisdo para a busca.
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Apos essas definigdes, fizemos a escolha do escopo de revisdo definindo as palavras-
chaves e/ou termos considerados indispensaveis para o estudo. Esta escolha é uma etapa
fundamental para o levantamento do Estado da Arte, pois s6 assim conseguimos direcionar e
identificar nossa base de dados. Portanto, para que pudéssemos estratificar nossa busca ativa,
foi feito o escalonamento dos termos escolhidos que foram divididos a partir de macrocampos
conceituais: Formacdo Integral, Trilha do Saber, Anélise do Discurso Francesa, Educacgéo
Integral e Transdisciplinaridade na Educacao.

Estes termos, forma pesquisados nas duas plataformas ja mencionadas, no periodo de
2013 a 2023, em qualquer idioma e a inclusdo de todos os tipos de publicacbes. Por meio
dessa divis&o, conseguimos visualizar melhor a quantificacdo de cada tema eixo de pesquisa,
e observamos que houve um numero demasiadamente alto de publica¢Ges encontradas.

Na sequéncia, fizemos nossa Metanalise; etapa em que saimos da generalizacdo de
alguns termos escolhidos anteriormente, para uma maior delimitacdo do campo de estudos.
Foram utilizados operadores booleanos® para refinar a pesquisa. Na sequéncia, foi aplicado o
marcador “AND” para encontrar trabalhos que atendam a varias condigdes, simultaneamente,
dos termos buscados. Como citado anteriormente, devido ao grande fluxo de publicagdes,
refinamos ainda mais nossa busca.

Utilizamos as mesmas plataformas, o mesmo recorte temporal (2013 a 2023), porém,
nesta etapa selecionamos apenas bibliografias em nosso idioma de origem, portugués, e
especificamos para trabalhos do tipo artigos académicos, dissertacdes e teses. Nessa Ultima
etapa quantitativa, tabulamos as bibliografias encontradas pelo refinamento de busca, como
forma de identificar o tema, 0s principais conceitos e as correlacfes dessas bibliografias com
nossa abordagem de estudo.

A seguir, resumimos as etapas de nossa metodologia de busca, detalhada

anteriormente, por meio do organograma abaixo:

>«QOs Operadores Booleanos atuam como palavras que informam ao sistema de busca como combinar os termos
de sua pesquisa. S&o eles: AND, OR e NOT e significam, respectivamente, E, OU e NAO e, a fim de facilitar a
visualizacdo da busca, € importante que estes sejam escritos em letras maitsculas.” Disponivel em:
http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-0-que-sao-operadores-
booleanos/#:~:text=05%200peradores%20Booleanos%20atuam%20como,sejam%20escritos%20em%20letras
%20mai%C3%BAsculas Acesso em: 09 set. 2023.


http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-o-que-sao-operadores-booleanos/#:~:text=Os%20Operadores%20Booleanos%20atuam%20como,sejam%20escritos%20em%20letras%20mai%C3%BAsculas
http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-o-que-sao-operadores-booleanos/#:~:text=Os%20Operadores%20Booleanos%20atuam%20como,sejam%20escritos%20em%20letras%20mai%C3%BAsculas
http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-o-que-sao-operadores-booleanos/#:~:text=Os%20Operadores%20Booleanos%20atuam%20como,sejam%20escritos%20em%20letras%20mai%C3%BAsculas
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Organograma 1— Metodologia para o levantamento do Estado da Arte.

1*Etapa

2*Etapa

3*Etapa

4*Etapa

5*Etapa

6" Etapa

-
*Definicdo de quantas e quais plataformas ou repositorios de busca: 2 platatormas; GOOGLE
ACADEMICO e ACADEMIA EDU
A
-
*Definicio do recorte temporal de busca: ultimos 10 anos (mar¢o 2013 a margo 2023
A
-
*Escolha do escopo da revisio: definicio das palvras-chave e termos relevantes dentro do
tema de estudo.
A
-

*Busca ativa: Escolha dos criterios de busca. pesquisa e quantifica¢do das palavras-chave e
termos escolhidos.

S

== R == B B B B - \

*Metanalise: Pre-analise dos dados obtidos e maior delimitagédo das palavras-chave e termos
escolhidos anteriormente, como forma de selecéio das possiveis bibliografias mais
relevantes dentro do topico de estudo.

*Meta-sintese: Sintese interpretativa das bibliografias encontradas, identificando o tema,
principais conceitos e co-relagdes viaveis ao tema de estudo.

Fonte: Organograma elaborado pela autora com base em Carvalho (2019).
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1.3.1 Busca ativa
Para maior clareza e delimitacdo da busca ativa, dividimos os termos ou palavras-
chave por areas conceituais especificas, partindo de um macrocampo conceitual. E a cada

avanco de busca, houve a delimitacdo desses termos.

Tabela 1 — Busca ativa (ampla).

GOOGLE ACADEMIA. EDU
ACADEMICO *Periodo: 2013 a 2023
*Periodo: 2013 a 2023 *Em qualquer idioma

*Em qualquer idioma *Todos os tipos de

Termos ou palavras-chave

*Todos os tipos de publicagdes publicacbes
Formacao integral 32.100 114
Formagao integral “AND” 16.800 9.693
sujeitos educandos ' '
Formacao integral de sujeitos 445 29
educandos “AND” Contagem/MG
Trilha do Saber 16.200 695
Trilha do Saber “AND”
Contagem/MG 219 61
Trilha do Saber em
Contagem/MG “AND” p0s- 54 77
pandemia
Anélise do Discurso Francesa 19.100 23.276
Anédlise do Discurso Francesa
“AND” Authier-Revuz 2.090 1318
Andlise do Discurso Francesa
Authier-Revuz “AND” 1.570 203
heterogeneidade no discurso
Heterogeneidade discursiva
“AND” Educacdo de 93 814
Contagem/MG
Educacdo Integral 104.000 360
Educacdo Integral “AND” 17.200 42.853
Educacdo integrada '
Educacdo Integral “AND” 482
Educacdo integrada no municipio 486
de Contagem/MG
Transdiciplinaridade na Educacdo 15.900 12.614
Transdiciplinaridade “AND”
Educacdo no municipio de 56 755

Contagem/MG

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base em Azoubel (2019).
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Como pode ser verificado no quadro acima, existe um grande fluxo de publicagdes, o
que torna completamente inviavel a devida verificagdo das bibliografias. Assim, a fim de
direcionar ainda mais essa busca, selecionamos o quantitativo dos termos ou palavras-chave

encontrados, por area de estudo.

Tabela 2 — Busca ativa (&reas de estudo)

GOOGLE ACADEMIA. EDU
ACADEMICO *Periodo: 2013 a 2023
Termos ou palavras-chave *Periodo: 2013 a 2023 *Em qualquer idioma
*Em qualquer idioma *Todos os tipos de
*Todos 0s tipos de publicagdes publicactes
Formacao integral de sujeitos
educandos “AND” 445 22
Contagem/MG.
Trilha do Saber em
Contagem/MG “AND” p0s- 54 77
pandemia.
Heterogeneidade discursiva
“AND” Educacéo de 93 814

Contagem/MG.

Educacéo Integral “AND”
Educacdo integrada no municipio 486 482
de Contagem/MG.

Transdisciplinaridade “AND”
Educacdo no municipio de 56 755
Contagem/MG.
Fonte: Tabela elaborada pela autora com base em Azoubel (2019).

1.3.2 Metanalise

A partir da busca ativa nas plataformas selecionadas, etapa anterior a esta, observamos
que o numero de publica¢des encontradas foi demasiadamente grande, o que impossibilitaria a
correta verificagdo individual e o proprio levantamento efetivo das bibliografias adequadas.
Desse modo, optamos por utilizar a Metanalise (Carvalho, 2019), que nos permitiu obter uma
visdo geral e quantitativa mais refinada dos estudos, fornecendo uma estimativa mais efetiva e
de maior consisténcia para nosso referencial teorico. Para este procedimento, mantivemos o
periodo temporal, porém delimitamos os critérios de busca para idioma especifico e trabalhos

no formato apenas de artigos cientificos, dissertacfes e teses.
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Tabela 3- Metanalise (refinamento de busca)

GOOGLE ACADEMIA. EDU
ACADEMICO *Perjodo: 2013 a 2023
Termos ou palavras-chave *Periodo: 2013 a 2023 *|dioma Portugués
*]dioma Portugués *Artigos, dissertacOes, teses.

*Artigos, dissertagOes, teses.

Formacao integral de sujeitos

educandos “AND” 2 0
Contagem/MG.
Trilha do Saber em
Contagem/MG “AND” p0s- 1 2
pandemia.

Heterogeneidade discursiva
“AND” Educagdo de 0 3
Contagem/MG.

Educacdo Integral “AND”
Educacdo integrada no 4 1
municipio de Contagem/MG.

Transdisciplinaridade “AND”
Educacdo no municipio de 0 0
Contagem/MG.
Fonte: Tabela elaborada pela autora com base em Carvalho (2019).

1.3.3 Meta-sintese

A partir do levantamento dos dados da etapa anterior, a Metanalise, observamos que o
namero de publicagBes reduziu drasticamente, quando delimitados os termos de referéncia
para busca. Desse modo, com o quantitativo reduzido em ambas as plataformas, Google
Académico e Académia.edu, realizamos a Meta-sintese; uma revisdo sistematica da literatura
encontrada, identificando em cada bibliografia os principais conceitos e correlagdes viaveis ao

nosso tema de estudo.



Quadro 1 — Meta-sintese (revisdo aberta de literatura).
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UETTnes el Titulo Referéncia Plataforma Tipo
palavras-chave
DE OLIVEIRA VIEIRA,
Danielle et al. Estudos
sobre 0 ensino e
Estudos sobre o ensino e aprendizagem de
Formacao aprendizagem de conceitos em Google Artigo
integral de conceitos em eletroquimica: uma Académico
sujeitos eletroquimica: uma revisdo. Ensino de
educandos revisao Ciéncias e Tecnologia
“AND” em Revista—ENCITEC,
Contagem/MG v.11,n.1,p. 172-188,
(2 resultados) 2021.
DE BARROS SANTOS,
Leonardo et al. Estudos
Estudos sobre percepgéo sobre percepcao
ambiental no Brasil: ambiental no Brasil: uma Google Artigo
uma reviséo revisdo. Revista Académico
Brasileira de Educacéo
Ambiental (RevBEA), v.
17,n. 3, p. 131-148, 2022.
Ve oL Titulo Referéncia Plataforma Tipo
palavras-chave
DE BARROS SANTOS,
Leonardo et al. Estudos
Estudos sobre percepgéo sobre percepcao
ambiental no Brasil: ambiental no Brasil: uma Google Artigo
uma revisdo revisdo. Revista Académico
Brasileira de Educacéo
Ambiental (RevBEA), v.
17, n. 3, p. 131-148, 2022.
DE CARVALHO
Trilha do Saber ARAUJO, Mayara.
em Justica restaurativa Justica restaurativa
Contagem/MG | comunitéria: analise de comunitaria: analise de Academia. Tese
“AND” p0s- efetividade a partir do efetividade a partir do edu
pandemia programa conjunto da Programa Conjunto da
(3 resultados) | ONU em Contagem-MG | ONU em Contagem-MG.
2019.
GONCALVES CORREA,
Manoel Luiz.
Letramentos em LETRAMENTOS EM
perspectiva histérica: do PERSPECTIVA Academia.
império da escrita aos HISTORICA: DO edu Artigo
sonhos do pos-pandemia | IMPERIO DA ESCRITA
AOS SONHOS DO POS-
PANDEMIA. Muiraquita
, 2022, 1.1,
UEIES oL Titulo Referéncia Plataforma Tipo
palavras-chave
Heterogeneidad | A contagem discursiva: | LOURENCO, Rogério. A Artigo




34

e discursiva uma analise dos contagem discursiva: uma
“AND” enunciados de provas de | andlise dos enunciados de Academia.
Educacdo de Matematica provas de edu
Contagem/MG matematica. Revista
(3 resultados) Linguistica, 11.2.
Lingua, fotografia e MENDONCA’ Welton
X . Pereira de et al. Lingua,
producdo discursiva do X x
. fotografia e producdo .
espaco urbano: a . . . Disserta
. discursiva do espaco Academia. ~
heterogeneidade no ) . cao
Lo . .. | urbano: a heterogeneidade edu
imaginario do municipio no imaginario do
de Uberlandia 10 1Mag A
municipio de Uberlandia.
2021.
MACHADO, Evandro
Heterogeneidade Luiz I\/I_endonc;a. .
. Heterogeneidade espacial
espacial e temporal em .
e temporal em um Academia. .
um fragmento de fragmento de floresta edu Artigo
floresta estacional em gn
Lavras. MG estacnc_)nal em Lavras,
' MG. Biota Neotropica,
2006, 6.2.
LS A0 Titulo Referéncia Plataforma Tipo
palavras-chave
MASCIOLLI, Dilene
Aparecida Amicci.
Educacdo Integral: Educacdo Integral:
Educacdo ambiental e Educacdo Ambiental
sustentabilidade no e Sustentabilidade no
municipio de municipio de Academia. Artigo
Araraquara/SP Araraquara/SP. edu
Educacdo enquanto
fendmeno social:
avancos, limites e
contradicOes. Editora
Athena, 2022.
DE JESUS LUDITK,
Willian Aparecido et al. A
Matematica Financeira
Educacéo A matematica financeira nos Mestrados
Integral “AND” nos mestrados Profissionais em Ensino: Google
Educacéo profissionais em ensino: uma revisdo da Académico Artigo
integrada no uma revisdo da literatura Literatura. Revista
municipio de Brasileira de Ensino de
Contagem/MG Ciéncias e Matematica,
(5 resultados) v. 3, n. 3, 2020.
ROSA, Isabela Santos
Correia; DE ALMEIDA,
Rosiléia Oliveira. O
O conteldo de genética | contedo de genética e as
e as experiéncias experiéncias didaticas
didaticas relatadas na relatadas na literatura: Google
literatura uma reviséao uma revisdo sistematica Académico Artigo
sistematica dos dos trabalhos do
trabalhos do ENPEC ENPEC. Alexandria:
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Revista de Educacéo
em Ciéncia e Tecnhologia,
v. 14, n. 2, p. 245-270,
2021.

DE BARROS SANTOS,
Estudos sobre percepgdo | Leonardo et al. Estudos
ambiental no Brasil: sobre percepcao Google Artigo
uma reviséo ambiental no Brasil: uma Académico
revisdo. Revista

Brasileira de Educacéo
Ambiental (RevBEA), v.
17,n. 3, p. 131-148, 2022.

Vinculo nos grupos de | \/AscONCELOS, Clivia
promogcao & satide: uma

revisio sistematizada d Beltrame et al. Vinculo Google
evISdo ISItS et alizada da | g grupos de promocdo a | Académico Disserta
teratura salde: uma reviséo céo

sistematizada da
literatura. 2016.

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base em Carvalho (2019).

1.3.4 Resultados

Torna-se interessante percebermos como um processo de busca, nesse caso, 0
levantamento que fizemos, pode ser antag6nico. Partindo de uma ldgica de pesquisa, sabemos
que a todo o momento as plataformas ou repositorios estdo sendo alimentados por literaturas
das mais diversas areas, e de diferentes temas. Pensando nisso, € feito todo um alinhamento
de busca, para que se consiga paralisar momentaneamente essa marcha e, assim, condensar o
gue possivelmente sera necessario de ser consultado como banco de dados para estudos e
referéncias. O que se evidenciou em nossa Ultima etapa de analise € que as bibliografias
filtradas ndo abordaram diretamente nossos temas escolhidos, trouxeram sim alguns conceitos
importantes, porém nenhuma correlacao direta com o tema proposto nesta dissertacéo.

Como forma de endossar a narrativa acima utilizamos, em conjunto, as tabelas feitas
na Metanalise e na Meta-sintese (Carvalho, 2019) detalhando de modo sistematico os campos
conceituais encontrados na busca. Langamos 0s mesmos termos buscados, 0 quantitativo
encontrado e 0s possiveis ‘aproveitamentos’ da literatura. Desse modo, COMO NOSSO Processo
de busca foi detalhadamente tabulado em etapas, consequentemente, nos trouxe maior
visibilidade das literaturas encontradas. No Quadro 1 — Meta-sintese (revisdo aberta de
literatura), estdo expostas todas as informacgdes basicas de cada bibliografia encontrada.
Assim, como pode ser verificada por meio desta tabela, grande parte desta literatura ndo se

‘encaixa’ em nosso escopo de busca, seja pela auséncia de informagdes teoricas essenciais ou
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mesmo a inadequagdo dos estudos encontrados para o topico de nossa pesquisa.

Cabe mencionar que tal escassez de estudos sobre o0 objeto de estudos desta pesquisa,

especificamente o Trilha do Saber e comentarios decorrentes, possivelmente se deva a fatos

como o pouco tempo de existéncia do referido documento; de sua existéncia, a principio, ser

vinculada apenas ao periodo pandémico; de ser um documento com um recorte geografico

bem especifico, pois trata da Educacdo somente no municipio de Contagem/MG. Dessa

maneira, decorre também a importancia de problematiza-lo, visto que continua sendo parte

dos documentos norteadores da Educacdo em Contagem-MG.

Devido a extensdo de nosso estudo e a seu foco especifico, faremos a contextualizagdo

apenas das literaturas que vdo de algum modo, ao encontro de nossa tematica. Abaixo,

seguindo a mesma ldgica de sistematizacao feita anteriormente, especificaremos cada topico e

essas literaturas relevantes.

Formacgdo integral de sujeitos educandos “AND” Contagem/MG. Neste topico
encontramos 2 bibliografias, porém ambos os estudos ndo possuem congruéncia tedrica
com nossa pesquisa, pois sdo abordagens em campos tedricos muitos distintos que nao se
vinculam a perspectiva conceitual que buscamos.

Trilha do Saber em Contagem/MG “AND” pés-pandemia. Neste topico encontramos 3
bibliografias, porém apenas uma vai ao encontro das teorias que abordamos, o artigo
intitulado Letramentos em Perspectiva Histdrica: do Império da Escrita aos Sonhos do
Po6s-pandemia. Este artigo nos trouxe uma perspectiva teorica interessante, pois trabalha
com conceitos também discutidos em nossa tematica, dentro da Analise do Discurso,
como a producdo de sentidos e o discurso em si. No artigo, é proposta uma analise do
ensino que se baseia na diversificacdo e integracdo de habilidades de letramento, com
énfase especial na interacdo entre letramentos e significado, em que sdo investigadas
algumas dessas praticas educacionais, que foram impulsionadas pelo surgimento da
pandemia da Covid-19 em margo de 2020, levando ao ensino a distancia. O autor faz uma
andlise da relacdo entre linguagem e discurso, abordando-a do ponto de vista da
construcdo do significado. Assim, o cerne deste artigo reside na compreensdo de que a
linguagem verbal se materializa por meio da interconex&o entre lingua e discurso, respalda
pelas teorias de Pécheux que sdo uma importante contribui¢do a nossa pesquisa.
Heterogeneidade discursiva “AND” Educacdo de Contagem/MG. Neste topico
encontramos 3 bibliografias, porém apenas duas vdo ao encontro das teorias que

adotamos. O primeiro trabalho, A Contagem Discursiva: Uma Analise dos Enunciados de
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Provas de Matemética, mesmo ndo sendo do mesmo campo de abordagem, traz uma
perspectiva interessante sobre a lingua e o discurso feitos em provas da &rea da
matematica. Na perspectiva deste artigo, pode-se sustentar a ideia de que uma dimensao
discursiva esta presente em todas as opera¢des numéricas, da mesma forma que em todo
discurso existem sistemas de organizacdo e valorizagdo. Nesse contexto, segundo o autor,
isso fica evidente quando consideramos que tanto o conhecimento linguistico quanto o
matematico representam praticas histéricas na maneira como as palavras sao
quantificadas, ora como narrativas, ora como valores numéricos. Assim, teorias da
linguistica de efeito verbal ou ndo verbal, trazidas principalmente por Orlandi e outros
preceitos do discurso propostos por Pécheux, sdo importantes contribuigdes que agregam a
nossa linha de pesquisa.

O segundo trabalho, Lingua, Fotografia e Producédo Discursiva do Espaco Urbano: A
Heterogeneidade no Imagindrio do Municipio de Uberlandia, uma dissertagdo de
mestrado, traz as FormagBes Imaginarias e ideoldgicas por meio de imagens, agregando
também a perspectiva da heterogeneidade discursiva e o funcionamento do discurso em um
espaco urbano. Aborda-se a compreensdo de que o dominio do imaginario € intrinseco ao
processo de funcionamento da linguagem. Em outras palavras, o imaginario surge e evolui
em conjunto com o uso da linguagem, moldado pela histéria individual de cada sujeito, que
esta repleta de contradi¢des, equivocos e omissdes. Segundo o autor, a esfera do discurso
politico esta intrinsecamente ligada a interpretacdo do espaco urbano, uma vez que essa
interpretacdo € uma construcdo dos sujeitos ao longo da histéria. No entanto, essa
construcdo ndo é transparente para eles, pois € influenciada tanto pelo imaginario quanto
pelo contexto politico que a permeia. Assim, a construcdo trazida nessa dissertagao, sob a
perspectiva da Analise do Discurso, € um auxilio teoérico relevante, visto que postulados
pautados em Orlandi e Pécheux também permeiam nosso trabalho.

Educacdo Integral “AND” Educac¢do integrada no municipio de Contagem/MG.
Neste topico encontramos 5 bibliografias, porém nenhuma vai ao encontro das teorias que
abordamos, pois sdo pesquisas em campos tedricos muitos distintos que ndo se vinculam a
perspectiva conceitual que buscamos.

Transdisciplinaridade “AND” Educacdo no municipio de Contagem/MG. Neste

topico nado foi encontrada nenhuma bibliografia.
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Assim, por meio do processo metodoldgico, executado em seis etapas, conseguimos
organizar um levantamento bibliografico com maior precisdo e clareza dos resultados. O
processo de estratificacao foi necessario devido ao grande nimero de referéncias encontradas,
pois, como citamos inicialmente neste capitulo, nosso ponto focal de pesquisa parte do tema
Educacdo, um grande e diversificado campo de busca e estudos. Constatamos, portanto, em
nossa busca, que dispomos de materialidade bibliografica para o suporte conceitual de nosso
estudo, no que tange ao campo das teorias ampliadas, ou seja, conceitos basilares que irdo
trazer a sustentacdo de nossas analises, e encontrados em pesquisas, por vezes, com temas
bastante distintos ao nosso.

No entanto, de acordo com a sistematizacdo de busca nas plataformas escolhidas, feitas
por meio desta delimitacdo de termos ou palavras-chave, com o intuito de trazer alguma
referéncia mais especifica, que nos mostrasse ou exemplificasse similaridades no estudo que
propomos, constatamos que ndo ha ainda nenhum tipo de pesquisa ou estudo neste mesmo
seguimento. Acreditamos, como j& mencionado, que a falta de pesquisas prévias na area se €
devido a natureza emergente de nosso tema, que trata de um assunto atual, e que tem como
corpus de analise um documento recente e de alcance local, que ainda ndo foi explorado em
sua totalidade.

Portanto, interpelar a Educacdo Integral no Municipio de Contagem/MG e analisar o
documento orientador Trilha do Saber se mostrou como uma abordagem inédita no
seguimento educacional, o que evidencia, a nosso ver, a relevancia e a singularidade das
analises que propomos executar, pois se trata de um tema vigente, latente e controverso, que
faz parte de toda a politica publica educacional de um municipio mineiro. Desse modo,
esperamos que este estudo ajude a preencher uma lacuna do conhecimento fornecendo, assim,

uma significativa contribuicdo para o campo de estudos educacional e para a atuacao docente.
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2 EDUCACAO INTEGRAL, COMPLEXIDADE E TRANSDISCIPLINARIDADE

Este capitulo tem como objetivo apresentar os principais conceitos, teorias e conteddos
relevantes, que fundamentam o tema de nosso estudo, com o intuito de fazer a correta
abordagem do tema proposto e construir uma proposta de analise que compreenda, reflita e
problematize as questdes suscitadas nesta dissertagdo. Para tal, dividimos este capitulo em
cinco principais subtitulos, que se complementam a cada se¢do em uma construcéo dialética.

Assim, iniciamos com: A Educacdo em seus eixos de abordagem: uma breve reflexdo;
como o titulo sugere, nesta parte sdo feitas algumas ponderagdes sobre o que consideramos de
fato Educacdo e a real amplitude deste termo. Seguindo esta légica, apresentamos a segunda
secdo: Por uma Educacdo que transforme, em que trazemos a concepg¢édo de Educacdo em seus
conceituais tedricos, a partir de varios pensadores da area, de acordo com a abordagem a qual
este estudo se filia e do qual partilhamos nesta pesquisa.

Sob um terceiro tépico: Educacdo Integral em sua génese; adentramos a historicidade
do contexto educacional em suas primicias de formacdo, até especificamente nosso tema
central, a Educacdo Integral. A quarta secdo: Educacdo Integral em tempo integral; nesta €
feita a abordagem do uso das terminologias, suas principais matrizes tedricas e suas
complementariedades. Nosso quinto e ultimo topico tedrico é a abordagem destes dois
grandes campos do conhecimento: Complexidade e Transdisciplinaridade, apresentando sua
correlacdo com a tematica anterior a partir da busca pela superacdo da fragmentacdo do

conhecimento no processo educacional.

2.1 A Educacgéo em seus eixos de abordagem: uma breve reflexéo

Iniciamos nosso capitulo tedrico, com certa licenga poética, encabecando a abordagem
de um tema que consideramos extremamente legitimo, inquieto, espontaneo e generoso; a
Educacdo. Quando pensamos em Educacgéo, de modo popular, fazemos referéncia a tudo que
pode, deve ou deveria ser dito e/ou aprendido por uma pessoa. De alguma maneira,
sistematizamos a Educacdo de modo intrinseco ao ser humano, a partir do instante que
trazemos essa tematica para 0s momentos mais corriqueiros da nossa vida, de forma tdo
natural, que, muitas vezes, ndo nos damos conta disso. Bons exemplos dessa compreenséo,
que estamos abordando neste primeiro momento, sdo falas como: “vocé ndo tem Educacao?”
“Educacdo vem de casa!”, “Educacdo ndo tem prego!”, e tantas outras celebres frases que

poderiamos citar.
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Mas, o que é Educagdo de fato? Como a abordamos ou como nos inserimos em seus
varios processos, etapas, conceitos, nomenclaturas, ou eixos de abordagem? Assim, o0 que
gostariamos de trazer neste primeiro momento, além da parte conceitual formal, é a reflexdo
de que a Educacdo ocorre em diferentes contextos, sejam eles formais ou informais e
desempenham papel essencial na vida dos sujeitos, seja na formacdo do carater, seja nos
modos de conduta individual ou coletiva, ou mesmo no fomento da cidadania em sociedade.
Assim, a partir de varios olhares para a Educacdo, em que poderiamos citar renomados
autores que discorrem sobre o tema, optamos por trazer a perspectiva de Branddo (1985),

quando este em seu livro O que € Educacdo? discorre sobre seu alcance.

Ela existe quando a mae corrige o filho para que ele fale direito a lingua do grupo,
ou quando fala a filha sobre as normas sociais do modo de “ser mulher” ali. Existe
quando o pai ensina o filho a polir a ponta da flecha, ou quando os guerreiros saem
com os jovens para ensina-los a cagar (Branddo, 1985, p.26).

Dessa maneira, como no trecho acima, é necessario destacar a contextualizacdo da
Educacao como um processo social, historico, cultural e cronolégico no decurso educativo em
sociedade, pois ela ndo pode e ndo deve ser desvinculada da realidade vivida pelos sujeitos,
que necessitam de uma construgdo coletiva do conhecimento. A Educagdo, portanto, dentre
suas teorias, ideias, concepcdes e vertentes € um grande campo de discussdes e até polémicas,
visto que ndo é uma préatica simplista ou tampouco linear. A dita Educacdo ou mesmo o
processo educacional envolve ndo somente o fazer presente, mas as influéncias que foram
trazidas de tempos passados, de diferentes civilizagdes e, também, aquilo que se prospecta no
futuro, abordando questdes éticas, cientificas, artisticas e filosoficas (Branddo, 1985).

E em busca de respostas mais assertivas, € importante analisar como 0S processos
educativos se desenvolveram e mudaram ao longo dos séculos, impulsionados pelo tempo,
pelo espaco e pelos interesses do Estado, até chegarmos aos parametros atuais. Assim, de
acordo com Santos (2021a), o que poderia ser considerado uma escola, na sociedade antiga,
em suas primicias, era um espago, um local para a livre reflexdo, fundamentado em historias,
ritos de passagem, lendas, mitos e tradi¢des da humanidade, e, assim “[..] desde tempos
imemoriais, as sociedades se preocupam em formar pessoas, repassar conhecimentos,
preservar sua cultura, a linguagem e seus habitos. Foi com esse processo que 0s humanos

construiram civilizagdes” (Santos, 20214, p.13).
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Civilizagbes que se ergueram embasadas em organizacdo e hierarquia, pautadas no
conhecimento e na necessidade que se fazia para a época. Na Antiguidade, destacamos a
Grécia® classica, séculos V e IV a.C., que trouxe grande supremacia cultural, politica e
econémica em relacdo a outras sociedades do mesmo periodo (Santos, 2021a). Nas sociedades
antigas, a Greécia classica foi responsavel por proporcionar um profundo debate, marcando
suas influéncias no campo cultural, filos6fico e educacional, influenciando até hoje as
construcdes politicas, sociais e educacionais da sociedade moderna (Santos, 2021a). E, ainda,
segundo Jaeger (2001), “Nao ¢ possivel descrever em poucas palavras a posicao
revolucionéria e solidaria da Grécia na histéria da Educacdo humana [...]” (Jaeger, 2001, p.7).

Assim, com a pergunta instigadora que abre esta secdo, sobre o que é Educacdo,
referenciamos seu conceito na perspectiva trazida por suas origens na Grécia antiga, com o
surgimento da palavra Paideia, um ideal de Educacdo que buscava o desenvolvimento
integral, incluindo aspectos morais, éticos e intelectuais do ser humano. Uma Educacdo
completa, abrangente na intencdo da completude do individuo (Jaeger, 2001). Contudo, de

acordo com Fonseca (1998), o termo

[...] ndo tem uma traducdo tdo simples (ou aparentemente tdo simples): ele ndo
significa, como vulgarmente se traduz, apenas Educacdo. Significa muito mais que
isso, aglutinando termos tais como cultura, instrugdo, formacdo... Alids, entre os
Gregos, desde o seu surgimento, a palavra Paideia foi cobrindo um campo cada vez
mais vasto de significados. O termo comega a ser utilizado no sec. IV a. c. e, nessa
altura, tdo somente, comeca por significar a criagdo dos meninos. Mas o seu
significado depressa se alarga passando a designar ndo s6 o processo educativo, mas
também o conteido e o produto desse processo (Fonseca, 1998, p.18).

Nesse sentido, com o tempo, as varias civilizacbes passaram a conceber sua forma de
Educacao, direcionando-a conforme seus interesses e a categorizacdo social dentre 0s sujeitos.
Desse modo, com a ampliacdo de impérios, guerras e revolugdes eminentes, a Educacéo e seu
espaco para difusdo da reflexdo e da aprendizagem, comegaram a ser oportunizados para
apenas uma seleta parte da populacdo (Santos, 2021a). Assim, o arquétipo de Educagéo
classica concebida como Paideia, frequentemente destinada a jovens do sexo masculino,
comega a ter novos direcionamentos, nesse sentido, “Somos, entdo, forcosamente levados a
concluir que uma historia da Educacéo, com sentido e significado para nos, na nossa realidade

educativa atual, comeca na Grecia, porque é com 0s gregos que, autenticamente, o problema

%A Grécia foi o bergo da cultura, da civilizagdo e da Educacdo ocidentais. O desenvolvimento cultural dos
gregos, com sua visdo universal e reflexdo sobre o mundo e a existéncia, produziu uma maneira original de
lidar com a Educacdo, cuja énfase era dada na formacdo integral, que consistia na integracdo entre cultura e
sociedade. Essa concep¢do gerou 0 conceito de paideia, que exprimia um ideal de formacdo integral,
humanistica” (Gadotti, 2006 apud Santos 2021a, p.17).
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educativo se pde ou é entre eles que a Educacdo se pde como problema” (Fonseca, 1998, p.
2).

Dessa maneira, o local concebido para a livre reflexdo comeca a se tornar apenas um
espaco para uma minoria grega, filhos de familias abastadas, em que os mais favorecidos de
uma sociedade tinham acesso a esse sistema educacional, pois grande parte do contingente
populacional da época, a classe menos favorecida, quando tinha acesso a Educacdo, esta era
imposta, limitada e obrigatdria, direcionada a escravos e a combatentes de guerra (Jaeger,
2001). Percebemos entdo, como o processo de estratificacdo social, vem se impondo ao longo
dos séculos, limitando e direcionando certas camadas da sociedade e, conforme corrobora
Aranha (2006) “[..] a grande maioria da populacdo eram negados ndo apenas 0 acesso aos
cargos, mas também, e principalmente, o saber e a Educacdo formal” (Aranha, 2006, p. 45).

Nesse viés, esse modelo educacional influenciou significativamente a compreensao
ocidental da Educacdo por séculos, e muitos elementos desse sistema sdo ainda visiveis em
instituicOes educacionais contemporéaneas. 1sso posto, para que consigamos compreender e
fazer as analises necessarias em nosso estudo, de modo mais propositivo, nas proximas
sessOes, faremos a abordagem do conceito Educacdo, de acordo com as vertentes
educacionais e 0s processos educativos nos quais nossa pesquisa transita. No entanto,
entendemos que o conceito Educacdo nédo seja algo que possa ser fragmentado e puramente
sistematizado em sessdes especificas, mas, para um maior delineamento conceitual, o faremos

nesta etapa.

2.2 Por uma Educacéo que transforme

A Educacdo, principalmente no pds-pandemia, tornou-se 0 posto-chave para
entendermos 0s varios contextos em que vive a sociedade do século XXI, inserida na
contemporaneidade de seus problemas, de seus processos, de suas escolhas, de suas falhas e
de seus propoésitos. Nessa perspectiva, pode-se considerar a Educagdo como um processo
amplo, continuo, temporal e complexo. Desse modo, a partir de nossa real condi¢cdo na
Educagdo publica atual, de estudos fragmentados e duvidas pedagogicas, resquicios deixados
por uma pandemia sem precedentes em nosso contexto nacional, necessitamos refletir sobre a

Educacéo que temos, a que perpetuamos € a que queremos.
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E para que possamos desenvolver esta pesquisa, entre os aspectos abordados e
pressupostos esperados nesta investigacao, torna-se importante aprofundarmos ainda mais a
compreensdo sobre o que € a Educacdo. Contudo, ndo uma Educacdo teorica, engessada e
restrita a moldes curriculares, mas uma Educacéo critica, reflexiva e transformadora como

forma de pensar e problematizar seu real significado e amplitude, pois:

Concebida como formacdo, a Educacdo pressupde o saber e o conhecimento:
evidentemente, s6 se pode ensinar o que se sabe. Do ponto de vista de uma légica da
transformacdo, ao contrario, "o que se sabe" é precisamente o que deve ser superado,
problematizado (Rocha, 2016, p. 7).

Uma Educacédo que transforme, e que ao longo dos séculos evoluiu e se desenvolveu
gradativamente, agregando teorias de diversos pensadores, educadores e filosofos, que
basicamente evidenciaram ideias de que a Educacdo poderia mudar os individuos trazendo,
assim, um grande progresso humano e social (Scocuglia, 2018).

Segundo Santos (2021a) principalmente ao longo do século XX, movimentos de
Educacdo para adultos, Educacdo inclusiva e a expansdo do acesso a Educacdo em todo o
mundo reforcaram a percepcdo de que a Educacdo desempenhava um papel crucial na
transformacéo pessoal e social na contemporaneidade. Assim, a ideia de uma Educacdo como
forca transformadora é o resultado de uma evolucdo que ao longo do tempo foi moldada por
importantes pensadores e movimentos sociais, que reconheceram o potencial positivo da
Educacao nas vidas das pessoas.

E, partindo dessa l6gica de educar para transformar e libertar, ndo ha como iniciarmos
nossa explanacdo sem partirmos do reconhecidamente patrono da Educagéo brasileira, Paulo
Freire’. Sua visdo de Educagdo é profundamente baseada em uma abordagem progressista,
humanista e transformadora, uma Educacdo popular, que enfoca a conscientizagcdo, a
participacdo ativa do sujeito e a transformacdo social (Freire, 2014a, 2014b; Costa, 2015;
Vasconcelos, 2015). Premissa esta, que € ampla, que é acolhedora e também mudltipla, visto
que trouxe em seu eixo de formacdo congruéncias tedricas e importantes influéncias

educacionais de outros diversos autores.

Aliés, a impossibilidade de um s6 modelo ou de um s autor abarcar a pluralidade e
a complexidade das praticas educativas e das reflexfes pedagdgicas sempre esteve
intrinseca as proposi¢des de Freire. Por isso mesmo, construiu seu pensamento

70 educador e fil6sofo pernambucano Paulo Freire (1921-1997) passa a ser reconhecido como patrono da
Educacdo brasileira, ¢ o que estabelece a Lei n® 12.612 de abril de 2021”. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/17681-paulo-freire-e-declarado-o-patrono-da-
educacao-brasileira. Acesso em 02 ago. 2023.


http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/17681-paulo-freire-e-declarado-o-patrono-da-educacao-brasileira
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/17681-paulo-freire-e-declarado-o-patrono-da-educacao-brasileira
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inspirado em Dewey, Anisio Teixeira, Vieira Pinto, Hegel, Marx, Goldmann,
Lukéacs, Amilcar Cabral, Gramsci, entre outros (Scocuglia, 2018, p. 203).

Para Freire (2014a), a Educacdo ndo é apenas uma transmissdo de conhecimentos, mas
um processo de empoderamento e conscientizacdo. E esse processo de conscientiza¢do é um
conceito central em sua filosofia, que envolve ajudar os sujeitos a se tornarem conscientes da
realidade em que vivem, o que inclui entender as estruturas de poder que os circundam e as
desigualdades sociais nas quais estdo inseridos. Sua intengdo em trazer empoderamento como
parte deste processo de conscientizacdo e transformacao social é uma forma de capacitar esses
sujeitos a se tornarem agentes de mudanca social. Ele acreditava que a Educacdo deveria
capacitar as pessoas a desafiarem as estruturas de opressdo, a buscar a justica social e a
trabalhar para transformarem suas comunidades, segundo Freire (1974, 2000).

Outro ponto importante em sua premissa educacional é considerar que a Educacdo
deve comecar com a leitura de mundo, ou seja, entender as experiéncias e contextos dos
estudantes antes de incluir os contetudos formais curriculares. Nesse sentido, a aprendizagem
deve ser ancorada na vida destes estudantes e nas situagdes que estes confrontam diariamente.
Assim, é importante criar situacBes de aprendizado que se relacionem com a vida e a
realidade dos estudantes para que Ihes possibilitem problematizar e refletir sobre questfes
sociais, politicas e culturais de sua sociedade (Freire, 2014b; Costa, 2015).

Ademais, é necessario considerar os estudantes como agentes ativos no processo
educacional, capazes de questionar, debater e contribuir com o conhecimento, 0 que ajuda a
desenvolver uma mentalidade critica e participativa em todo o processo de aprendizagem
(Freire, 2014b). Uma aprendizagem que esta fortemente ligada a transformacao social, visto
que a Educacdo deve capacitar os sujeitos a se tornarem cidaddos criticos e engajados,
capazes de desafiar as estruturas de opressao e trabalhar para/por uma sociedade mais justa
(Freire, 1974). Dessarte, a perspectiva freireana é consolidada em uma pedagogia critica,
democratica, de apelo popular e com significativo impacto por onde é desenvolvida e

disseminada, pois se torna um verdadeiro encontro do sujeito com o seu eu social.

O discurso freireano é, acima de tudo, democratico e polissémico, conseguindo, por
meio de uma cuidadosa e proposital simplicidade, ser filosoficamente profundo e
eticamente comprometido. Nenhuma palavra é, em seu texto, colocada ao acaso,
nenhuma expresséo € injustificada, assim como nenhuma repeti¢do é redundante,
excessiva ou desnecesséaria. Sua assertividade, longe de ser autoritaria, é, ao
contrario, instigadora, um convite sempre presente a reflexdo, ao diélogo, a
polissemia; é a assertividade daqueles que conhecem o que dizem e vivem, com
coragem, aquilo em que acreditam (Vasconcelos, 2015, p. 21-22).
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Assim, o dialogo para Freire (2014a), também é uma ferramenta fundamental na
Educacdo. Um dialogo auténtico entre educador e educando torna-se essencial para a
construcdo do conhecimento e para a promocdo da reflexdo critica; um processo de troca
mutua em prol da efetiva aprendizagem. Dessa maneira, a Educacéo freireana é associada a
ideia de Educacdo como libertagdo, uma Educagdo que liberta as mentes dos sujeitos da
opressao, possibilitando que alcancem sua plena humanidade (Freire, 1974, 2014b).

Outro ponto fundamental, para uma efetiva contribuicdo na Educacdo, é a
contextualizacdo da sociedade em que vivemos em relagdo a praticas educacionais,
metodologias de ensino e estratégias didaticas. Desse modo, o entendimento da didatica passa
a ser algo fundamental para os embasamentos tedrico e cientifico de profissionais do
seguimento educacional, abarcando as praticas de ensino em um determinado contexto,
fazendo interface entre elas, como forma de nortear os conteldos a serem ensinados,
considerando: para gque se ensina, 0 que se ensina e como se ensina (Freire, 1974, 2000).

Ensinar hoje significa ajudar estudantes a desenvolver suas capacidades intelectual e
reflexiva, na diversidade do mundo moderno, na qual estdo inseridos, juntamente com toda a
complexidade dos problemas tanto sociopoliticos quanto econdmicos, que sdo inerentes a
condicdo humana, tendo o professor um compromisso de grande responsabilidade ética e
social em sua profissdo. A partir dessa perspectiva, e de acordo com Libaneo (2006), o
professor, é a ‘peca-chave’, é quem fara o importante papel de mediacédo do estudante com a
sociedade, independentemente das adversidades que esta vivencie.

Mencionamos também, que outras instancias também corroboram ou ndo para que este
tipo de Educacdo seja possivel e acessivel como, por exemplo, legislacGes especificas e
documentos sobre a Educacdo, a infraestrutura fisica e o investimento para materialidades nas
instituicGes de ensino, os materiais didaticos disponiveis para o ensino dos docentes e a
aprendizagem dos discentes, dentre outros diversos fatores. Em suma, ainda que os
professores sejam pecas-chave neste processo, ressaltamos que sozinhos pouco conseguem
fazer para transformar a Educacéo.

Para José Libaneo®, os educadores devem estar preparados para criar ambientes de
aprendizagem estimulantes, propor desafios intelectuais e incentivar a participacdo ativa dos
estudantes. Para o autor, a Educacgéo é um processo complexo e multifacetado que vai além de
uma mera transmissdo de conhecimentos, em uma perspectiva humanista e critica. Uma

Educacdo que deve estar centrada no proprio estudante, formando cidaddos criticos e

® Educador, fil6sofo e professor brasileiro; José Libaneo é autor de iniimeras producdes cientificas com projecdo
nacional e internacional, sobretudo nas areas da ciéncia pedagogica e didatica (D’avila, 2021).
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participativos na sociedade (Libaneo, 1983; 2014). Consequentemente, a escola, nessa
perspectiva, ndo pode ser dissociada do contexto em que esta inserida, e deve ser um espago
de formacdo integral dos individuos, envolvendo aspectos cognitivos, afetivos, sociais e
éticos, fazendo com que o estudante possa construir ativamente seu préprio conhecimento.

A visdo de Libaneo sobre Educacdo compartilha muitos principios comuns com outros
educadores progressistas, como Paulo Freire, que também partem desta pedagogia
progressista’ (Libaneo, 1983), que coloca o estudante no centro do processo educacional. Isso
envolve reconhecer e confrontar as necessidades, interesses e caracteristicas individuais de
cada educando, buscando uma Educacdo personalizada e significativa. Nessa concepcao, 0s
estudantes devem ser envolvidos em atividades praticas, reflexdes e debates, permitindo-lhes
construir conhecimento e desenvolver habilidades de pensamento critico. E na verdade um
estimulo a formacdo cidada, ao desenvolvimento integral e a préatica reflexiva em todo o
processo de ensino e de aprendizagem (Libaneo, 2006; 2014).

Como ja& mencionado, uma questdo necessaria nas relacbes de ensino e de
aprendizagem é o dialogo. E preciso “dialogar” com as emogdes, estabelecer o convivio
afetivo, que conecta educador e educando; mas que, muitas vezes, passa por uma linha ténue e
melindrosa. Também € importante ressaltar que o objeto de trabalho do professor transcende
uma forgca maior, que vai muito além de simplesmente lecionar contetdos, pois ele deve ser
um agente ativo e motivacional na formacédo de pessoas, como postula Morin (2000b) em sua
obra Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro. Segundo o autor, “Educar para
compreender a matematica ou uma disciplina determinada é uma coisa; educar para a
compreensdo humana é outra. Nela encontra-se a missdo propriamente espiritual da
Educacao” (Morin, 2000b, p. 93).

Para Morin (2000a), devemos olhar os saberes ndo a partir de suas particularidades,
separando os contetidos em areas cientificas, mas analisar o saber como um todo, holistico™,
integrado em toda sua complexidade. O autor é enfatico ao afirmar que todo conhecimento
comporta o risco do erro e da ilusdo; sendo assim, a Educacdo deve mostrar que ndo ha
conhecimento que ndo esteja, em algum grau, ameacado pelo erro e pela iluséo, por isso,

devemos desenvolver teorias abertas, racionais, criticas, reflexivas, autocriticas e aptas a se

%A pedagogia progressista tem-se manifestado em trés tendéncias: a libertadora, mais conhecida como
pedagogia de Paulo Freire, a libertaria, que retne os defensores da autogestdo pedagégica; a critico-social dos
contetidos que, diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos conteldos no seu confronto com as
realidades sociais” (Libaneo, 1983, p. 11).

10 «Foi no século passado, mais precisamente em 1926, que Jan Smuts desenvolveu o conceito de holismo, como
uma sintese ou uma unido de partes que é tdo compacta e intensa que é mais do que o total de suas partes, de
forma que o todo e as partes, consequentemente, se influenciam e se determinam reciprocamente” (Maciel e
Silva, 2008, p.42).
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autorreformarem.

J& a Educacdo Integral ou Holistica, sobre a qual versaremos na préxima secao,
envolve um olhar mais aprofundado sobre as praticas pedagogicas e sobre a Educagdo. Sua
concepcao ndo descarta as praticas pedagadgicas expositivas e tradicionais, porém entende que
0 educando é muito mais que uma estatistica em sala de aula, pois o ser humano necessita
mais do que um conhecimento meramente intelectual. E enxergar o estudante, nio apenas
como um individuo parcial, mas sim como um sujeito que traz sua historicidade e autonomia,
ou seja, compreendé-lo em sua totalidade, pois “A Educacdo Holistica esta interessada no
crescimento de todas as potencialidades humanas: intelectual, emocional, social, fisica,
artistica/estética, criativa/intuitiva e espiritual” (Yus, 2002, p. 21). Para promover uma
formacdo de fato Holistica, integral € preciso conhecer, ouvir e compreender o estudante em
seu amplo e complexo processo de formacdo fazendo, também, com que haja uma relagédo

dialética de quem ensina com quem aprende (Arroyo, 2014).

2.3 Educacéo Integral em tempo integral

Antes de nos aprofundarmos na teoria conceitual, parte central indicada nesta secdo, é
importante que facamos sua localizagdo historica e temporal e a contextualizagdo politica da
época de seu surgimento. Como ja vimos inicialmente neste capitulo, o ideal de Educacdo dita
Integral, de busca da completude humana, é algo que vem se desenvolvendo desde 0s
primordios da sociedade na Grécia classica, com a Paidéia grega (Cardoso; Oliveira, 2019). E,
no Brasil, os principios da Educacdo Integral tém suas origens na Historia da Educacdo, mais
precisamente durante a reconhecida Segunda Republica, periodo politico de grande transicéo
no pais, compreendido entre os anos 1930 a 1964 (Alencar, 2016).

Iniciando este periodo, o Brasil passava por uma enorme mudanca de governo, com
momentos marcantes na Histdria do pais, como a Revolucdo de 1930, marco para o inicio da
Segunda Republica, periodo de ascensdo de Getulio Vargas ao governo, marcando o fim da
Republica Velha, com o entdo presidente deposto Washington Luis. O entdo presidente
Getulio Vargas assumiu o poder de forma provisoria e, entre os anos de 1930 a 1937, criou 0
Ministério da Educacdo e o Ministério da Saude Publica sendo implementadas, também,
diversas reformas que incluiram mudancgas no sistema econémico, politico, e social do pais
(Alencar, 2016). Assim,
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Apbs 40 anos da Proclamacgédo da Republica, o Brasil passou a viver uma nova fase
conhecida como a “Era Vargas”, dividida em trés periodos: o primeiro com Gettlio
Vargas no poder como membro importante do governo poés-outubro de 1930 (o
“Governo Provisorio”); o segundo com Getalio Vargas no poder apds a
promulgacdo da Constituicdo de 1934; o terceiro com Getllio Vargas no poder apés
o golpe de 1937, onde permaneceu como ditador no “Estado Novo” até 1945
(Alencar, 2026, p. 50).

Ainda, conforme Alencar (2006), com o término do entdo do Estado Novo em 1945, o
Brasil iniciou um periodo de redemocratizacio™, que foi o processo de retorno a democracia
representativa, ap6s um grande periodo de autoritarismo, fase final da Segunda Republica que
vigorou de 1937 até 1945, periodo em que surgem questionamentos no campo educacional,
como veremos mais adiante.

Voltamos para a década de 1930, periodo em que o desejo por mudancas ja
impulsionava o pais, e se refletia fortemente na area da Educacdo, do ensino e da cultura.
Naquele periodo, educadores brasileiros considerados progressistas, estavam profundamente
engajados para que fosse feita uma mudanca na Educacdo do pais e, envolvidos na critica a
estrutura escolar e as deficiéncias nos métodos e processos de ensino. Elaboraram assim, o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, publicado em 1932, um importante documento
na historia da Educacéo brasileira, como esclarece Alencar (2006):

O “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 19327, portanto, foi elaborado a
partir das influéncias do ideal liberal moderno, no inicio da Segunda Republica, sob
forte motivacdo do governo de Vargas. Jovens intelectuais pensadores da camada
mais elitizada da sociedade Brasileira que receberam, entdo, influéncias marcantes
da literatura norte-americana de Dewey, propondo uma reforma no ensino brasileiro,
entdo desprovido de uma filosofia da Educacéo e de uma visdo mais cientifica dos
problemas educacionais (Alencar, 2006, p. 52).

A partir do Manifesto, houve um marcante movimento na Educacdo brasileira,
conhecido como Escola Nova, que trazia ideias pedagogicas inovadoras surgidas na Europa e
nos Estados Unidos no final do século XIX e inicio do século XX, influenciadas,

principalmente, por John Dewey*? e Maria Montessori*® (Cavaliere, 2002). De acordo com

' <O processo de redemocratizagdo é, na verdade, a restauragio de um governo democrético em paises que, uma
vez, ja& garantiram direitos aos seus cidaddos e passaram por um nebuloso periodo de ditadura ou
autoritarismo.” Disponivel em: https://vestibulares.estrategia.com/portal/materias/historia/redemocratizacao/
Acesso em: 11 de dez. 2023.

12 «John Dewey (1859-1952) foi um pedagogo e filésofo norte-americano que exerceu grande influéncia no
movimento de renovacdo da Educacdo em vérias partes do mundo. No Brasil, inspirou 0 movimento da Escola
Nova, baseado na experimentacdo e na verificacdo. No campo especifico da pedagogia, as ideias de Dewey se
concretizam através da chamada Educacdo progressiva, cujo objetivo é educar a crianga como um todo,
buscando 0 crescimento fisico, emocional e intelectual.” Disponivel em:
https://www.ebiografia.com/john_dewey/. Acesso em: 11 dez. 2023.


https://vestibulares.estrategia.com/portal/materias/historia/redemocratizacao/
https://www.ebiografia.com/john_dewey/
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Saviani (2004), basicamente, esse movimento, também nomeado como pedagogia
escolanovista, era o ideal de Educacdo democratica, que buscava reformas significativas no
sistema educacional brasileiro e “Historicamente, os ideais e as praticas educacionais
reformadoras, reunidos sob a denominacdo de Escola Nova, fizeram uso, com variados
sentidos, da nocdo de Educacéo Integral [...]” (Cavaliere, 2002, p.251).

Assim, de acordo com Cardoso e Oliveira (2019), a Educagéo Integral surge, como
proposta na tentativa de suprir algumas caréncias educacionais e intelectuais que o pais
vivenciava na epoca estando sob um regime autoritario. Dessa forma, tenta trazer a
universalizacdo da Educagdo, para além do ensino académico tradicional, incluindo aspectos

culturais, artisticos e praticos na vida dos estudantes.

Os ideais da Educacdo Integral aparecem na Histdria da Educagdo, no periodo da
Segunda Republica, com o Manifesto dos Pioneiros, em 1932. Veronica Branco
(2012) observa que esse documento pde em discussdo a reconstrucdo da Educacéo,
bem como a organizacdo de um sistema escolar Unico, laico, pdblico e obrigatorio
para todos, onde cada um tivesse a oportunidade de se desenvolver integralmente.
Anisio Spinola Teixeira foi signatario do documento e foi além das discussdes e
criticas ao ensino entdo existente (Posser e Moll, 2016, p. 113).

Desse modo, Anisio Teixeira™ foi uma figura fundamental para a Educacéo Integral
no Brasil, trazendo contribuicBes significativas para a reforma e o desenvolvimento do
sistema educacional no pais, visto que desempenhou papel crucial no Movimento Escola
Nova e na promog¢édo de uma abordagem mais abrangente e inclusiva da Educacdo (Posser e
Moll, 2016). Sua trajetdria na Educacéo brasileira sempre foi pautada em préaticas inclusivas,

integradas e adaptadas as realidades do cenario nacional, por conseguinte;

Para Anisio Teixeira, a escola eficaz deveria pautar-se na formacéao integral e ser de
tempo integral, pois defendia que as criangas de todas as posi¢des sociais deveriam
ter o contato com as diversas atividades educativas, além de alimentacdo e de
atendimento médico-odontologico, proporcionando as classes populares o acesso a
uma escola de qualidade e de formagdo integral do homem (Cardoso e Oliveira,
2019, p. 62).

3 “Maria Montessori (1870-1952) foi uma pedagoga, pesquisadora e médica italiana, a criadora do “Método
Montessori” um sistema educacional baseado na formagao integral do jovem”. “Educar para a Vida” foi o seu
lema. O Método Montessori, descrito primeiramente em “Método da Pedagogia Cientifica Aplicado a
Educagdo” (1909), conjuga o desenvolvimento biolégico e mental da crianga, dando énfase ao treinamento
prévio dos movimentos musculares necessarios a realizacdo de tarefas como a escrita. Seu método, que respeita
a individualidade e as necessidades de cada crianga, partindo do principio da liberdade com responsabilidade,
compreensdo e respeito, revolucionou a forma de educar. Disponivel em:
https://www.ebiografia.com/maria_montessori/ Acesso em: 11 de dez. 2023.

1 Jurista, escritor e educador. Anisio Spinola Teixeira (1900-1971) foi um dos principais intelectuais brasileiros,
em defesa a criacdo da escola publica, laica e gratuita no Brasil. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/assuntos/naticias/institucional/saiba-quem-foi-anisio-teixeira. Acesso em: Acesso em 10 ago. 2023



https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/institucional/saiba-quem-foi-anisio-teixeira
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/institucional/saiba-quem-foi-anisio-teixeira
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Vale ressaltar que, no final do século XX e inicio do século XXI, o pensamento
conservador desempenhou um papel crucial na configuracdo da Educacgéo Integral, inclusive
no formato de Educagdo em tempo integral. Segundo Pestana (2014), esse tipo de Educacéo
fez parte da sociedade da época, devido a uma tendéncia politico-social que ganhou destaque
nacional, durante o auge do Movimento Integralista, divulgado em outubro de 1932, que
delineou uma visdo de Educacdo ‘integral’ baseada em principios que enfatizavam a moral e
a disciplina em uma corrente de pensamento elitista e autoritario. “O movimento tinha como
lema a Educacdo Integral para o homem integral [...]” (Cavaliere, 2010, p. 249).

Além disso, 0 manifesto exaltava a autoridade do professor e defendia a Educacéao
como uma ferramenta para a constru¢cdo de uma sociedade coesa e disciplinada (Pestana,
2014). Era a forma que o entdo governo que vigorava na época, de Getulio Vargas, tinha para
contrapor as ideias liberais, que defendiam o rompimento da velha estrutura educacional
pautada na disciplina imposta e direcionada aos interesses do Estado (Cardoso; Oliveira,
2019).

A partir deste periodo, inicio da década de 1930 a Educacdo se desenvolveu em uma
perspectiva integralista, que foi um movimento politico e ideoldgico fundamentado na ideia
de uma formacéo abrangente do ser humano. Essa perspectiva educacional trazia uma visdo
integral da sociedade, em todos 0s seus aspectos, porém, estando diretamente condicionada ao
Estado. Desse modo, “O movimento construia a imagem da instituicdo educativa ideal e a
Educacao voltada para formacdo do homem por inteiro, nas dimensdes intelectuais, esportiva,
moral, civica e trabalho” (Cardoso; Oliveira, 2019, p.60). Desse modo, “Os integralistas,
assim como os catolicos, representavam o pensamento conservador de Educacéo Integral no
Brasil” (Cardoso; Oliveira, 2019, p.60).

Um Estado de base politico-conservadora, que teve o integralismo™, apoiado pelo
nacionalista Plinio Salgado®®, fundamentando a unificacdo de todas as esferas da vida sob
uma perspectiva integral, incluindo aspectos politicos, culturais, sociais e educacionais, e,
tinha como lema “Deus, Patria e Familia”. Esse movimento integralista na Educagdo se
manifestou na época, principalmente, nas praticas educacionais das escolas catdlicas
brasileiras (Coelho, 2005; Cavaliere, 2010; Pestana, 2014). Esta concepg¢éo, ou o bordao deste

movimento “Deus, Patria e Familia” foi atualmente revisitado na campanha para a elei¢éo

O integralismo tinha como lema  “Deus, Péatria e Familia”. Disponivel em:
https://www.ebiografia.com/plinio_salgado/. Acesso em 10 de ago. 2023.

16 «plinio Salgado (1895-1975) foi um politico, escritor e jornalista brasileiro. Fundou, em 1932, a Acio
Integralista Brasileira — movimento politico inspirado no fascismo italiano.” Disponivel em:
https://www.ebiografia.com/plinio_salgado/. Acesso em 10 de ago. 2023.



https://www.ebiografia.com/plinio_salgado/
https://www.ebiografia.com/plinio_salgado/
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presidencial brasileira no ano de 2018, nas falas do entdo candidato a presidéncia Jair Messias
Bolsonaro”, que trazia como slogan “Brasil acima de tudo, Deus acima de todos” (Oliveira,
2023).

Uma proposta de governo com caracteristicas bastante especificas, com uma pauta
politica marcada pelo conservadorismo, com duras criticas ao entdo governo do PT, partido
dito de esquerda. O entdo candidato, mais conhecido como Bolsonaro, trouxe um ‘novo’
discurso nacionalista, inflado pela moral e pelos bons costumes, em prol da tradicional familia
brasileira.

De acordo com Oliveira (2023), Bolsonaro “[...] apresentou-se muitas vezes falando,
especialmente na campanha, esse “novo” slogan: Deus, patria e familia, as vezes
acrescentando a palavra liberdade, e novos alertas se acenderam, pois, no Brasil, este
pertenceu a A¢do Integralista Brasileira criada em 1932” (Oliveira, 2023, p.5). Um discurso
supostamente atual, reformulado a partir de préticas discursivas autoritarias que eram
inspiradas no fascismo®® italiano, cerne do movimento integralista de 1932, como ja
mencionado (Almeida, 2020; Costa, 2021; Oliveira, 2023).

Dessarte, de acordo com Cavaliere (2010), o movimento integralista de 1932 foi
marcado por uma abordagem autoritaria e, muitas vezes, repressiva. Seus principios eram
controversos e encontravam resisténcia em diversos setores da sociedade, mas, com o tempo,
o integralismo perdeu influéncia politica e suas ideias foram gradativamente perdendo espaco,
também, na Educacdo brasileira. Esse movimento defendia uma visdo ampla e abrangente de
formacédo, que ia além dos aspectos académicos, incluindo a formacdo moral, civica e fisica
dos individuos, feita de modo direcionado (Cavaliere, 2010). Assim, acreditavam que a
Educacao deveria ser moldada para criar cidaddos comprometidos com os valores nacionais,
dispostos a servir 0 Estado e a nacao de forma leal, ou seja, a Educacdo como proposito para a

formacéo de individuos que promovam e compartilhem os valores ditos nacionais.

17 «Jair Messias Bolsonaro é um militar da reserva e politico brasileiro. Ingressou na politica na década de 1980,
sendo eleito vereador do Rio de Janeiro uma vez e deputado federal sete vezes. Ao longo de seu mandato,
propds 171 projetos, conseguindo que apenas dois deles fossem aprovados na Camara. Foi eleito presidente em
2018, em uma campanha eleitoral que ficou marcada por um atentado contra a sua vida. Recebeu 55% dos
votos no segundo turno e governou durante quatro anos. Seu governo foi marcado por uma série de polémicas,
como o aumento inflacionario, o aumento do desmatamento da Amazobnia e a postura fraca no combate
a covid-19.” Disponivel em:https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/jair-bolsonaro.htm. Acesso em:
01 de nov. 2023.

18 «[...] como define Umberto Eco (2019), “caracteriza-se por ser adverso ao diferente, por seu autoritarismo e
por seu totalitarismo, avesso a criticas e a liberdade de pensamento e de expressdo”. Ele ndo se restringe a
experiéncia totalitaria europeia do periodo do Entre Guerras; ao contrério, o conceito de fascismo se expande e
podem ser definido de muitas formas, normalmente aquelas que se identificam com o nacionalismo
exacerbado, o culto a personalidade e a exaltacdo de um lider. N&o raro, apega-se fortemente a preconceitos e a
dogmas religiosos” (Almeida, 2020, p.164).


https://mundoeducacao.uol.com.br/politica/deputado-federal.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/politica/presidente.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/doencas/covid-19.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/doencas/covid-19.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/jair-bolsonaro.htm
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De modo a contestar esse modelo de Educacéo, proposto pelo movimento integralista
de 1932, na mesma década, a obra de Anisio Teixeira ganha destaque no cenério nacional,
visto que “foi principalmente através de Anisio Teixeira que a Educacdo Integral adquiriu a
dimensdo de alternativa generalizavel, adequada ao mundo moderno, e ndo de mero
treinamento intensivo, com vistas a adequacdo das populagdes “indisciplinadas™ as novas
exigéncias” (Cavaliere, 2010, p. 259). Assim, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova
de 1932, surgiu como uma nova proposta ¢ “Anisio Spinola Teixeira foi signatario do
documento ¢ foi além das discussdes ¢ criticas ao ensino entdo existente” (Posser e Moll,
2016, p. 113).

Em seus estudos, estavam presentes os fundamentos de uma concepg¢édo de Educacéo
escolar que abrangesse campos mais amplos da cultura, da socializacdo primaria, da
preparacdo para o trabalho e para a cidadania (Cavaliere, 2010). Uma perspectiva que foi
sendo elaborada e refinada ao longo de sua obra, incorporando diversos elementos, como a
sua defesa constante do aumento do tempo de aprendizado dos estudantes em todos os niveis
de ensino. Contudo, é relevante observar que, apesar de a ideia de uma Educacdo escolar
abrangente ser um traco constante em toda a obra de Anisio Teixeira, 0 autor optou por nao
utilizar a expressdo ‘Educacdo Integral’, possivelmente por julgar que ela ndo fosse
suficientemente precisa ou, talvez, para evitar qualquer associagdo com os integralistas
(Gadotti, 2009; Cavaliere, 2010; Pestana, 2014).

A concepcdo de Educacdo proposta por Anisio Teixeira, influenciada pelo
pragmatismo americano, era uma visdo de Educacdo escolar expandida, que ainda hoje ressoa
nas ideias e projetos educacionais que buscam fortalecer o carater publico da Educacéo.
Tratava-se de formulagdes sobre uma visdo renovada de escola, que logo passaram a se
fundamentar nas ideias de Dewey, cuja visdo de Educacdo é pautada em um processo
continuo de crescimento e desenvolvimento. Orientado para a ampliacdo da capacidade de
crescer e evoluir, Dewey rejeitava qualquer abordagem moralizadora, e ndo adotava um
modelo predefinido a ser atingido. Essa perspectiva educacional, centrada na vida e nos
individuos, introduziu novas abordagens na organizacdo, na experiéncia escolar e
impulsionou a necessidade de sua diversificagdo e expanséo (Gadotti, 2009).

Anisio Teixeira se manteve leal a concep¢do de Educacdo escolar que empreendeu a
reinventar, pois “A critica e a renovacao foram, por tanto, os pontos de partida de suas
atividades [...]” (Cavaliere, 2010, p. 251), e sempre ancorada na realidade educacional
brasileira e guiada por seus propositos. E foi nesse contexto que a no¢do de Educacédo Integral

surgiu como uma espécie de contraponto, dentro do processo de expansdo do sistema publico
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de ensino (Cavaliere, 2010; Pestana, 2014).

Nas décadas seguintes, a partir de 1950, algumas propostas de Educagdo Integral,
formuladas por Anisio Teixeira, foram colocadas em pratica, como o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro (CECR) ou Escola Parque em Salvador (BA). Em 1960, foi criado em
Brasilia (DF) o Centro Educacional Elementar (CEE), estimulado pelo entdo governo do
Presidente Juscelino Kubistchek. Também em 1960, foi criado em S&o Paulo o Ginasio
Vocacional (GV) em tempo integral. Com um curriculo diversificado o GV tinha como
objetivo renovar o ensino secundario na regido e fazer a preparacao de estudantes de 11 a 13
anos, de ambos os sexos, para o trabalho com o ensino técnico. Estes permaneciam na
instituicdo em tempo integral por durante 4 anos, divididos em 2 etapas de dois anos cada.
Durante sua existéncia, houve a implantacdo de mais 6 unidades em todo o estado de Sé&o
Paulo, vigorando até 1969 finalizado nessa década devido a conjuntura do periodo de ditadura
militar (Cardoso e Oliveira, 2019).

Vale lembrar que, no periodo de 1946 a 1964, o Brasil viveu um periodo democrético
com certa alternancia de presidentes eleitos democraticamente. Contudo, esse periodo
democratico foi marcado por instabilidade politica, crises econémicas e sociais, reflexo da
complexidade do cenario politico brasileiro da época. O término desse periodo democréatico
ocorreu somente em 1964, com o golpe militar, que derrubou o governo democraticamente
eleito de Jodo Goulart, e instaurou outro regime autoritario, marcando o inicio de uma nova
fase na Historia da politica brasileira (Alencar, 2006), que durou até 1985. Em suma, foi um
periodo complexo e diversificado, com mudancas politicas e sociais significativas.

De acordo com Cardoso e Oliveira (2019), em 1980, um importante exemplo desta
perspectiva de ensino foi o Centro Integrado de Educacédo Publica (CIEPs) no Rio de Janeiro
(RJ). “O Centro retomou o projeto de escola publica de tempo integral, idealizado por Darcy
Ribeiro através da experiéncia de Anisio Teixeira” (Cardoso e Oliveira, 2019, p.63). De 1986
a 1993, foi concebido o Programa de Formacéo Integral da Crianga (PROFIC), formulado
pela Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo (SP), que objetivava “[...] melhorar a
qualidade do ensino e possibilitar oportunidades iguais a todas as criangas do estado de S&o
Paulo, e consistia na celebragdo de convénios entre a Secretaria de Educacdo e 0s municipios
que aceitassem implantar o Profic” (Cardoso e Oliveira, 2019, p.63).

Na década seguinte, especificamente em 1991, foram criados os Centros Integrados de
Atendimento a Crianga (CIACs) que, em 1992, passam a se chamar Centros de Atencdo
Integral a Crianca e ao Adolescente (CAICs), cujo propodsito era “[...] prover a crianga € ao

adolescente a Educacdo fundamental em tempo integral, por meio de diversas atividades de
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cultura, esporte, assisténcia a satde e iniciagdo ao trabalho, entre outros” (Cardoso e Oliveira,
2019, p.64). Portanto, a medida que a expansdo do sistema puablico de ensino seguia o

movimento de Educacdo em tempo integral também avancava, ou seja,

[...] a Educacdo em tempo integral ganhou forca no Brasil nas décadas de 1980 e
1990 devido aos crescentes movimentos sociais em prol de melhorias de qualidade
na Educacdo e com a Constituicdo Federal do Brasil/1988, os quais impulsionaram
“a criacdo politicas e programas educacionais voltadas para garantir a presenca da
crianga na escola e aumentar seu tempo de permanéncia” (Cardoso e Oliveira, 2019,
p.65).

Segundo Ribeiro (1993), no Brasil, no inicio da década de 1990, devido a recente
promulgacéo da Constituicdo Federal Brasileira, os pioneiros da Escola Nova, pensadores que
traziam ideais provenientes do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo de 1932, defendiam
naquela atual conjectura do pais, uma Educacdo universal e gratuita, bem como a
reestruturacdo de todo o sistema educacional, enfatizando a relevancia do Estado na Educacao
e na construcdo nacional. Como respostas aos dilemas do pais, nessa mesma época, recorrem
ao humanismo cientifico-tecnoldgico, isto €, uma convivéncia harmoniosa entre o ser humano
e a maquina, buscando criar condic¢des para que os individuos interajam com a tecnologia e a
ciéncia, conscientes de que essas forcas estdo a disposicao e em servi¢o da humanidade.

Desse modo, o0 movimento da Escola Nova defendeu uma abordagem mais centrada no
estudante, com énfase na aprendizagem ativa, experiencial e pratica, sendo que “A Educacédo
Integral, na visdo dos pioneiros da Escola Nova, ndo era apenas uma concepcao da Educacéo.
Ela era concebida como um direito de todos” (Gadotti, 2009, p. 22). Assim, desde um longo
processo na Educacdo, a Educacdo reconhecidamente integral em tempo integral veio se
reformulando alicercada em movimentos, manifestos e legislacoes.

Desse modo, na intengcdo da universalizacdo e da integralidade de ensino, diversas
propostas surgiram ao longo dos anos em diferentes municipios brasileiros. Propostas
inspiradas nos ideais, principalmente, de “[...] Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, educadores
que estabeleceram os fundamentos para a proposta de escola publica de horéario integral no
Brasil [...]” (Mauricio, 2009, p.11). Vale aqui retomar que, na perspectiva adotada nesta

pesquisa, a Educacgéo ndo se baseia apenas em metodologias e cientificidade, pois

[...] educar néo é apenas transferir conhecimentos, mas é também brincar, valorizar o
ludico, a corporeidade, é resgatar, reconhecer e valorizar as diferentes culturas; é,
enfim, acreditar no ser humano e na sua capacidade de viver e de conviver de forma
harmoniosa e respeitosa com as diferentes formas e manifestacbes de vida no
planeta (Gadotti, 2009, p.8).
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Dessarte, educar € um processo extremamente amplo, que envolve muitas
perspectivas, diferentes olhares e Vvarios contextos de aprendizagem que podem ser
constituidos a partir de inUmeras circunstancias de tempo e espaco. E, baseado em inimeros
conceitos e circunstancias educacionais existentes, algumas correntes de pensamento
influenciaram fortemente o que hoje entendemos por Educacdo Integral e Educacdo em tempo
integral no pais. Trazer essa perspectiva de ensino para os dias atuais é algo desafiador, mas

necessario visto que:

O aprender pressupde a superagdo de enigmas, algo que desafia o ja sabido e que
instiga o desejo de superar. Agora, s6 é possivel tal ampliacdo e apropriacdo de
conhecimento se for estabelecida uma relacdo entre o particular e o geral, entre o
local e o global, entre 0 que o define como sujeito e 0 mundo que 0 rodeia
(Gongalves, 2006, p.131).

Assim, a aprendizagem torna-se um processo dinamico, pelo qual adquirimos
conhecimento sobre algo, certas habilidades e a compreensdao do mundo que nos cerca, em
diferentes visbes e percepcdes, sempre respaldadas pelo tempo e pelo espago fisico a qual nos
inserimos, visto que “A vida humana ¢ uma teia de experiéncias e, portanto, de aprendizagens
variadas [...]” (Cavalieri, 2002, p.258). E a ampliacdo desta aprendizagem, na escala formal
do processo educacional, pode ser trazida também por meio da ampliacdo dos tempos
escolares, aquele que vai além da legislagdo minima exigida para permanéncia em ambiente
escolar.

Dessarte, a concepc¢do de Educacdo Integral € algo que veio se desenvolvendo e sendo
aprimorado com o passar das décadas até os dias atuais. Contudo, a institucionalizacdo desse
modelo de ensino e aprendizagem é algo que estd para além de politicas publicas e téo
somente legislacdes, pois carecem de toda uma concepcao, escolha e direcionamento politico
de gestores da area (Cavalieri, 2002).

Atualmente, a compreensdo de Educacdo Integral assume novas dimensdes politicas,
epistemoldgicas e metodologicas, especialmente com o avango das politicas que visam
ampliacdo do tempo escolar (Pestana, 2014). Essa escolha de ampliacdo do tempo escolar,
juntamente com todos os preceitos que estdo agregados a esta proposta, podem favorecer o
desenvolvimento de aspectos inovadores, inclusivos e transformadores fazendo com que haja
uma pratica escolar diversificada e multidimensional nas instituicdes de ensino (Cavalieri,
2002).

Dessa maneira, a concepgdo de Educagdo Integral, conduzida por uma jornada em
tempo integral, engloba diversos fatores, dos quais podemos citar como principais premissas,
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com base em Gongalves (2006), Cavaliere (2010), Pestana (2014):

e Aprendizagem por meio da assimilagdo de experiéncias vivenciais em contraponto a
somente a transmisséo formal curricular.

e Ambiente escolar acolhedor, instigante e estimulante na intencdo de trazer uma pratica
prazerosa ao estudante.

e Olhar para a integralidade do sujeito, abarcando &reas do conhecimento que auxiliem em
uma aprendizagem que transcenda os parametros formais curriculares.

e Proposta pedagdgica escolar que se baseie em uma construcdo de identidade coletiva,
observando principalmente as necessidades e os anseios da comunidade do entorno a qual

sera implementada como forma tentar atender a pluralidade dos sujeitos. Nesse sentido,

Abordar a Educacéo Integral e o desenvolvimento de uma escola em tempo integral
implica um compromisso com a Educacdo publica que extrapole interesses politicos
partidarios imediatos; que se engaje politicamente numa perspectiva de
desenvolvimento de uma escola publica que cumpra com sua funcgéo social, qual
seja, a de socializar as novas geracdes, permitindo-lhes 0 acesso aos conhecimentos
historicamente acumulados, contextualizando-os e contribuindo na ampliacdo do
capital simbolico existente, propiciando as criangas e jovens conhecer 0 mundo em
que vivem e compreender as suas contradi¢bes, o que lhes possibilitard a sua
apropriacéo e transformacdo (Gongalves, 2006, p.135).

Em suma, podemos dizer que a Educacdo Integral tem suas raizes em varias correntes
de pensamento e abordagens pedagdgicas que, primordialmente, enfatizam a importancia da
formacdo integral dos individuos e buscam ampliar a experiéncia educacional, além dos
moldes reconhecidamente tradicionais. Nesse contexto, segundo Anisio Teixeira (apud
Cavaliere, 2010), entender a evolucdo da concepcdo de Educacdo Integral requer
necessariamente uma analise deste pensamento educacional iniciado na década de 1930. E a
ideia de Educacdo Integral, que envolve a extensdo das responsabilidades sociais e culturais
da Educacdo escolar, estava incorporada nas propostas das varias correntes politicas que
emergiram durante esse periodo, como observamos brevemente nesta secao.

Ademais, a perspectiva de Educacéo Integral em tempo integral trazida nesta secéo € a
proposta de ampliacdo do tempo escolar diario e a apropriacdo do conhecimento, como forma
de estimular a compreens&o deste sujeito em sua totalidade. Porém, esta concepgdo vem sendo
ampliada e vai além da expansdo temporal ou fisica de uma escola, ela é a tentativa do
desenvolvimento integral do sujeito, sem fragmenta-lo em potencialidades ou limitagdes,

oportunizando acesso ao conhecimento de outras esferas do seu proprio ser. Perspectiva esta
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completa, complexa e que tenta transcender os moldes reconhecidamente tradicionais, na
tentativa da amplitude do conhecimento, partindo de um paradigma complexo e

transdisciplinar, que abordaremos na secéo seguinte.

2.4 Complexidade e Transdisciplinaridade

Em tempos atuais, o cenario educacional brasileiro enfrenta inimeros desafios,
adversidades que evoluem e se modificam com o passar dos anos, demandando muitas vezes
diferentes abordagens educacionais. Nesse contexto, trazemos dois conceitos que emergem
como pilares fundamentais em nossa pesquisa, para que p0Ssamos repensar O Processo
educacional: a complexidade e a Transdisciplinaridade.

A complexidade, ao enfocar as interconexdes e a dindmica entre diversos elementos,
oferece uma perspectiva variada e contextualizada, reconhecendo a Educagdo como um
sistema realmente complexo. Por outro lado, a Transdisciplinaridade busca superar as
barreiras disciplinares tradicionais, promovendo a integracdo de conhecimentos e a
colaboracdo entre diferentes campos de estudo. Assim, esta se¢do tentard mostrar como a
interacdo entre a complexidade e a Transdisciplinaridade pode enriquecer e favorecer a
abordagem educacional, na tentativa de lidar com as diversidades educacionais do mundo
contemporaneo no qual nos inserimos.

Iniciando com uma paréafrase, a vida, assim como a Educacdo, é produto de um
contexto, como prop6e Morin (2015), em sua obra Introducdo ao Pensamento Complexo, na
qual o autor expressa a ideia do pensamento complexo como a unido de conhecimentos
separados, dispersos para uma melhor compreensao da realidade, sem que haja a ‘mutilacdo’
dos pensamentos, levando a decisdes erradas ou ilusorias do que seja o conhecimento. A
complexidade do pensamento no mundo atual ndo aceita ideias reducionistas, ndo admite um
mundo fechado, em que haja uma verdade Unica e absoluta. Para Edgar Morin, segundo
Moraes (2020) a complexidade pode ser vista como uma extensdo da completude, pois

[...] a complexidade significa essa tessitura comum que coloca como sendo
inseparavelmente associados o individuo e o contexto, a ordem, a desordem e a
organizacgéo, o sujeito e o objeto, o professor e o aluno e todos os demais tecidos que
regem 0s acontecimentos, as acles e as interacGes organizacionais ocorrentes que
tecem a trama da vida (Moraes, 2020, p.17).
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Ainda, segundo Morin (2015), o nosso conhecimento e a forma como o identificamos
deve estar concernente com a nossa relacdo ativa com o mundo exterior, fisico e emocional,
pois possuimos paradigmas diferentes. Somos seres complexos, multidimensionais, por isso
nossas relacdes sdo ao mesmo tempo bioldgicas, psiquicas, racionais, sociais e também
afetivas, ou seja, “[...] ndo apenas a parte esta no todo, mas o todo estd na parte [...]” (Morin,
2015, p. 74).

Acrescenta-se ainda a complexidade da aplicabilidade do conceito de
Transdisciplinaridade do ensino, visto que “A Transdisciplinaridade e a complexidade sdo
teorias que vao de encontro a fragmentacdo e ao reducionismo cartesiano [...]” (Melo e
Abranches, 2015, p.10). Esse conceito serd de suma importancia, para que consigamos
compreender o discurso presente nos corpora analisados, na perspectiva de Educacédo

Integral. Trata-se de

[..] uma abordagem de natureza sistémica, cujo objetivo é tentar
compreender e explicar o mundo em sua complexidade de forma ndo redutora. A
abordagem transdisciplinar estd pautada a partir de trés pilares principais: a
existéncia de um mundo complexo, diferente de um mundo simplificado; a
existéncia de varios niveis de realidade, diferente da existéncia de um sé nivel de
realidade e a existéncia de um terceiro termo incluido, diferente de um terceiro
termo excluido (Melo e Abranches, 2015, p.10).

Na premissa de trazermos a compreensdo do termo Transdisciplinaridade, em suas
diversas nuances, iniciamos com a perspectiva do fisico, filosofo e escritor romeno Basarab
Nicolescu®®, conhecido por sua abordagem transdisciplinar para a ciéncia e para a filosofia,
um dos principais expoentes dessa abordagem, que busca integrar conhecimentos de
diferentes disciplinas para compreender questdes complexas e desafios globais que nos sé&o
inerentes. Como filésofo da ciéncia, propde uma visdo que transcende as fronteiras das
disciplinas académicas tradicionais e enfatiza a complementaridade dos diferentes modos de
conhecimento. Sua abordagem transdisciplinar promove o dialogo entre especialistas de
diversas areas e valoriza a interconexdo e interdependéncia dos sistemas, em uma concepgao

Holistica.

"9 Basarab Nicolescu “é especialista na fisica de particula e teoria quantica, autor de diversos livros e centenas de
artigos publicados em revistas especializadas e livros cientificos na Europa, nos Estados Unidos, no Japao e no
Brasil. E professor de fisica tedrica da Universidade Pierre e Marie Curie, em Paris, onde foi fundador do
Laboratério de Fisica Teérica e de Altas Energias. E também presidente do Centro Internacional de Pesquisas e
Estudos Transdisciplinares — CIRET, fundado na Franca em 1987.” Disponivel em:
https://www.ihuonline.unisinos.br/artigo/4639-basarab-nicolescu. Acesso em: 17 de jul. 2023.


https://www.ihuonline.unisinos.br/artigo/4639-basarab-nicolescu
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Segundo Nicolescu (2008), o Holismo 2° é uma abordagem filoséfica e conceitual que
enfatiza a importancia de se considerar os sistemas como um todo integrado, em vez de focar
apenas em suas partes individuais. Essa perspectiva busca entender a complexidade e a
totalidade dos fendmenos, reconhecendo que o0s elementos de um sistema estdo
interconectados e séo interdependentes. Assim, ndo se trata de;

[...] um amontoado de coisas juntas e, muito menos, um lugar onde se rednem as
coisas que ndo tém lugar para serem reunidas. Muita gente pensa que o que ndo tem
definicdo no universo pode ser juntado e dizer-se que é Holismo. Holismo é uma
relacdo de consciéncia com a realidade unificada pela dindmica da relacdo dentro-

fora-dentro. Isso é a consciéncia quando temos a totalidade. Se nos falta isso, ndo
chegamos a consciéncia (Ribeiro, 1991, p.139).

Logo, implica que todas as partes do universo estdo intrinsecamente conectadas e que
a compreenséo da realidade ndo pode ser alcangada isolando-se cada fendmeno em categorias
fechadas. Em vez disso, Nicolescu (2008), um dos principais estudiosos desta area, enfatiza a
necessidade de se considerar a totalidade tdo profundamente entre as partes, para obter uma
compreensdo mais intensa e abrangente do mundo. Algumas importantes caracteristicas da
concepgdo Holistica de Nicolescu (2014) necessitam ser elencadas para melhor compreenséo,

o que faremos a seguir.

e A interconexdo dos sistemas: énfase na interconexdo e na influéncia mutua de todos o0s
sistemas; seja na natureza, na sociedade ou na mente humana.

» A complementaridade: valorizacdo da ideia de que diferentes perspectivas, abordagens e
disciplinas podem ser complementares na busca do conhecimento, ao invés de se oporem,
essas perspectivas podem se enriquecer mutuamente.

e A visdo integrativa: promocdo da integracdo do conhecimento cientifico, filosofico,
espiritual e artistico como parte de uma busca mais completa da verdade e da
compreensao.

e A consciéncia da complexidade: reconhecimento da complexidade inerente a realidade,
argumentando a inadequacao de solucgdes simplistas para enfrentar problemas complexos.

e A unidade e a diversidade: énfase no fato de que a unidade da existéncia coexiste com a
diversidade e a multiplicidade de fenémenos, sendo a diversidade vista como algo

enriquecedor, em vez de uma fonte de divisao.

20«0 termo holismo tem suas raizes na palavra grega holos, que significa todo ou inteiro” (Maciel e Silva, 2008,
p. 42). Essa abordagem filos6fica tem influenciado diversas areas do conhecimento e levou a uma maior
compreensdo das complexidades e conexdes presentes na natureza e na sociedade.
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Assim, a concepcdo Holistica de Bassarab Nicolescu tem motivagdo ndo apenas na
ciéncia e na filosofia, mas também em questdes sociais, ambientais e espirituais. Sua
abordagem transdisciplinar e Holistica busca superar a fragmentacdo do conhecimento e
promover uma compreensdo mais unificada do mundo, de modo a enfrentar os desafios que
nos cercam. Ele é conhecido por suas contribuicGes para a reflexdo sobre a natureza da
ciéncia e do conhecimento, especialmente no que diz respeito as questdes de
Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade (Santos, 2008).

Para Nicolescu et al. (1999, 2000), a Transdisciplinaridade é mais abrangente do que a
Interdisciplinaridade. Enquanto a Interdisciplinaridade envolve a colaboragéo entre diferentes
disciplinas para abordar um problema especifico, a Transdisciplinaridade vai além das
fronteiras das disciplinas individuais e busca compreender os problemas complexos a partir de
uma perspectiva mais ampla e Holistica, considerando que a realidade € multifacetada e néo
pode ser compreendida de forma linear, somente pelas disciplinas tradicionais.

Em vez disso, o autor defende a necessidade de transcender os limites disciplinares e
estabelecer uma comunicacdo e cooperacdo genuina entre diferentes areas de conhecimento,
ou seja, uma busca pela unidade do conhecimento além das fronteiras das disciplinas. Sua
abordagem transdisciplinar, principalmente na Educacéo, torna-se, a nosso ver, essencial para
enfrentar os desafios complexos do mundo contemporaneo e para abrir novas possibilidades
de conhecimento e compreensdo. Alguns dos principios-chave da Transdisciplinaridade

proposta por Nicolescu et al. (1999, 2000) incluem:

Respeito pela autonomia das disciplinas: incentivar a colaboracdo de uma forma que cada

disciplina mantenha sua autonomia e integridade.

e Unidade do conhecimento: buscar conexdes e principios comuns entre as diversas
disciplinas para alcancar uma visdo mais completa e profunda da realidade.

¢ Niveis de realidade: reconhecer que existem diferentes niveis de realidade, desde o fisico-
material até o espiritual ou metafisico, e que todos esses niveis sdo importantes para uma
compreensdo completa.

e Dialogo entre saberes: encorajar o dialogo entre conhecimentos cientificos, filoséficos,

culturais, culturais e outros, a fim de obter uma compreensdo mais abrangente dos

fendmenos e problemas.
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e Transcendéncia de paradigmas: Superar a visdo reducionista e fragmentada do

conhecimento, buscando uma abordagem mais Holistica e integrada.

O conceito transdisciplinar, também & amplamente debatido por Ameérico
Sommerman?, professor e pesquisador brasileiro, autor de diversos livros e trabalhos que
discutem e trazem a reflexdo da Transdisciplinaridade e demais conceitos que a circundam.
Sommerman (2006) faz uma ampla discussdo dos conceitos de Interdisciplinaridade e
Transdisciplinaridade, tracando um paralelo com as diferencas e as semelhancas entre essas
abordagens e como elas podem ser aplicadas na pratica.

Para o autor, a Interdisciplinaridade refere-se a integracdo de diferentes disciplinas
académicas para abordar problemas ou questdes complexas. Ela envolve a colaboragéo entre
especialistas de diversas areas para combinar seus conhecimentos e perspectivas. Por outro
lado, a Transdisciplinaridade busca ir além dos limites das disciplinas académicas tradicionais
e integra ndo apenas conhecimentos cientificos, mas também conhecimentos culturais e
humanistas. Ela visa compreender a complexidade do mundo e da realidade, de modo mais
integrado ao sujeito.

Assim, a Transdisciplinaridade € uma abordagem que busca conexdes entre as diversas
areas do conhecimento. Indo além da simples Interdisciplinaridade, ela envolve a colaboragédo
de especialistas de diferentes campos, incluindo ciéncias, humanidades, arte e espiritualidade,
sendo seu principal objetivo compreender os fendmenos complexos dos quais fazemos parte,
de forma Holistica, na busca de uma percepcédo profunda e integrada e, que pode ser aplicada
na Educacdo, na pesquisa cientifica ou na resolucdo de problemas sociais (Sommerman, 2006;
Santos e Sommerman, 2009, 2014).

Dessa maneira, como j& mencionamos, o conceito de Transdisciplinaridade refere-se a
uma abordagem que ultrapassa os limites das disciplinas tradicionais, buscando integrar
conhecimentos e perspectivas de diferentes areas do conhecimento para lidar com questdes
complexas e interconectadas. Em vez de se concentrar apenas em uma unica disciplina, a
Transdisciplinaridade busca a interagdo entre varias disciplinas, transcendendo as fronteiras
académicas convencionais, abrangendo uma profunda transformacdo metodoldgica,

epistemoldgica e até ontoldgica do conhecimento (Moraes e Navas, 2010).

21 « tradutor e co-editor de varios autores transdisciplinares contemporaneos, co-criador do Centro de Educacio
Transdisciplinar — CETRANS, membro do Centre International de Recherche et d’ Etudes Transdisciplinares
— CIRET, Paris, doutor em Ciéncias da Educacdo pela Université Francois Rabelais de Tours, Franca e em
Educacdo pela PUC/SP. Foi o primeiro editor e tradutor brasileiro de Plotino e de Jacob Boehme”. Disponivel
em: http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/T2-4SF/Akiko/08-Inter_ou_Trans.pdf. Acesso em: 18 jul. 2023.
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No entanto, concretizar de fato tais praticas pedagogicas no paradigma complexo e
transdisciplinar envolve uma mudanga significativa na abordagem educacional, que requer
flexibilidade, colaboracdo e uma visdo Holistica do processo de ensino e de aprendizagem. E
se contrapor a concepcao de escola tradicional, preconizada na grande maioria das instituicdes
de ensino brasileiras, demanda uma ruptura desse paradigma ja tdo institucionalizado, para
trazer uma nova visdo de mundo, de existéncia, uma vez que implica, também, se rebelar

contra o modelo dominante da prépria economia de mercado, visto que:

Vivemos numa sociedade neoliberal, onde a Educacdo é visada e planejada como
mercadoria a ser comercializada, a fim de formar mao-de-obra. Portanto, a inovacéao
deixa de ser criatividade e se adapta ao modelo empresarial. As chamadas inovages
sdo ferramentas que moldam as estruturas de mudancas nos aspectos sociais e
econdmicos (Silva, 2020, p.77).

Dentro deste contexto, no qual nos inserimos, de uma sociedade contemporanea
capitalista embasada no neoliberalismo® que foi de certo modo constituido “[..] por uma série
de estratégias politicas, econbmicas internacionais, orientado como solucdo para a crise
capitalista de 70. A difusdo deste projeto politico-econémico partiu da construcdo de uma
nova ordem mundial, reconfigurando uma nova etapa do capitalismo” (Marqueés, 2016, p.14).
Torna-se, portanto, muito mais dificil e ardua a tarefa de trabalhar a Educacdo de modo
transdisciplinar, Holistico, visto que o0 modelo educacional dominante ainda é o processo de
construcdo hegemonica da Educacéo.

E a comercializacdo excessiva da Educacéo, a énfase na eficiéncia e na produtividade,
e a mercantilizacdo do conhecimento tem gerado profundas discrepancias no acesso a
instituicdes educacionais de qualidade e sua continuidade tende a se tornar um privilégio
restrito as minorias da populacdo. As escolas, em sua maioria privadas, tem se tornado
verdadeiros modelos de gestdo empresarial, investindo e preparando estudantes para o0s
desafios do mercado de trabalho, estimulando puramente as habilidades necessarias a esta
competicdo mercadoldgica (Gentili, 1996).

No Brasil, este é um processo cruel na Educacéo, pois tais politicas tendem a acentuar
ainda mais as desigualdades, uma vez que o acesso a Educacdo de qualidade, muitas vezes, se

torna determinado pela capacidade financeira dos individuos. Além de modelos de escola que

%2 0 neoliberalismo é uma abordagem politica e econdmica que enfatiza a minima intervencdo do Estado na
economia, e defende a ideia de que a livre competicdo e o mercado livre sdo essenciais para alcancar a
eficiéncia econdmica e promover o crescimento econdmico. O neoliberalismo também busca a reducdo de
regulamentacdes governamentais, a privatizacdo de servicos publicos e a énfase na individualidade e na
responsabilidade pessoal, ou seja, a isencdo do Estado e a responsabilizacdo do individuo (Marqués, 2016).
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remontam a linhas de producéo, trazendo um formato pedagdgico sem nenhuma perspectiva
criativa ou que atenda as subjetividades dos estudantes.

Todas as caracteristicas organizacionais da escola — a compartimentalizacdo
disciplinar, a classe, a organizacdo do espaco da aula e a sua repeticdo e a
organizacdo estandardizada do tempo, com base na repeticdo da unidade aula —
configuram-na como um dispositivo de repeticdo de informacbes que funciona
segundo o modelo fabril da linha de montagem, com base na segmentacéo de tarefas
e em uma relagdo hierarquica forte (Canério, 2007, p. 31).

Assim, uma gestdo publica que preconize uma Educacdo abrangente, com equidade e
contextualizada aos conhecimentos atuais emergentes, é de extrema relevancia para a
conducéo das novas geracGes de uma sociedade. E oportunizar praticas pedagdgicas a partir
do paradigma Complexo e transdisciplinar, também, como forma de contrapor ao modelo
neoliberal existente, é algo vidvel, verdadeiro e atual, uma vez que as habilidades que serdo
trabalhadas nesta perspectiva, tendem a contemplar a pluralidade dos sujeitos educandos.
Nesta perspectiva, segundo Feitosa (2020), Moraes (2020), Silva (2020), destacam-se alguns

parametros essenciais de abordagem e condugédo do processo educacional como:

e A flexibilidade do curriculo, de modo que permita a adaptacdo dos conteldos as
necessidades dos estudantes e a integracdo de novos temas emergentes.

e A integracdo dos conteudos, como forma de conectar conceitos de diferentes disciplinas
para fornecer uma visdo mais abrangente e contextualizada do conhecimento.

e A abordagem Holistica, utilizando métodos que considerem as multiplas dimensdes do
aprendizado, incluindo as habilidades socioemocionais, a criatividade e também o

pensamento critico.

Igualmente necessaria € a criagdo de ambientes de aprendizagem que estimulem a
interacdo, a experimentacdo, a curiosidade e a descoberta, proporcionando experiéncias
educacionais mais envolventes; uma aprendizagem baseada em projetos ou mais vivencial, de
modo que permita aos estudantes explorarem questdes complexas e desafios do mundo real,
incentivando a investigacdo e a aplicacdo pratica do conhecimento (Feitosa, 2020; Moraes
2020; Silva, 2020). Ademais, cabe o incentivo a reflexdo dos proprios estudantes sobre seu
processo de aprendizagem; o didlogo entre estudantes e professores, motivando a troca de
perspectivas e 0 desenvolvimento de habilidades de comunicacdo em sala de aula,

descentralizando a figura do professor, sem deixar de respaldar sua importancia neste
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processo, pois “O fendmeno educativo € complexo e apresenta varias dimensdes que
contribuem para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Uma dessas
dimensGes € a relacdo professor-aluno, fundamental para a expressdo de um ensino
qualitativo” (Silva, 2020, p.86).

De acordo com os autores Moraes e Navas (2010), o pensamento transdisciplinar
necessita, também, estar respaldado na figura do professor, como um sujeito constituido,
qualificado e articulado em suas funcBes docentes. Alem disso, incluir politicas publicas e
estratégias que vislumbrem uma formacdo mais atenta as necessidades e particularidades
desses docentes torna-se algo extremamente necessario para uma prética realmente
transdisciplinar. Ademais, como ja& mencionamos, h& outros aspectos a serem considerados
para a promocao de uma Educacdo transformadora, pautada em um paradigma complexo e
transdisciplinar, como a¢des governamentais em ambitos municipais, estaduais e federais,
com investimentos direcionados e legislacdes especificas, a manutencdo e adequacdo das
escolas de acordo com as necessidades de seus usuérios, a melhoria nas condic¢des de trabalho
docente, dentre outros.

Tenho apresentado em linhas gerais os conceitos fundantes desta pesquisa, Educacao,
Educacdo Integral e Educacdo em tempo integral, Transdisciplinaridade e Complexidade,
passaremos, no capitulo seguinte, para o contexto socio-historico-ideoldgico em que a
proposta educacional a ser analisada, Trilha do Saber, foi concebida e implantada. Esta
perspectiva torna-se primordial para o aprofundamento de nossa andlise, visto que permitira
uma compreensdo mais completa do contexto de nosso corpora analitico, contextualizando-o
dentro das dindmicas mais amplas da sociedade, a partir de seu viés historico e da propria
intensdo ideoldgica que o permeia.
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3 CONDICOES DE PRODUGCAO E CONJUNTURA POLITICO-EDUCACIONAL

Este capitulo, Condi¢cdes de Producdo e Conjuntura Politico-educacional, propde
explorar, a partir do cenario mundial até a perspectiva nacional brasileira, 0s aspectos sociais,
historicos e ideoldgicos que desempenham um importante papel nas construc@es de sentido
dentro dos discursos vigentes. Ademais, apresentaremos o locus de nossa pesquisa; a cidade
de Contagem/MG e sua a politica educacional, bem como um panorama geral das diversas
caracteristicas que a compdem, como sua localiza¢do espacial, sua formacao historica e seu
sincretismo cultural e religioso.

Tudo isso, aliado as singularidades socioculturais do municipio, formam as demandas
para 0s principais programas e projetos que fazem parte de sua politica educacional. Ademais,
como forma de fazer um paralelo com as principais diretrizes que fazem o delineamento da
Educagéo no Brasil, apresentamos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os principais
marcos e legislacGes correlatas no ambito educacional e a sua relagdo com o documento,
Trilha do Saber.

3.1 Contexto socio-histérico: cenarios mundial e nacional

Como forma de contextualizar este estudo, é extremamente necessario conceber, como
ponto de partida conceitual, que a Analise do Discurso (AD) busca compreender os efeitos de
sentido que sdo gerados no contexto social, histérico e ideoldgico, em relacdo ao discurso, ou
seja, a forma como as palavras sdo utilizadas. Portanto, as condi¢fes de producédo do discurso
estdo essencialmente ligadas aos sujeitos envolvidos e sdo essenciais para compreender seus
efeitos de sentido e suas funcGes em um determinado contexto. Isso inclui as relacdes
presentes no discurso, 0 sujeito que o produz e as interacGes sociais que moldam todo o
processo discursivo, podendo influenciar as trajetorias de significado (Brandao, 2009).

Assim, as condic¢des de producgdo na AD levam em conta aspectos sociais, historicos e
ideoldgicos que, por sua vez, desempenham um papel importante na construgdo do sentido do
discurso. E possivel pensar nesse conceito em um sentido mais restrito, como apontado por

Ferreira (2003), no que se refere as condi¢des especificas de producéo, que:

Séo responsaveis pelo estabelecimento das relagdes de forga no interior do discurso
e mantém com a linguagem uma relagdo necessaria, constituindo com ela o sentido
do texto. As condigdes de producao fazem parte da exterioridade linguistica e podem
ser agrupadas em condigdes de produgdo em sentido estrito (circunstancias socio-
histdrico e ideolégico), segundo preconiza Orlandi (1999) (Ferreira, 2003, p. 13).
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Além das condi¢es especificas de produgdo reconhecidas pela AD, o contexto sécio-
historico pode ser abordado também em uma perspectiva mais ampla, visto que pode
influenciar e moldar determinada situacdo, sendo fundamental, portanto, para a compreensao
de fatos que ocorreram em um determinado local, em um dado recorte temporal. Torna-se
importante neste estudo tragarmos este panorama para que possamos compreender como as
préaticas pedagogicas e 0 processo de ensino e aprendizagem que investigamos foram e sdo
influenciados pelos eventos historicos, pelas estruturas sociais e pelas adversidades que
vivenciamos em sociedade.

Isso posto, baseando-se no principio de que o0s sujeitos estdo indissociavelmente
ligados ao seu contexto socio-histérico, é primordial realizar uma contextualizacdo temporal
do periodo em que o documento Trilha do Saber foi criado, partindo de uma macro escala, o
cenario mundial, perpassando pela conjuntura nacional, e em uma proxima etapa culminando
em nosso lécus de pesquisa e a corpora de analise.

A partir dos primeiros meses de 2020, todos nds enfrentamos uma grave crise sanitaria
de escala global causada pelo novo Coronavirus SARS-CoV-2, a Covid-19 (Organizagédo
Mundial da Saude [OMS], 2021). A pandemia teve inicio na cidade de Wuhan, provincia de
Hubei, na China, e rapidamente espalhou-se para outros paises, transformando-se em uma
crise de saude global, trazendo impactos significativos em todo o mundo, conforme esclarece
Silva et al. (2021), com dados da contaminacdo e mortes em meados 2020, inicio da

pandemia.

A pandemia da COVID-19 (doenca causada pelo novo coronavirus) é atualmente o
mais grave problema de salde publica a ser enfrentado no mundo. Segundo dados da
Organizacdo Mundial da Salde, até meados de agosto de 2020 foram registrados 17
milhGes de casos confirmados, com 680 mil mortes (Silva et al., 2021, p.694).

Esta crise sanitaria impactou paises de todos os continentes, independentemente de seu
nivel econébmico, social ou politico, e tivemos que nos preparar para combaté-la, de todas as
formas e em todos os setores. A pandemia sobrecarregou sistemas de satde em todo o mundo,
com hospitais enfrentando a escassez de leitos, de equipamentos médicos e até de
profissionais para o trabalho (Silva et al., 2021). A transmissdo pelo virus foi rapida e
indiscriminada, pois, a principio, muitos de ndés, desacreditdvamos de seu grande potencial
epidémico e até mesmo de sua letalidade.

E para ajudar a conter a propagacéo do virus, muitos paises impuseram medidas como
quarentenas, isolamentos, bloqueios e restricdes de acesso e/ou viagens. O uso de maéscaras

faciais e o distanciamento social tornaram-se obrigatdrios em varios locais. Contudo, tais
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medidas de contencdo do virus, que eram extremamente necessarias, trouxeram impactos
profundos nas economias tanto em ambitos globais, quanto nacionais e até regionais. Assim,
empresas fecharam, a producdo diminuiu e o desemprego aumentou, levando a uma recesséo
econémica em muitas partes do mundo (Mello et al., 2020).

Naquele periodo, com todo esse cenario econdmico calamitoso aliado ao alto indice de
mortalidade diéria pela doenca, houve uma incessante busca para o desenvolvimento de
vacinas. No entanto, sabiamos que a disponibilidade de uma vacina néo seria de imediato para
todos, pois, além de seu préprio processo de desenvolvimento entre testes em humanos,
patente e imunizagdo, sua efetiva distribuicdo demandaria uma logistica gigantesca de
acessibilidade e recursos, visto que estamos falando de algo que acometeu os rincdes do
mundo, em suas diferentes localiza¢6es e governabilidades.

Mediante a uma grande comoc¢do mundial, tais vacinas foram criadas e produzidas em
tempo recorde, e foram elaborados programas e planejamentos de vacinagdo em massa, para
conseguir imunizar grande parte da populagéo e assim tentar conter a propagacdo da doenca.
Ao longo deste processo, diferentes variantes do SARS-CoV-2 surgiram em todo o mundo,
algumas eram mais transmissiveis e, em alguns casos, mais preocupantes em termos de
resisténcia as vacinas criadas (Mello et al., 2020).

Segundo Mello et al. (2020) ja no cenario nacional, a pandemia evoluiu
significativamente ao longo do tempo se espalhando rapidamente por todas as 27 unidades
federativas; logo, o Brasil se tornava um dos paises mais afetados pela pandemia, com alto
indice de contaminacdo e mortes pela doenca. E para conter o forte avan¢co da contaminacao,
foram adotados os mesmos critérios de contencdo da doenca feitos em outros paises,
principalmente, o isolamento social e o incentivo a vacinagdo em massa. Nosso pais lan¢ou o
programa de vacinacdo em janeiro de 2021, com vérias vacinas autorizadas para uso
emergencial, como a Corona Vac, desenvolvida pelo Instituto Butantan em parceria com a
Sinovac, e a vacina da AstraZeneca/Oxford (Castro, 2021).

Entretanto, desalinhamentos econémicos, politicos e partidarios envolvendo esferas
municipais, governamentais e federais trouxeram grandes polémicas e desafios para o
enfrentamento da Covid-19 no Brasil. Nesse periodo, além do enfrentamento da doenca,
nosso pais lidava com um alto indice de fake News, informacdes falsas que eram divulgadas,
sobretudo, em meios digitais na intencdo de confundir a populacdo e deslegitimar a Ciéncia.
Isso trouxe sérias consequéncias no combate a pandemia no pais, afetando diversos segmentos

da sociedade, mas particularmente a saude fisica e mental dos brasileiros.
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De acordo com Mello et al. (2020), com a rapida propagagdo do virus no Brasil e a
falta de assisténcia do governo vigente, iniciou-se um amplo debate sobre as respostas ao
agravamento da pandemia em todo o pais e suas possiveis implicagdes. Assim, o Governo
Federal submeteu ao Congresso Nacional a Lei n°® 13.978, de 17 de janeiro de 2020, que versa
sobre as medidas previstas para enfrentar a situacdo de emergéncia em salde publica de
importancia internacional decorrente do coronavirus associado ao surto de 2019 (Silva et al.,
2021).

No periodo da pandemia, nosso pais era governado pelo entdo presidente Jair Messias
Bolsonaro, filiado ao Partido Social Liberal (PSL), com mandato vigente de 2019 a 2022.
Consoante a Tavares et al. (2020), salientamos que seu governo foi amplamente criticado
devido ao modo como administrou a pandemia da Covid-19 no pais. Foi uma gestdo marcada
por discordancias e controvérsias em relacdo as medidas de saude publica e estratégias de
mitigacdo orientadas pela OMS e adotadas por outros paises no mundo. O entdo presidente
Bolsonaro verbalizava claramente seu ceticismo em relagcdo ao uso de mascaras, a eficiéncia
das vacinas e, sobretudo, ao distanciamento social com argumento de que esta medida
prejudicaria profundamente a economia do pais.

Depois de vérios discursos publicos minimizando os alertas da OMS e ignorando
completamente o aumento de novos casos no Brasil, o governo Bolsonaro, por fim, emitiu a
Medida Proviséria n® 924, datada de 13 de marco de 2020, que disponibilizava crédito
extraordinario em apoio ao Ministério da Educacdo e da Saude (Mello et al., 2020). Segundo
este mesmo autor, 0s impactos da pandemia poderdo ser enormes em longo prazo, e podem
afetar diretamente varios setores brasileiros, publicos ou privados, como a Educacdo, a ciéncia

e a tecnologia.

Em suma, os impactos da crise no Brasil podem ser bem mais profundos, tanto
agudos quanto estruturais, do que o governo brasileiro tem inicialmente assumido.
Serdo impactos ndo apenas econdmicos, mas sociais, fiscais, no mercado de
trabalho, na demanda por servigos publicos e pela rede de protecdo social. Ao redor
do mundo, paises vém adotando politicas muito ousadas de combate aos efeitos da
Coronacrise, enquanto o Brasil segue com medo de tomar medidas compativeis com
a dimensdo real que a crise pode vir a assumir (Mello et al., 2020, p.6).

Atualmente, segundo dados do Coronavirus Brasil®®

, Uma péagina governamental
desenvolvida para ser oficialmente o veiculo de comunicacdo da situacdo epidemioldgica da

Covid-19 no pais, até a data de sua ultima atualizacdo em 11 de julho de 2023, foram

% Pagina Governamental que faz “a atualizacio de dados sobre casos e 6bitos confirmados por COVID-19 no Brasil
que é realizado diariamente pelo Ministério da Sadde por meio das informagdes oficiais repassadas pelas Secretarias
Estaduais de Saude das 27 Unidades Federativas brasileiras. Os dados fornecidos pelos estados sdo consolidados e
disponibilizados publicamente todos os dias, em torno das 19h. Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/. Acesso
em: 07 nov. 2023.
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registrados no pais 37.994.356 (trinta e sete milhdes, novecentos e noventa e quatro mil,
trezentos e cinquenta e seis) casos confirmados de Covid-19 e 706.986 (setecentos e seis mil,
novecentos e oitenta e seis) mortes por Covid-19 no Brasil (Ministério da Saude, 2023).

Por conseguinte, diferentes esferas da sociedade, incluindo a area da Educacéo, foram
diretamente afetadas neste periodo pandémico. Escolas e instituigdes publicas foram
obrigadas a suspender suas atividades presenciais devido & necessidade de adotar o
distanciamento social como medida de protecdo contra a propagacdo da doenca. Assim, as
escolas, que desempenham um papel multifacetado na vida dos estudantes, que vai além da
Educacdo e inclui socializagdo, alimentagdo, seguranca e cidadania, deixaram de cumprir
essas fungdes de modo presencial, adotando o ensino online como alternativa durante o
periodo de isolamento social.

Neste contexto, para que houvesse a regulamentacdo dessa modalidade de ensino,
algumas legislacOes, pareceres, portarias e resolugbes foram implementadas, de modo a
sistematizar o ensino online em &mbito nacional. Abaixo, de acordo com vérias fontes oficiais
como o Portal do Ministério da Educacéo e da Cultura (MEC)*, a Agéncia do Senado?, o site

I°® e a pagina oficial da Prefeitura de Contagem/MG?’, foi feito um

do Planalto Centra
compilado das principais normativas que foram implementadas para o regimento do ensino
nesta modalidade online. Salientamos que, ao longo desse periodo, houve inUmeras
consonancias e discordancias, que trouxeram implementacfes e revogacdes legislativas, a
medida que caminhdvamos no processo pandémico. Portanto, as regulamentacdes citadas
abaixo, foram selecionadas por estar em conformidade tematica e por fazerem o recorte

temporal, inicio da pandemia, nosso contexto histérico.

? Portal do MEC: Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/estrutura-
organizacional/orgaos-especificos-singulares/secretaria-de-regulacao-e-supervisao-da-educacao-
superior/portarias. Acesso em: 23 fev. 2024.

% Agéncia do Senado: Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-11.077-de-20-de-maio-de-
2022-401779038. Acesso em: 23 fev. 2024.

%Planalto Central: Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/prt/portaria%20n%C2%BA%20343-20-mec.htm. Acesso em:
23 fev. 2024

2" prefeitura de Contagem/MG. Disponivel em: https://portal.contagem.mg.gov.br/. Acesso em: 23 fev. 2024


https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/estrutura-organizacional/orgaos-especificos-singulares/secretaria-de-regulacao-e-supervisao-da-educacao-superior/portarias
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/estrutura-organizacional/orgaos-especificos-singulares/secretaria-de-regulacao-e-supervisao-da-educacao-superior/portarias
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/estrutura-organizacional/orgaos-especificos-singulares/secretaria-de-regulacao-e-supervisao-da-educacao-superior/portarias
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-11.077-de-20-de-maio-de-2022-401779038
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-11.077-de-20-de-maio-de-2022-401779038
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/prt/portaria%20n%C2%BA%20343-20-mec.htm
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Quadro 2— Compilado das principais regulamentacdes para o ensino online.

Quadro Instancia

Regulamentacéo

Mencéo

Federal

Lei N° 13.979, de 6 de fevereiro de
2020.

Dispe  sobre as medidas para
enfrentamento da emergéncia de saulde
publica de importancia internacional
decorrente do coronavirus responsavel
pelo surto de 2019.

Federal

Portaria N° 343, de 17 de margo de
2020.

Dispde sobre a substituigdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durar a situacdo de pandemia do
Novo Coronavirus - COVID-19.

Federal

Decreto Legislativo N° 6, de 20 de
margo 2020.

Reconhece, para os fins do art. 65 da Lei
Complementar n° 101, de 4 de maio de
2000, a ocorréncia do estado de
calamidade publica, nos termos da
solicitagdo do Presidente da Republica,
encaminhada por meio da Mensagem n°
93, de 18 de marco de 2020.

Municipal

Decreto N° 1.526, de 20 de margo de
2020.

Dispde sobre medidas temporérias de
prevencdo ao contagio pelo novo
Coronavirus - COVID-19, no ambito do
Poder Executivo Municipal.

Federal

Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado
em 28 de abril de 2020.

Reorganizacéo do Calendéario Escolar e da
possibilidade de computo de atividades
ndo presenciais para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual, em razéo
da Pandemia da COVID-19.

Federal

Portaria MEC n° 544, de 16 de junho de
2020.

DispGe sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais,
enquanto durar a situacdo de pandemia do
novo coronavirus - Covid-19, e revoga as
Portarias MEC n° 343, de 17 de marco de
2020, n° 345, de 19 de margo de 2020, e n°
473, de 12 de maio de 2020.

Municipal

Portaria Conjunta Seduc/Funec N° 26,
de 18 de junho de 2020.

DispGe sobre a reorganizacdo das
atividades escolares da Rede Municipal de
Educacéo de Contagem, devido a
pandemia COVID-19, e d& outras
providéncias. A partir da publicacdo desse
documento, as instituicbes escolares do
municipio, efetivamente, passam a se
organizar para a oferta do ensino remoto
em todos os segmentos, etapas e
modalidades.

Federal

Parecer CNE/CP n° 11/2020, aprovado
em 7 de julho de 2020.

OrientacBes educacionais para a realizacdo
de aulas e atividades pedagbgicas
presenciais e ndo presenciais no contexto
da pandemia.

Federal

Lei N° 14.040 de 18 de agosto de 2020.

Estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o
estado de calamidade publica reconhecido
pelo Decreto Legislativo n® 6, de 20 de
margo de 2020; e altera a Lei n® 11.947, de
16 de junho de 2009.

Federal

Portaria n° 1030 de 1° de dezembro de

Dispde sobre o retorno as aulas presenciais
e sob carater excepcional de utilizagao de
recursos  educacionais  digitais para
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2020.

integralizagdo da carga horaria das
atividades pedagdgicas enquanto durar a
situacdo de pandemia do novo coronavirus
- Covid-19.

Federal

Resolucdo CNE/CP n° 2, de 10 de
dezembro de 2020.

Institui Diretrizes Nacionais orientadoras
para a implementacdo dos dispositivos da
Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020,
que estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas pelos
sistemas de ensino, instituicdes e redes
escolares, publicas, privadas, comunitarias
e confessionais, durante o estado de
calamidade reconhecido pelo Decreto
Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020.

Municipal

Decreto N° 004, de 12 de janeiro de
2021.

DispGe sobre novas regras para O
funcionamento das atividades comerciais e
estabelecimentos no  Municipio de
Contagem, em decorréncia da pandemia
causada pela COVID-19 e da outras
providéncias.

Federal

Decreto N° 10.659, de 25 de margo de
2021.

Institui o Comité de Coordenagdo
Nacional para Enfrentamento da Pandemia
da Covid-19.

Municipal

Decreto N° 215, de 05 de julho de 2021.

DispBe sobre o retorno gradual e seguro
das aulas presenciais no Municipio de
Contagem/MG.

Federal

Resolugdo CNE/CP n° 2, de 5 de agosto
de 2021.

Institui Diretrizes Nacionais orientadoras
para a implementacdo de medidas no
retorno a presencialidade das atividades de
ensino e aprendizagem e para a
regularizagdo do calendario escolar.

Federal

Decreto N° 11.077, de 20 de maio de
2022.

Declara a revogagdo, para os fins do
disposto no art. 16 da Lei Complementar
n°® 95, de 26 de fevereiro de 1998, de
decretos normativos. Dentre eles o Decreto
N° 10.659, de 25 de margo de 2021, que
instituiu o Comité de Coordenagao
Nacional para Enfrentamento da Pandemia
da covid-19.

Fonte: Adaptado de: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso em: 02 fev. 2024.

Adaptado de http://portal.mec.gov.br/pet/33771-institucional/83591-conheca-a-evolucao-da-educacao-brasileira.

Acesso em: 02 fev. 2024.

Dessa maneira, ao longo destes Ultimos anos, os governos, em diversos ambitos,
tentaram responder as demandas da sociedade em relacdo & inclusdo educacional no periodo
pandémico, por meio de iniciativas legislativas, a fim de atender as necessidades do cenario
educacional que a pandemia da Covid-19 nos trouxe. Tais implementacfes legislativas,
reconhecem o momento catastrofico na Educacéo e a necessidade de garantir que a transicéo
para 0 ambiente no ensino online seja 0 mais acessivel e inclusivo para os estudantes.

Contudo, as desigualdades, em termos de oportunidades de aprendizado e no acesso a

prépria Educacdo eram frequentes. Muitos estudantes enfrentaram dificuldades de acesso ao


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
http://portal.mec.gov.br/pet/33771-institucional/83591-conheca-a-evolucao-da-educacao-brasileira
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ensino online devido a falta de equipamentos ou conexdo a internet, ou mesmo a falta de
conhecimento necessario para utilizar as plataformas online disponiveis. Como resultado,
observamos uma aparente diminuicdo no processo de aprendizagem, que pode ter impactos
negativos no percurso educacional dos estudantes, bem como em suas vidas pessoais, iSso a
médio e longo prazo (Grossi et al., 2020).

Diante de todo esse contexto educacional que envolve os estudantes, ¢ fundamental
abordar, também, a situacdo dos professores. Tentar compreender como eles perceberam o
papel que desempenharam no desafio que, naquele momento, necessitou da aquisicdo de
‘novas’ habilidades e ferramentas, em particular aquelas relacionadas a tecnologia digital, a
fim de facilitar e mediar o processo de aprendizagem dos estudantes. No entanto, é importante
ressaltar que a evolucdo profissional de um professor ndo pode ficar limitada apenas ao
dominio das questdes tecnoldgicas, pois, como sugerido pelo antropdlogo argentino Canclini
(2013, p. 293), “os sentidos das tecnologias se constroem conforme os modos pelos quais se
institucionalizam e se socializam.”

Devido a esse e outros fatores, os desafios profissionais enfrentados pelos professores
aumentaram substancialmente durante a pandemia. Além das funcGes tradicionalmente
previstas, os professores foram obrigados a expandir ainda mais seus horizontes cognitivos e
emocionais. Desafios surgiram, como a desconexdo de seu espaco de trabalho convencional, a
sala de aula, e a necessidade de utilizar seus proprios recursos, como internet, telefone celular,
computador e outros materiais didaticos.

Além disso, a dificuldade de desenvolver e adaptar atividades e metodologias ativas,
de modo genuinamente acessivel e estimulante para os estudantes, naquele momento, foi
gigantesco, pois a préatica escolar no municipio de Contagem/MG, como na maior parte do
pais, acontecia exclusivamente de forma presencial. Além disso, a disparidade no dominio
tecnoldgico entre os profissionais — e também dos estudantes — e a presenca de sentimentos
como o medo, a inseguranca e a ansiedade geraram um desconforto significativo trazendo,
assim, dificuldades na conducdo desse processo. Isso ocorre, em parte, porque, embora
tivéssemos conhecimento do inicio da pandemia, ainda ndo tinhamos a certeza de quando o

periodo pandémico?® realmente se encerraria e retornariamos a um ‘novo normal’.

?® Esta pesquisa de Mestrado iniciou-se em agosto/2021 e, durante este processo o periodo pandémico foi
gradualmente controlado até ser declarado pela Organizacdo Mundial da Sadde (OMS), no dia 5 de maio de
2023, “o fim da emergéncia em satide ptblica de importancia internacional por Covid-19. Entretanto, isso ndo
significa que a Covid-19 chegou ao fim enquanto ameaca global de satde”, anunciou o diretor-geral da OMS,
Tedros Adhanom Ghebreyesus. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/saude/noticia/2023-05/oms-
declara-fim-da-emergencia-em-saude-por-covid-19. Acesso em: 07 maio 2023.
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Frente a essa situagdo, surgiu a necessidade de uma ‘nova’ abordagem pedagdgica que
se manifestou no ambito educacional. I1sso acarretou enormes desafios, ndo apenas ao que se
refere ao perfil de atuacdo docente, mas também na disponibilidade de recursos para a
implementacdo dessa abordagem. Além disso, a convergéncia entre o ensino presencial e o
virtual, conhecida como ensino hibrido, j& definido e adotado por alguns educadores, emergiu
como uma tendéncia significativa e, em muitos aspectos, uma necessidade no cenario atual
(Horn, Staker, Christensen, 2015; Bacich, Neto, Trevisani, 2015). E esta modalidade de

Ensino a Distancia (EaD) ja era oficialmente reconhecida ha algum tempo em nosso pais.

No Brasil, o processo de reconhecimento dessa modalidade de Educagdo teve inicio
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que por meio do seu artigo 80 incentiva o desenvolvimento e a
veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de Educagdo continuada. A EaD possui trés formatos de cursos:
Totalmente a distancia (todas as aulas sdo ofertadas via internet). Presencial com
atividades a distancia (80% da carga é presencial e 20% a distancia. Semipresencial
(parte das atividades sdo realizadas a distancia e parte presencialmente) (Grossi et
al., 2020, p. 153).

Assim, diante desse contexto, é evidente que a vida em sociedade sofreu
transformacdes, e essas mudancas continuardo a ocorrer e a se adaptar a medida que
avangcamos nesta era de pos-pandemia e nas implicacdes que dela herdamos. Houve mudancas
significativas nos modos de trabalho, diferentes paises foram acometidos por grandes
impactos econémicos, tivemos uma transformacdo profunda na Educagdo com perdas no
aprendizado e infelizmente milhares de vidas também se perderam ao redor do mundo. O
mundo po6s-pandemia ndo é 0 mesmo, pois alteramos nossa forma de enxergéa-lo.

Desse modo, em especial, apds o periodo pandémico percebemos que estar
fisicamente nos lugares ou em um lugar especifico é algo que faz parte da natureza humana,
pois agrega simbologias e traz a densidade das relacGes afetivas que transformam certos
espacos em nosso lugar. Este lugar e suas pluralidades, a riqueza visual e a intersubjetiva que
traz consigo, sdo abordados por Tuan (1979, p. 387) que afirma “o lugar nao ¢ s6 um fato a
ser explicado na ampla estrutura do espaco, ele € a realidade a ser esclarecida e compreendida
sob a perspectiva das pessoas que lhe dao significado”.

Destarte, sentir o lugar como parte integrante de um momento de vida, de lembrancgas,
de sensagOes, de memdrias e sentimentos torna-se fascinante. E, também observar como nos
misturamos aos lugares, trazendo conosco suas caracteristicas ou atribuindo particularidades
nossas a este espaco fisico, e como ele pode estar relacionado a nossa forma de ser, estar,

pensar, e se relacionar é algo instigante. I1sso posto a seguir, apresentaremos o l6cus de nossa
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pesquisa, a cidade de Contagem/MG e sua politica educacional.

3.2 Locus de pesquisa: a cidade de Contagem/MG e a politica educacional do municipio

Contagem é um municipio localizado no estado de Minas Gerais, regido Sudeste,
Brasil. Faz parte da Regido Metropolitana (RM)®° de Belo Horizonte, estando cerca de 16 Km
da capital mineira. Com uma area territorial de aproximadamente 195 mil Kmz2. O municipio é
dividido em oito regionais administrativas, de acordo com a lei complementar N.° 060 de 14
de janeiro de 2009, que sdo: Vargem das Flores, Nacional, Ressaca, Sede, Petrolandia,
Eldorado, Riacho e Industrial (Educativo, 2020). E o terceiro municipio mais populoso de
Minas Gerais, com uma populacdo estimada em mais de 670 mil habitantes, e esta na segunda
posicdo dos municipios de maior densidade demogréfica, quantidade de habitantes por Km?
do estado (IBGE, 2013).

De acordo com Fonseca (1978), o municipio possui uma histéria que remonta ao
periodo colonial brasileiro, tendo sido inicialmente um ponto de passagem para 0s Viajantes
que se dirigiam a entdo capital do pais, Rio de Janeiro/RJ, e adjacéncias. E podemos
caracterizar resumidamente a histéria de Contagem em trés periodos principais: 1°) sua
formacdo como vilarejo em meados do século XVIII, 2°) sua emancipacdo e elevacdo como
vila em 1911, e 3°) sua reemancipacdo, independéncia e abertura para o periodo industrial na
década de 40.

Inicialmente no século XVIII, principalmente no estado de Minas Gerais havia uma
intensa corrida pela busca de ouro e pedras preciosas, em que novos locais de exploracao
eram constantemente descobertos. Com isso, toda a regido atraia frequentemente um grande
fluxo de viajantes, exploradores e escravos que formavam novos assentamentos e pequenos
vilarejos (Fonseca, 1978). A relagdo com a cultura negra no municipio de Contagem teve
inicio a partir desse momento, com o fluxo do trafico de escravos e mercadorias nesse periodo
de Brasil Coldnia. Uma populagdo economicamente ativa, envolvida na criagdo de gado,

agricultura e comércio, que possibilitou a fixacdo de um numero expressivo de

*’Regi&o Metropolitana (RM) é uma area onde varios municipios se conectam de maneira fisica, politica, cultural
e econdmica. E importante destacar que a simples proximidade geografica entre cidades ndo qualifica uma area
como regido metropolitana. E necessario que exista uma interacdo que inclua o transporte regular de pessoas e
mercadorias. “A Regido Metropolitana de Belo Horizonte — RMBH foi instituida em 1973 pela Lei
Complementar n® 14 e é composta por 34 municipios: Baldim, Belo Horizonte, Betim, Brumadinho, Caeté,
Capim Branco, Confins, Contagem, Esmeraldas, Florestal, Ibirité, Igarapé, Itaguara, Itatiaiucu, Jabuticatubas,
Juatuba, Lagoa Santa, Mario Campos, Mateus Leme, Matozinhos, Nova Lima, Nova Unido, Pedro Leopoldo,
Raposos, Ribeirdo das Neves, Rio Acima, Rio Manso, Sabard, Santa Luzia, Sdo Joaquim de Bicas, Sdo José da
Lapa, Sarzedo, Taquaracu de Minas e Vespasiano” Disponivel em: http://www.rmbh.org.br/rmbh.php Acesso
em: 05 nov. 2023.
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afrodescendentes na regido (Educativo, 2020).

Com o tempo, descendentes desses escravos fundaram a Comunidade dos Arturos, que
segundo dados do Instituto Estadual do Patrimdnio Historico e Artistico de Minas Gerais
(IEPHA, 2018), tiveram seu inicio no final do século XIX, com a unido do casal Arthur
Camilo Silvério e Carmelinda Maria da Silva. A comunidade recebeu o nome de “Arturos”
em homenagem ao patriarca da familia, mantém viva suas tradi¢Ges e hoje é considerada uma
das mais importantes e tradicionais comunidades quilombolas de Minas Gerais e do Brasil
(Noronha e Enéas, 2019).

Com o passar dos anos, a Comunidade dos Arturos se estruturou em torno da familia
e ficou conhecida pelo nome de seu patriarca Arthur, preservando os valores do
Reinado de Nossa Senhora do Rosério. Além disso, na Comunidade sdo preservadas
e recriadas vérias tradices da cultura brasileira e mineira como o Batuque, a Folia
de Reis, o Candombe, o Reinado de Nossa Senhora do Roséario e a Festa da
Abolicdo. Os sons e ritmos sdo presengas constantes em todos os eventos e nos
quintais das casas, as antigas praticas dos saberes relacionados as raizes e plantas
também permanece. Na Comunidade estad presente o saber das benzeduras, da
confeccdo de instrumentos e indumentarias, da culindria e outros. Todo esse acervo
tornou a Comunidade dos Arturos um lugar de reconhecida referéncia cultural, que
preserva uma heranca cultural j& desaparecida em outros contextos regionais
(IEPHA, 2018, p.13).

Os Arturos preservam suas tradicdes religiosas, seus mitos, sua danca e valorizam a
memoria de seu povo. Suas festividades representam os tracos distintivos da comunidade,
celebrando a libertacdo dos escravos, mantendo viva a historia e a identidade cultural dos
negros e as tradi¢des trazidas para o Brasil durante o periodo de escravidao (Educativo, 2020).
Desde o periodo do Brasil Col6nia, a regido do municipio de Contagem/MG traz uma rica
miscigenacdo, principalmente, entre afrodescentes e a cultura portuguesa, fazendo com que
haja um sincretismo cultural, histérico e religioso muito forte no territério (IEPHA, 2018).

Existem varias versdes para o inicio da formacdo do vilarejo, mas, segundo Fonseca
(1978), o municipio de Contagem como o conhecemos hoje, comegou como um ponto de
passagem, em que havia um lugar de fiscalizacdo na regido do Sitio das Aboboras®. Esse
lugar era reconhecido como posto de registros desses viajantes, uma espécie de fiscalizacdo e

contagem das mercadorias que ali transitavam, de quem vinha para seus arredores para a

%A origem da denominagdo AbGboras, por sua vez, é desconhecida, no entanto, existem trés versdes para o
nome escolhido. A primeira delas se refere & Familia Abdboras, citada pelo Padre Joaquim Martins, a qual foi
responsavel pela construcdo da primitiva Igreja de Contagem. Outra versdo conta que o territério do municipio
se destacava pela producdo da abdbora. Devido a esta grande producdo, se fazia necessario realizar a contagem
cucurbitacea antes que fossem enviadas para localidades proximas. Por fim, a terceira versdo, remete a
existéncia de registros, instalados pela Coroa, para a arrecada¢do dos impostos cobrados sobre diversos bens”
(Noronha e Enéas, 2019, p. 151).
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atividade da mineracéo e exploracdo de riquezas. Naquela época, para manter o controle sobre
essa atividade econdmica, a coroa portuguesa estabeleceu varios postos de fiscalizacdo e

arrecadacao em varios locais, chamados de postos de registros.

Como acontecia em todos 0s pontos que ofereciam boas oportunidades de lucro, em
torno do registro das Abdboras, desde 1716, um aglomerado humano dos mais
diversificados tipos foi dando vida a povoacdo. Senhores de escravos, proprietarios
de datas minerais a procura de bracos e do gado para alimentacdo; patrulheiros;
funcionarios do registro; delatores de transvios; religiosos sem eira nem beira;
mulheres da vida, atraidas pelo dinheiro facil; taberneiros; desocupados; e, vadios.
Nas redondezas ainda afazendavam-se os que encontravam faixas realengas,
devolutas (Fonseca, 1978, p. 51).

Com o tempo, ao redor desse posto de registros, surgiu uma comunidade conhecida
como Arraial da Contagem das Abdboras. E o termo ‘Contagem’ fez referéncia a contagem
das cabecas de gado, escravos e mercadorias que eram sujeitas a tributagdo neste posto de
fiscalizagdo (Noronha e Enéas, 2019). Nas proximidades, novos moradores também se
estabeleceram principalmente para o comércio de gado, cavalos e outros produtos, fazendo
com que a regido aumentasse e tivesse até a construcdo de uma capela, conhecida como S&o
Goncalo do Amarante, que era o0 santo padroeiro dos viajantes. Surgia oficialmente o Arraial
de Sao Goncalo da Contagem das Aboboras (Noronha e Enéas, 2019).

A medida que o fluxo de pessoas aumentava, 0 Arraial crescia e, em 30 de agosto de
1911, Contagem é emancipada por meio da Lei N° 556 e elevada a condicdo de vila. Antes
desse marco, a regido estava subordinada a Comarca do Rio das Velhas, como distrito do
municipio de Sabara, e, em 1901, foi incorporada a Santa Quitéria, que atualmente é
conhecida como municipio de Esmeraldas (Educativo, 2020). No entanto, devido a questdes
politicas, Contagem perdeu sua independéncia administrativa em 1938 e se tornou um distrito
do municipio de Betim. Foi somente com a promulgacdo da Lei N° 336, em 27 de dezembro
de 1948, que a autonomia administrativa da cidade foi restaurada e, a partir desta data,
Contagem se torna um municipio independente (Educativo, 2020).

Segundo dados oficiais de Educativo (2020) ap0s esse periodo comega a chamada era
industrial do municipio. Assim como outras cidades mineiras, 0 municipio se abriu para uma
revolugdo no contexto da modernizacao, proporcionada pelo processo de industrializacdo que
0 pais estava atravessando. A cidade assumiu uma posicdo central no desenvolvimento de
Minas Gerais e, atualmente, é considerada a terceira maior arrecadacdo do estado, atras
apenas da capital Belo Horizonte, em primeiro lugar, e Uberlandia em segundo lugar (IBGE,

2013). Além disso, 0 municipio possui uma localizacdo estratégica na regido metropolitana de
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Belo Horizonte, o que o torna um importante centro logistico. A cidade estd préxima de
rodovias importantes, como a BR-040 e a BR-381, facilitando o escoamento da producéo
industrial e o transporte de mercadorias para outras regides do pais (Educativo, 2020).

Ademais, a Educacdo e as politicas publicas educacionais sdo areas de grande
importancia e investimento no municipio. Contagem/MG possui uma estrutura educacional
abrangente, que atende desde a Educacgdo infantil até o ensino fundamental, ensino médio
tradicional e ensino médio técnico, além de oferecer programas de Educacdo de jovens e
adultos (EJA) (Estuda Contagem®, 2023). A seguir, abordaremos esta estrutura educacional e
faremos um panorama da politica educacional preconizada no municipio.

No Brasil, de acordo com (LDBEN) Lei N° 9.394/96, a Educacdo basica obrigatoria e
gratuita compreende dos 4 aos 17 anos de idade. A estrutura de Educacdo no municipio de
Contagem, Minas Gerais, segue 0 padrdo nacional brasileiro, dividindo-se em diferentes
niveis e etapas, segundo o (PME) Plano Municipal de Educacdo instituido pela Lei N° 4737,
de 24 de junho de 2015:

e Educacdo Infantil: Destinada a criangas de 0 a 5 anos, dividida em creche (0 a 3 anos)
e pré-escola (4 e 5 anos).

e Ensino Fundamental: Compreende nove anos de escolaridade, geralmente iniciando
aos 6 anos de idade. E dividido em dois ciclos, sendo o primeiro do 1° ao 5° ano (anos
iniciais), e 0 segundo do 6° ao 9° ano (anos finais).

e Ensino Médio: Ultima etapa da Educacéo basica, voltada para adolescentes de 15 a 17
anos. E oferecido em escolas de ensino médio.

e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): Modalidade de ensino que busca atender aqueles
que nédo concluiram os estudos na idade regular.

e Educacdo Especial: Destinada a pessoas com deficiéncia, oferecendo suporte e
adaptacdes possiveis.

e Educacdo Profissional: Oferece cursos técnicos e de formacdo profissionalizante,

preparando os estudantes para o mercado de trabalho.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem (Seduc) desempenha um papel

fundamental na formulacdo e implementagdo de politicas educacionais. Segundo o Estuda

*! Estuda Contagem. Disponivel em: https://www.contagem.mg.gov.br/estudacontagem/. Acesso em: 21 ago.
2023
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Contagem (2023), essas politicas publicas tém como objetivo promover a qualidade e a
equidade na Educacgéo, garantindo o acesso, a permanéncia e 0 sucesso dos estudantes nas
escolas municipais. Entre as principais caracteristicas da Educacdo em Contagem, conforme o

site Estuda Contagem® 2023, destacam-se:

Infraestrutura: A cidade conta com uma ampla rede de escolas municipais, que sdo
equipadas com salas de aula, laboratérios, bibliotecas, espagos esportivos e outros
recursos necessarios para o ensino e aprendizagem. Formacao de professores: A
Secretaria Municipal de Educacdo investe em programas de formacdo e capacitagédo
de professores, visando aprimorar as praticas pedagdgicas e atualizar os docentes em
relagdo as novas demandas educacionais. Inclusdo educacional: Contagem possui
politicas de inclusdo voltadas para alunos com necessidades especiais, buscando
garantir 0 acesso e a permanéncia desses estudantes nas escolas regulares. Sao
oferecidos recursos e apoio pedagodgico para atender as necessidades especificas de
cada aluno. Merenda escolar: A alimentacdo dos estudantes é uma preocupacao
importante em Contagem. A cidade possui um programa de merenda escolar que
visa garantir uma alimentacdo saudavel e adequada para os alunos, contribuindo
para o seu desenvolvimento e bem-estar. Programas e projetos educacionais: Sdo
desenvolvidos diversos programas e projetos educacionais ho municipio, como o
Programa Mais Educacéo , que oferece atividades complementares no contraturno
escolar, e o Programa de Educacdo  Integral, que visa ampliar o tempo de
permanéncia dos alunos na escola, proporcionando uma formagdo mais completa.

Quanto aos Programas e projetos educacionais, a atual gestdo tem investido em
diversos eixos de formacdo e complementacdo que sdo disponibilizados para os estudantes,
docentes e alguns abertos a comunidade do municipio. Segundo a Diretoria de Educacgdo
Integral e Direitos Humanos (SECADI, 2024)*, atualmente o municipio de Contagem/MG

oferece:

e Programa Escola Viva — Decreto 739, 22 de novembro de 2022: o Programa Escola
Viva busca a ampliacdo dos tempos, dos espacos e de estratégias educativas, além da
construcdo de agdes intersetoriais nos territérios educativos para proporcionar a
comunidade escolar o acesso as politicas publicas educacionais consolidando, assim, um
atendimento educacional com qualidade social, continuo e ininterrupto para todos os
estudantes no municipio.

e Jornada ampliada: esta acdo acontece por meio ao atendimento a pequenos grupos de

estudantes, com foco no desenvolvimento dos conteudos comportamentais e atitudinais a

%2 Site Estuda Contagem. Disponivel em: https://www.contagem.mg.gov.br/estudacontagem/.Acesso em: 27 fev.
2024,

%% InformacBes repassadas em 13 de marco 2024, oficio via e-mail, pela Sra. Ohana Almeida, Diretora de
Educacdo Integral e Direitos Humanos; Superintendéncia de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Adultos,
Diversidade e Inclusdo (SECADI); Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem/MG. Para dados
estatisticos considerar ano referéncia 2021.
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partir da relagdo, de maneira intencional e pedagdgica, e ndo, exclusivamente, a partir dos
contetidos cognitivo e intelectual (disciplinas).

Jornada ampliada completa: ampliacdo da jornada do estudante na escola para, no minimo,
7 (sete) horas diarias de atividade escolar, dentro dos dias letivos, com acompanhamento
pedagdgico e realizacdo de atividades educativas diversificadas nas areas de cultura, arte,
esportes e lazer, mediadas por agentes culturais (oficineiros).

Escola aberta: oferta de atividades comunitarias aos finais de semana nas areas de arte,
cultura, esporte e lazer, conforme objetivos da Educagéo Integral e integrada.

Escola sem fronteiras: oferta de atividades que garantam o acesso universal a Educacéo e
acdes inclusivas para as populagdes imigrantes, por meio de articulagdes entre ambientes
comunitarios, publicos e privados, objetivando o fomento de acbes pedagodgicas e
linguisticas que, além de compartilhar a cultura brasileira, valorizem a cultura e histéria
dessas populacgdes estrangeiras.

Além dos muros: acdo que garante o aporte financeiro para projetos pedagogicos que
contemplem a realizacdo de roteiros educativos e culturais, trabalhos de campo, aulas
passeio, atividades externas entre outras estratégias educativas promovendo praticas que
possibilitem as criancas e estudantes: experimentar espacos de aprendizagens e vivéncias
educativas para além dos muros das escolas e das salas de aula, valorizando a diversidade
de experiéncias sociais e culturais em Contagem/MG e outras cidades.

Férias na escola: o projeto integra o Programa Escola Viva, e tem como objetivo ofertar
oficinas e atividades diversificadas nas escolas da rede municipal de Contagem/MG, no
periodo de férias e recessos escolares. Considerando a realidade de que muitas familias, em
especial as mais vulneraveis, ndo contam com recursos para proporcionar atividades dessa
natureza para as criancgas e estudantes nesses periodos.

Educacdo Patrimonial: desenvolvimento de praticas educativas que estimulam o0s
estudantes e os educadores a se relacionarem de maneira dindmica e criativa com o
patrimdnio cultural presente em sua regido, visando fomentar o sentimento de
pertencimento, a construgdo do conhecimento e a participacdo coletiva na protecéo,
salvaguarda e fruicdo da memoria e do patrimdnio material e imaterial de Contagem/MG.
Turma do Contagito: composta por agentes de animacdo que desenvolvem oficinas e
atividades de caréater educativo, recreativo e social focadas na valorizacdo do patrimonio
cultural do Municipio. Esta turma realiza apresentacdes, animagdes, intervencdes artisticas

e culturais e acdes educativas e socioculturais em escolas da rede municipal de
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Contagem/MG, bem como em espacos publicos e eventos artistico-culturais, caracterizados
por um figurino que remete aos elementos do patriménio cultural fisico e imaterial da
cidade.

Contagem das Letras: instituido em 2006, é um Programa de biblioteca e leitura, que
desenvolve acles voltadas para a promocdo das praticas de leitura, para o
acompanhamento e a assessoria as bibliotecas escolares e oferece formagdo continuada
sobre leitura literéria para educadores da rede municipal de Contagem/MG.

Centro de Memdria da Educacdo de Contagem: o Centro de Memdria de Educacdo é um
projeto criado em 2021 e tem por finalidade pesquisar e divulgar a memoria e a histéria da
rede municipal de Educagdo e da Fundagdo de Ensino (FUNEC) de Contagem/MG e
promover acdes de valorizacdo e preservacdo do patrimdnio educativo material e imaterial
do municipio junto as escolas e a comunidade.

Mostra Audiovisual Escolar (MAVE): promove o contato com a linguagem
cinematogréfica na Educacdo, com producdo, pelos estudantes e educadores, de curtas
metragens e premiacao para as escolas, educadores e estudantes.

Projeto Bunitezas: o selo literario de Contagem Bunitezas é uma homenagem a Paulo
Freire, patrono da Educacdo brasileira, e autor de muitas obras que, entre outras coisas, n0os
falam da boniteza de ser gente. Esse selo visa a publicacdo de obras literarias de autoria
dos educadores e estudantes do Municipio.

Trilha do Saber em revista: periddico semestral que tem como objetivo registrar e divulgar
a producdo pedagdgico-académica dos educadores da rede municipal de Contagem/MG e
de outras partes do Brasil.

Minha Escola tem nome de Mulher: que reconhece, por meio da pesquisa realizada nas
escolas e na comunidade, o protagonismo e a relevancia das mulheres para a Educagéo do
municipio. Essas mulheres contam suas histdrias por meio de animagdes publicadas na
pagina do Instagram @memoriaedu.contagem, do Centro de Memoria da Educacdo de
Contagem/MG.

Projeto Memorias em Rede: historia oral dos profissionais da Educacdo de Contagem € um
projeto permanente do Centro de Memdria. Por meio da metodologia da historia oral,
realizamos entrevistas tematicas que tem por objetivos: conhecer e valorizar a trajetéria de
profissionais aposentados da rede municipal de Educacdo e da FUNEC, que contribuiram
para a construcdo da Educac¢do no municipio; constituir o acervo de historia oral do Centro

de Memoria; identificar e divulgar os acervos pessoais dos entrevistados que dizem
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respeito a sua trajetdria na Educacdo em Contagem/MG.

Na sequéncia, apresentaremos o0s dados numéricos, quanto a Educagdo em
Contagem/MG. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
seu ultimo censo (2021) e da propria Diretoria de Educacéao Integral e Direitos Humanos com
mesmo ano base de referéncia (2021), o municipio de Contagem/MG conta com 0 seguinte

quantitativo educacional:

Tabela 3 — Quantitativo de matriculas escolares no municipio de Contagem/MG.

Referéncia Quantitativo

Matriculas na ]
Educacéo Infantil 11.888 matriculas

Matriculas no )
Ensino Fundamental 42.951 matriculas

Matriculas na Educacéo de i
Jovens e Adultos (EJA) 3.314 matriculas

Fonte: (IBGE, 2021; SECADI, 2024)

Tabela 4 — Quantitativo de unidades escolares no municipio de Contagem/MG.

Referéncia Quantitativo
Escolas de

Educagdo Infantil 74 escolas
Escolas de

Ensino Fundamental 70 escolas

Escolas com Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA) 25 escolas

Fonte: (IBGE, 2021; SECADI, 2024)

Tabela 5 — Quantitativo de docentes no municipio Contagem/MG.

Referéncia Quantitativo

Docentes na
Educacdo Infantil 652 docentes

Docentes no
Ensino Fundamental 2.888 docentes

Docentes na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) 154 docentes
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Fonte: (IBGE, 2021; SECADI, 2024)

Portanto, como forma de respaldar nossa analise, pela perspectiva da AD, abordamos
nesta secdo o Locus de pesquisa: a cidade de Contagem/MG e a politica educacional do
municipio, para tracarmos um panorama representativo que corresponde ao capitulo sobre as
Condigdes de Producdo e Conjuntura Politico-Educacional. Nesta proxima secdo, que finaliza
este mesmo capitulo, apresentamos a BNCC, que estabelece os fundamentos essenciais
seguidos para a Educacdo basica, fornecendo um referencial para a construcao curricular em
todo territério nacional; as LegislacGes afins municipais e federais que fazem correlacdo com
0s principios pedagogicos adotados na rede municipal de ensino e um descritivo textual do

documento Trilha do Saber. Seguimos para esta proxima secao.

3.3 BNCC, legislacGes afins e o Trilha do Saber

Nesta secdo, abordaremos a Educacdo brasileira fundamentada em um conjunto
abrangente de normativas, leis e parametros que delineiam as diretrizes para o sistema
educacional de todo o pais. Desde a Constituicdo Federal de 1988, que reconheceu a
Educacdo como um direito fundamental, até a instituicdo de importantes legislacdes
educacionais, uma estrutura juridica robusta tem moldado o cenério educacional no Brasil.
Essas normativas, em conjunto, buscam ndo apenas garantir o acesso a Educacdo, mas
também assegurar padrées de qualidade e equidade para o desenvolvimento integral dos
estudantes e o fortalecimento do sistema educacional como um todo.

E a partir de inimeras leis, que abordam a temaética da Educacdo, todas elaboradas e
sancionadas em distintos momentos e conjunturas da Histdria do pais, que constituirdo parte
importante na construcdo de nossa andlise. Assim, para que pudessemos organizar com
melhor fluidez esta secdo, optamos por elaborar uma tabela temporal, com os principais

marcos e legislagdes educacionais para o ensino fundamental, em ambito federal.
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Quadro 3 — Principais marcos e legislagdes educacionais para o ensino fundamental.

Conselho Nacional de Educacao
(CNE)

Ano Referéncia
Criado o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), 6rgéo
consultivo do ministro da Educacdo e Salde Publica nos
“assumptos relativos ao ensino” (Decreto n® 19.850, de 11 de
1931 abril de 1931). O atual CNE, 6rgéo colegiado integrante do

MEC, foi instituido pela Lei 9.131, de 25 de novembro de
1995, com a finalidade de colaborar na formulagdo da
Politica Nacional de Educacdo e exercer atribuicOes
normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministério
da Educacdo .

1988
Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil

E promulgada a Constituicio da Repulblica Federativa do
Brasil que prevé, em seu Artigo 210, a Base Nacional
Comum Curricular. Art. 210. Serdo fixados contelidos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo bésica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais.

1996
Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN)

E aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDBEN), Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue em seu Artigo 26, regulamenta uma base nacional
comum para a Educacdo Baésica.

1998
Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs)

Séo consolidados, em dez (10) volumes, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para 0 Ensino Fundamental,
do 6° ao 9° ano. A intengdo e ampliar e aprofundar um debate
educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade.

2010
Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs)

A Resolucdo n. 4, de 13 de julho de 2010, define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Basica (DCNs) com o objetivo de orientar o planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino.

2011
Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para o Ensino Fundamental

A Resolugdo n.7, de 14 de dezembro de 2010, fixa a
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de 9 anos.

2014
Plano Nacional de Educacéo
(PNE)

A Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, regulamenta o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia de 10
(dez) anos. O Plano tem 20 metas para a melhoria da
qualidade da Educacgdo Basica e 4 delas falam sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNC).

2015
Base nacional Comum Curricular
(BNCC)

De 2 a 15 de dezembro de 2015, houve uma mobilizacdo das
escolas de todo o Brasil para a discussdo do documento
preliminar da BNC. Em 16 de setembro de 2015, a 12 verséo
da BNCC é disponibilizada.

2016
Base nacional Comum Curricular
(BNCC), 22 versdo.

Em 3 de maio de 2016, a 22 versdo da BNCC ¢
disponibilizada.

2017
Base nacional Comum Curricular
(BNCC), 3% versdo.

Em abril de 2017, o MEC entregou a versdo final da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional
de Educacdo (CNE). Em 22 de dezembro de 2017 o CNE
apresenta a RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 22 DE
DEZEMBRO DE 2017 que institui e orienta a implantacéo
da Base Nacional Comum Curricular.

2018
Base nacional Comum Curricular

Em 14 de dezembro de 2018, o ministro da Educacdo,
Rossieli Soares, homologou o documento da Base Nacional
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(BNCC), versdo atual. Comum Curricular para todas as etapas do ensino. Agora o0
Brasil tem uma Base com as aprendizagens previstas para
toda a Educacdo Basica.

Fonte: Adaptado de: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso em: 02 fev. 2024.

Adaptado de http://portal.mec.gov.br/pet/33771-institucional/83591-conheca-a-evolucao-da-educacao-brasileira.
Acesso em: 02 fev. 2024.

Destarte, apds décadas de construcdo na legislacdo brasileira, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é consolidada como documento normativo, que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais da Educacdo bésica. A qual todo
estudante brasileiro tém direito, sendo dividida em trés etapas na Educacdo: Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (Hypdlito, 2019). E a BNCC que estabelece o0s
conhecimentos, competéncias e habilidades que devem ser garantidas em todas as escolas do
pais, tanto publicas quanto privadas, com o objetivo de trazer equidade e qualidade de ensino
“Ela esta prevista na Constitui¢do Federal (artigo 201) (BRASIL, 1988) e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (artigo 26) [...]” (Ornellas e Cristeinsen Silva, 2019. p 312).

E este documento que hoje norteia o curriculo de toda escola brasileira, em uma
referéncia comum obrigatdria, respeitando a autonomia de ensino assegurada em ambitos
municipais, estaduais ou federais. Essas redes de ensino, tanto publicas quanto privadas,
poderdo desenvolver e adequar seus curriculos conforme as diretrizes estabelecidas na BNCC,
contextualizando-as e adaptando-as em consonancia ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola (Ornellas e Cristeinsen Silva, 2019). Ademais, a BNCC foi instituida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, que determinou a elaboracéo desse
documento, como sendo uma das estratégias para a melhoria da qualidade da Educacéo, sendo
a BNCC,;

[...] o resultado de longos embates em torno da defini¢cdo de um Curriculo Nacional
para a Educacdo brasileira. Desde os anos de 1990, ap6s a aprovacdo da
Constituicdo de 1988 e o inicio da discussdo de uma nova LDB, comegam a existir,
de forma mais intensa, debates em torno do que deveria ser um curriculo para a
Educacdo Basica, por vezes, um debate menos direto, por vezes, mais direto. Logo
apos a aprovacao da nova LDB, em 1996, este debate aparece com mais forca com a
discussdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (SILVA; GENTILI, 1996;
BRASIL, 1997). De |4 para c4, houve uma série de debates, a¢cBes, movimentos,
criticas, defesas (nem sempre muito explicitas) em torno da necessidade ou ndo de
um curriculo nacional (Hypdlito, 2019, p.188).

Dessa maneira, a elaboracdo da BNCC, foi um processo colaborativo que envolveu
consultas publicas, debates, e a participagdo de educadores, especialistas, gestores, pais e
estudantes (Gontijo, 2015). Em uma sequéncia cronoldgica, nos anos de 2015 foram

realizadas consultas publicas a fim de fazer um levantamento, em diferentes setores da

sociedade, sobre o que deveria ser ensinado nas escolas.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
http://portal.mec.gov.br/pet/33771-institucional/83591-conheca-a-evolucao-da-educacao-brasileira
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Nos anos de 2016, foram criadas comissdes tecnicas, compostas por especialistas, para
aprofundar a discussé@o e elaborar algumas propostas. Neste mesmo ano, foi apresentada a
primeira versdo, preliminar da BNCC para que fosse lancada uma nova etapa de consulta
publica e debates. Apds diversas revisdes e reformulacdes a versédo final da BNCC foi entdo
homologada em dezembro de 2017 (Ornellas e Cristeinsen Silva, 2019).

Esta Gltima versdo da BNCC, homologada em dezembro de 2017 foi apresentada
como um documento que “[...] pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacgdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva
[...7 (BRASIL, 2018, p.7). No entanto, a elaboracdo desta ultima versdo foi marcada por
muitas polémicas, debates e controvérsias em diversos aspectos.

Houve varias criticas quanto a falta de participacdo efetiva e consulta publica durante
seu processo, muitos educadores, especialistas em Educacdo e membros da sociedade
argumentaram que suas vozes nao foram devidamente ouvidas, levantando preocupacdes
sobre a legitimidade e representatividade do documento. E na tentativa de oposicdo a
homologacdo desta versdo, foi elaborado um parecer por trés conselheiras do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), apresentado aos dirigentes do MEC em oposicdo a publicacdo

da 3?2 versdo da BNCC, conforme elucida (Dourado e Oliveira, 2018):

O Parecer apresentado pelas referidas conselheiras traga um historico do debate
acerca da base nacional comum curricular, analisa aspectos da metodologia de
elaboragdo assumida pelo MEC para a constru¢do da BNCC e discute a posi¢ao do
CNE neste processo. Por fim, foi apresentado voto contrério a aprovacao
intempestiva do Parecer, seu Projeto de Resolucdo e anexos, considerando a sua
incompletude e limitacbes e, portanto, a necessidade de ampliar o didlogo
democréatico para assegurar a qualidade da Educagdo basica no pais (Dourado e
Oliveira, 2018, p.9).

Porém, mesmo com este parecer a “[...] Resolu¢do CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro
de 2017, foi aprovada pelo CNE e homologada pelo Ministro da Educacdo Mendonga Filho.”
(Dourado e Oliveira, 2018, p.9). O Ministro da Educacdo Mendonca Filho® atuou neste cargo
entre 2016 e 2018, durante o governo do presidente Michel Temer, participou da
implementacdo da BNCC e a gestéo de politicas educacionais em meio a um contexto politico
conturbado, devido ao processo de impeachment® da presidente Dilma Rousseff (Senado

3 “Mendonga Filho (DEM-PE), Ministro da Educacéo, ¢ linha de frente na desastrosa proposta de reforma do
Ensino Médio, junto com Temer ele decide como sera o desmantelamento do ensino publico no pais.”
Disponivel em: https://profemarli.comunidades.net/quem-e-mendonca-filho. Acesso em: 15 mar. 2024.

* “O processo de impeachment de Dilma Rousseff teve inicio em 2 de dezembro de 2015, quando o ex-
presidente da Camara dos Deputados Eduardo Cunha deu prosseguimento ao pedido dos juristas Hélio Bicudo,
Miguel Reale Junior e Janaina Paschoal. Com uma duragdo de 273 dias, o caso se encerrou em 31 de agosto de
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Federal, 2016). Ademais, em meio a esse cendrio, algumas andlises apontaram para a
influéncia de interesses politicos e ideolégicos na formulacdo da BNCC, sugerindo que
determinadas agendas e visfes especificas foram privilegiadas em detrimento de outras. Isso
levantou questdes sobre a neutralidade e imparcialidade do documento;
[...] a BNCC foi proposta pelo Ministério da Educagdo (MEC) no contexto que se
configura como uma contrarreforma da Educacdo Basica conduzida pelo atual
governo em sua acdo de desmonte das conquistas democraticas e populares,

sobretudo no que diz respeito aos avancos efetivados nas Ultimas décadas quanto ao
direito a Educacdo e as politicas educacionais (Dourado e Oliveira, 2018, p.8-9).

Além desse caotico cenario na conjuntura politica do pais, que influenciou diretamente
0 processo de construcdo do documento, houve também debates sobre o contelido e a
abrangéncia da BNCC, especialmente em relacdo a quantidade de habilidades e competéncias
exigidas (Bonafina et al., 2022). Alguns criticos argumentaram que a BNCC poderia estar
sobrecarregando o curriculo e negligenciando aspectos importantes da Educacdo, como a
formacédo integral dos alunos e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais (Bonafina
et al., 2022).

Outra questdo controversa foi a reducdo da autonomia curricular das escolas e redes de
ensino, com a imposi¢do de uma estrutura curricular mais rigida e uniforme. Isso levantou
preocupacOes sobre a capacidade das escolas em adaptarem a BNCC as suas realidades locais
e de atenderem as necessidades especificas de seus estudantes, nos principios de democracia
publica e equidade popular, garantias minimas de um documento com tamanha amplitude,
Vvisto que;

[...] a proposta original de uma base comum sugeria principios democratizantes
interessados em garantir isonomia curricular a todas as escolas, independentemente
das desigualdades regionais, mas, no decorrer do processo, esses principios
democratizantes foram sendo substituidos por uma concepcdo gerencial de escola
apoiada no controle de processos via produgdo de materiais didaticos (Favero et al.,
2020, p.2).

Essas polémicas evidenciaram a complexidade e os desafios envolvidos na elaboracéo
de uma base curricular nacional, pois “Na medida que o MEC, sob nova administracéo,
delineou sua politica, comecou a ficar claro que seriam tomadas medidas de politicas que, no

limite, apresentam um forte viés privatista favorecendo interesses do mercado” (Dourado e

2016, tendo como resultado a cassacdo do mandato, mas sem a perda dos direitos politicos de Dilma. Na
justificacdo para o pedido de impeachment, os juristas alegaram que a entdo presidente havia cometido crime
de responsabilidade pela pratica das chamadas "pedaladas fiscais" e pela edicdo de decretos de abertura de
crédito sem a autorizagdo do Congresso.” Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/12/28/impeachment-de-dilma-rousseff-marca-ano-de-
2016-no-congresso-e-no-brasil. Acesso em: 15 mar. 2024.



https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/12/28/impeachment-de-dilma-rousseff-marca-ano-de-2016-no-congresso-e-no-brasil
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/12/28/impeachment-de-dilma-rousseff-marca-ano-de-2016-no-congresso-e-no-brasil
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Oliveira, 2018, p.8).

Atualmente, a BNCC é um documento de 470 péaginas, que ainda tem sido objeto de
diversas discussdes e debates, por apresentar certas controvérsias e dissonancias em relacdo a
algumas perspectivas de ensino no pais. Como documento normativo, estabelece os conteddos
minimos que todos os estudantes brasileiros devem aprender ao longo da Educagdo basica,
abrangendo desde a Educacéo infantil até o ensino médio. A BNCC organiza-se em torno de

competéncias, que segundo o préprio documento pode ser reconhecido como o:

[...] que os alunos devem “saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos,
habilidades, atitudes e wvalores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de acbes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (Brasil, 2018, p.11).

Em suma, as competéncias representam as habilidades e as capacidades que o0s
estudantes devem desenvolver ao longo de sua trajetoria na Educacéo basica, e sdo agrupadas
em duas categorias principais: competéncias gerais e competéncias especificas de cada area
do conhecimento (Brasil, 2018, p.27). As competéncias gerais sdo transversais a todas as
disciplinas e tém como objetivo preparar os estudantes para os desafios do século XXI,
capacitando-os a enfrentar questfes complexas, a tomar decisdes éticas e a se relacionar de
forma colaborativa e respeitosa com os outros (Brasil, 2018, p.27).

Ja as competéncias especificas sdo aquelas relacionadas a cada uma das areas do
conhecimento, como Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza.
Elas definem o que os alunos devem ser capazes de fazer em termos de conhecimentos,
habilidades e atitudes em cada uma dessas areas. Estas competéncias necessitam estar
conjuntamente ligadas as habilidades, pois “As habilidades expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares.” (Brasil,
2018, p.27).

De acordo com Dourado e Siqueira (2019) outro que ainda é sempre contestado, € a
carga de conteldos que sdo trazidos para o ensino das areas formais curriculares. Ha
preocupacdes sobre a quantidade desses contetidos propostos na BNCC, se sdo efetivamente
viaveis de serem abordados no tempo escolar regulamentado. E esse excesso pode gerar o

5936

“conteudismo””” , uma pratica que prejudica a qualidade do ensino. Juntamente a isso, ha a

% “Conteudismo é um conceito utilizado para contextualizar a fragmentagdo do conhecimento académico, a
transferéncia hierarquica do conhecimento do professor para o aluno, no qual o educando fosse um mero
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falta de instrumentos de avaliacdo alinhados e a preocupacdo com possiveis distorcdes nos
processos de avaliacdo para garantir a implementacdo adequada da BNCC nas instituicdes de
ensino, que também sao topicos considerados segundo Dourado e Siqueira (2019), Ornellas e
Silva (2019).

Tais normatiza¢bes da BNCC véo de encontro ao que preconiza e aborda a Secretaria
Municipal de Contagem (Seduc) em seus parametros educacionais. Isso fica claramente
evidenciado, principalmente, nas falas oficiais do Subsecretario de Ensino do Municipio, Sr.
Anderson Cunha, em entrevista transmitida ao vivo pela plataforma do YouTube em 14 de

julho de 2021, sobre o documento Trilha do Saber:

“[...] o Curriculo ¢ isso né a gente tem os documentos oficiais ¢ claro que a gente
ndo ta negando esses documentos a gente tem a Base Nacional Comum Curricular
[...] mas o nosso planejamento pedagégico ndo é a partir dos objetivos de
aprendizagem da BNCC [...] o nosso planejamento curricular é a partir do
sujeito a partir das experiéncias desse sujeito ainda mais dessas experiéncias em
tempo de pandemia e a partir dessas desse sujeito é que nés vamos pensar em temas
e contetidos que vao ser elencados 14 na BNCC e nos referenciais de Contagem
e no curriculo mineiro mas porque se ndo a gente faz todo planejamento e acha que
0 sujeito tem que ser submetido a uma lista de contelidos e eu desconsidero que
sujeito é esse o que que ele vive ele teve perdas nesse processo da pandemia? Qual é
que é a questdo emocional que nés estamos vivendo? Entdo € isso nés valorizamos,
e eu tenho muitas criticas a BNCC, mas ela é o documento oficial e enquanto gestor
eu tenho que entender que tem um marco legal e a gente vai sim fazer a relacéo [...]”
(SINPRO Minas, 2021, transcrigdo literal).

O trecho acima faz parte do artigo®” Trilha do Saber: uma analise discursiva sobre a
Educacdo Integral no municipio de Contagem/MG, recorte desta pesquisa de Mestrado.
Assim, nas falas oficiais trazidas acima, podemos perceber o distanciamento e até mesmo
certa contestacdo em relacdo a BNCC. Na perspectiva do Subsecretario de Ensino, as
diretrizes e os conceitos abordados pelo documento norteador nacional, a BNCC, ndo
contemplam as necessidades, anseios e a concep¢do de Educagdo no municipio de

Contagem/MG na atualidade.

receptor de conhecimentos, sem se preocupar com a conquista do conhecimento de forma natural e sem
respeitar o processo natural de aprendizagem. Trata-se da excessiva exigéncia de memorizacgdo de algoritmos e
terminologias, descontextualizacdo e auséncia de articulagdo com as demais disciplinas do curriculo, num
cumprimento restrito do curriculo escolar.” Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=98&evento=10#:~:text=Conteud
iSmM0%20%C3%A9%20um%20conceito%20utilizado,natural%20e%20sem%20respeitar%200. Acesso em: 02
fev. 2024.

%7 Para acesso ao artigo citado: FREITAS, Jerusa Campelo de; et al. Trilha do saber: uma analise discursiva
sobre a Educacdo Integral no municipio de Contagem/MG. Revista de Estudos de Literatura, Cultura e
Alteridade-lgarapé, V. 1, pag. 151-170,2023. Disponivel em:
https://periodicos.unir.br/index.php/igarape/article/view/7411/725. Acesso em: 13 mar. 2023.



http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=98&evento=10#:~:text=Conteudismo%20%C3%A9%20um%20conceito%20utilizado,natural%20e%20sem%20respeitar%20o
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=98&evento=10#:~:text=Conteudismo%20%C3%A9%20um%20conceito%20utilizado,natural%20e%20sem%20respeitar%20o
https://periodicos.unir.br/index.php/igarape/article/view/7411/725
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Pela analise empreendida para esta dissertacéo e pela vivéncia como docente na cidade
I6cus, observamos que a atual gestdo procura conceber um ensino mais integralizado as
demandas dos estudantes, principalmente apds o periodo pandémico. Observamos tais
preceitos, a partir das legislacfes e propostas de trabalho trazidas em sua politica educacional,
como o Projeto Escola viva e o préprio Trilha do Saber. Ademais, uma politica de Educacao
Integral é respaldada pela prépria legislacdo federal, como a Lei n. 14.640, de 31 de julho de

2023, que traz o Programa escola em tempo integral;

O Programa Escola em Tempo Integral, instituido pela Lei n. 14.640, de 31 de julho
de 2023, visa fomentar a criacdo de matriculas em tempo integral em todas as etapas
e modalidades da Educagdo bésica, na perspectiva da Educacdo Integral.
Coordenado pela Secretaria de Educacdo Bésica (SEB) do Ministério da Educacgéo
(MEC), o programa busca o cumprimento da Meta 6 do Plano Nacional de Educacédo
(PNE) 2014-2024, politica de Estado construida pela sociedade e aprovada pelo
parlamento brasileiro. O programa prevé assisténcia técnica e financeira para a
criacdo das matriculas em tempo integral (igual ou superior a 7 horas diarias ou 35
horas semanais). Nesse ambito, sdo consideradas propostas pedagogicas alinhadas a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na ampliacdo da jornada de tempo na
perspectiva da Educagdo Integral, e a priorizacdo das escolas que atendam
estudantes em situacdo de maior vulnerabilidade socioecondmica (Ministério da
Educagdo, 2023).

Este é um programa recente do governo federal, que visa a ampliacdo de matriculas
em escolas de Educacdo basica com atendimento do ensino infantil ao ensino médio em todo
territério nacional, uma tentativa de retomar uma politica nacional de Educagdo em tempo
integral (Ministério da Educacédo, 2023). A adesdo por parte dos estados e municipios é feita
de forma voluntaria, seguindo critérios de curriculo e projeto politico-pedagdgico, que
assegurem a expansao do tempo escolar, tanto quanto uma formacao integral de qualidade. E
este programa®, Escola em Tempo Integral, esta baseado em seis eixos: Ampliar, Formar,
Fomentar, Entrelacar e Acompanhar (Ministério da Educacéo, 2023).

Dentro deste contexto, e antecedendo a legislacdo citada acima, o municipio de
Contagem/MG j& oferece este tipo de atendimento, de Educacdo Integral, de forma
relativamente expressiva, quando comparado a escolas particulares e estaduais no municipio,
que sdo de responsabilidade do governo do Estado. Conseguimos acompanhar tais nimeros, a
partir da Sinopse Estatistica de Educagdo Basica, que é um documento elaborado anualmente
pelo MEC, e traz o resumo dos principais dados coletados pelo Censo Escolar, como forma de

tracar um panorama da Educacdo no pais. Na tabela 6, a seguir, podemos verificar o0 nimero

% Para acesso ao Programa na integralidade: Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-
integral#:~:text=0%20Programa%20Escola%20em%20Tempo,na%20perspectiva%20da%20educa%C3%A7
%C3%A30%20integral. Acesso em: 02 fev. 2023.


https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral#:~:text=O%20Programa%20Escola%20em%20Tempo,na%20perspectiva%20da%20educa%C3%A7%C3%A3o%20integral
https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral#:~:text=O%20Programa%20Escola%20em%20Tempo,na%20perspectiva%20da%20educa%C3%A7%C3%A3o%20integral
https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral#:~:text=O%20Programa%20Escola%20em%20Tempo,na%20perspectiva%20da%20educa%C3%A7%C3%A3o%20integral
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de matriculas do ensino fundamental em tempo integral e parcial, turmas presenciais,

divididos em anos iniciais e anos finais.

Tabela 6 — Matriculas do Ensino Fundamental no Municipio de Contagem/MG em 2022.

NuUmero de matriculas nos anos iniciais (1° ao 5° ano) do ensino fundamental
em tempo integral (turmas presenciais) e parcial

Municipal Estadual Federal Privada Total
23.900 4.490 - 9.085 37.475

NuUmero de matriculas nos anos finais (6° ao 9° ano) do ensino
fundamental em tempo integral (turmas presenciais) e parcial

Municipal Estadual Federal Privada Total
17.852 8.975 - 6.047 32.874

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, INEP (2023)

Contagem/MG ainda conta como o Plano Municipal de Educagdo (PNE), instituido
pela Lei n® 4737, de 24 de junho de 2015, um documento elaborado em ambito municipal, que
segue as diretrizes estabelecidas pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE), visando orientar e
coordenar as politicas educacionais locais e, assim, estabelecer metas e estratégias para a
melhoria da qualidade de ensino no municipio.

O municipio também possui seus referenciais curriculares, divididos nas tradicionais
nove areas do conhecimento: Arte, Ciéncias, Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Geografia,
Historia, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e Matematica. Tais referenciais trazem sugestoes
de atividades e planejamento dos contedos em mddulos trimestrais. No entanto, ndo foram
encontrados referenciais curriculares que abordem temas transversais ou algo do tipo. O Unico
documento oficial que se aproxima dessa premissa é o Trilha do Saber, foco desta pesquisa.

Isso posto, baseado nas legislacbes vigentes e nas articulagcbes que a atual gestdo do
municipio de Contagem/MG procura fazer; de acordo com seus documentos, com Seus
programas e seus projetos, percebemos que ha uma grande tendéncia de delinear um certo
perfil de Educacdo para o municipio. Acreditamos que o propdsito de qualidade e equidade
seja 0 pressuposto esperado a ser atingido pela atual gestdo, contudo torna-se extremamente

necessario compreendermos como é abordado e proposto o conceito de Educacdo Integral de
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seus sujeitos educandos para os profissionais docentes desta rede de ensino. E é o que

esperamos realizar em nossa andlise, o proximo capitulo que se segue.
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4 FERRAMENTAS TEORICO-METODOLOGICAS E ANALISE DISCURSIVA

Neste capitulo, abordaremos as ferramentas tedrica-metodoldgicas da Analise do
Discurso Franco-brasileira a serem usada na andlise discursiva proposta. Esta perspectiva
tedrico-metodoldgica visa explorar ndo apenas o conteddo explicito na corpora de estudo
desta dissertacdo, mas, também, os mecanismos discursivos subjacentes que moldam sua
construcdo de sentidos sobre a Educacdo Integral. Associada assim, ao contexto educacional
especifico do municipio Contagem/MG, que demanda uma analise das escolhas linguisticas e
dos elementos ideoldgicos presentes no discurso do referido documento oficial. Esperamos
por meio, especificamente, dos construtos de Heterogeneidade Mostrada e da
Heterogeneidade Constitutiva, da linguista Jacqueline Authier-Revuz, possibilitar a reflexao e
o entendimento, de modo essencial e critico de nosso tema, como forma de responder ao

nosso questionamento de pesquisa.

4.1 A base: Andalise do Discurso de vertente Franco-brasileira

A Anélise do Discurso (AD) de vertente francesa que teve inicio na Franca, no final da
década de 1969 (Brasil, 2011). Conforme Ferreira (2003) influenciada, principalmente, por
pensadores como Michel Pécheux, esta teoria surgiu como medida de intervencdo para
transformar o formalismo linguistico, que era o paradigma estruturalista que vigorava na
Franca naquela época, portanto, “Do ponto de vista politico, a AD nasce, assim, na
perspectiva de uma intervencao, de uma acao transformadora, que visa combater 0 excessivo
formalismo linguistico entdao vigente” (Ferreira, 2003, p.40).

Esse movimento foi parte integrante da virada linguistica que ocorreu naquele periodo
no pais, pois “Surgida no campo da filosofia e das ciéncias humanas, a Analise de Discurso
sempre trouxe bem marcado o traco da ruptura, que tem a ver com sua entrada no quadro
epistemoldgico das ciéncias sociais e com a forma de intervencao politica que representou sua
criacdo” (Ferreira, 2003, p. 42).

Logo, a AD Francesa representou uma ruptura de paradigma, uma vez que foi
fundamentada em trés pilares epistemologicos distintos que sustentam sua abordagem
interdisciplinar e formam a base tedrica que permite analisar criticamente os discursos, as
estratégias discursivas e a forma como a linguagem ¢é utilizada para construir significados, ou
seja, “A analise de discurso francesa se constitui como uma disciplina de confluéncia, uma

vez que se inscreve em um lugar em que se juntam trés regides de conhecimentos” (Brasil,
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2011, p. 172). De acordo com Melo (2009), tais pilares epistemoldgicos sdo baseados em trés

areas distintas do conhecimento e seus aprofundamentos:

e O materialismo de Louis Althusser: trazem perspectivas sobre sujei¢do social, o
aparelhamento ideoldgico, a materialidade ideoldgica, e bases Marxistas que por meio
deste vies fazem uma abordagem do contexto social.

e A psicanalise de Jacques Lacan: considera o sujeito como clivado, em que ha a divisdo
entre o consciente e o inconsciente e o lugar histérico como insercdo social e producéao
discursiva, porque o que nos move € o desejo na busca inconsciente pela completude.

e O estruturalismo de Ferdinand Saussure: a lingua como um sistema fechado que deve ser
aprendido, as relacdes binarias de sentido, o puramente estrutural, e a linguistica que tem

como objeto tedrico o discurso, que esta vinculado a ideologia.

Assim, a Analise do Discurso Francesa se fundamenta nesses trés pilares
epistemoldgicos, perpassa por trés grandes fases de remodelagBes tedricas, com distintas
abordagens tedrico-metodoldgicas, que se complementam. E ao longo dos anos essa teoria foi
sendo reformulada, derivando em avancos tedricos que ajudaram a construir novos olhares na
relacdo entre o discurso e a linguagem. Essas trés fases interconectadas proporcionam, assim,
uma abordagem abrangente para compreender a complexidade dos discursos, desde suas
bases ideoldgicas. A seguir estd um organograma temporal como forma de compilar os

principais acontecimentos tedricos de cada fase da AD.
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Organograma 2 — Fases da Andlise Discurso Francesa.

*Formagéo da AD como disciplina.

1*FASE AD «Anélise Automatica do Discurso (Pécheux).
1969 a 1975 «Fundamentada no Estruturalismo.
Maguina Discursiva +Condic0es de produgdo estaveis e homogéneas.

+Construcdo da nogdo de Maquina Discursiva.

2a EASE AD +Substituicdo gradativa do conceito de Maquina Discursiva por
Formacéo Discursiva, uma adaptacdo da formulagéo de Foucault.

1975 a 1980 Y IR 0 , .
. *Ampliacdo dos possiveis discursos de analise, para além do discurso
Formacao Discursiva politico.
+Declinio do Estruturalismo.
3*FASE AD «Desconstrucdo total das Maquinas Discursivas.
1980 em diante *Formulacdo do Interdiscurso.
Interdiscurso -Dialogismo (Bakhtln)

*Heterogeneidade Mostrada e Constitutiva (Authier-Revuz).
Fonte: Elaborado pela autora com base em Mazzola (2009).

Como podemos observar pelo organograma acima, as trés fases da AD podem ser
divididas basicamente em trés blocos tedricos, de acordo com Mazzola (2009): a 12 fase com
a teoria da Méaquina Discursiva; a nocao de que os discursos trazem certa conformidade e uma
tendéncia a limitar-se em si mesmo, pois séo gerados pelas mesmas condicGes de producéo
estaveis. Na 22 fase da AD, ha a insercdo do conceito de Formagdo Discursiva, proposto
originalmente por Michel Foucault, por meio de uma releitura feita por Michel Pécheux, que
no contexto da Analise do Discurso, criticou Foucault por sua abordagem a Formacéo
Discursiva, atrelada a descricdo das regras e das regularidades que governam a producéo de
discursos em determinados campos do saber (Narzetti, 2018).

De acordo com Pécheux, a abordagem feita por Foucault, era limitada em alguns
aspectos, pois ndo dava atencdo suficiente ao papel do sujeito na Formagdo Discursiva
(Narzetti, 2018). Para Pécheux, a subjetividade e a posi¢do do sujeito dentro do discurso séo
fundamentais para entender como os discursos sdo produzidos e reproduzidos, assim “A
ampliacdo do conceito se da quando Pécheux relaciona a FD ndo somente a constituicdo do
sentido, mas também a interpelacdo dos individuos em sujeitos e a constitui¢do do sujeito do
discurso” (Narzetti, 2018, p. 653).
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Esse conceito trouxe a perspectiva de como as préaticas discursivas sdo constituidas e
dispostas a partir de um determinado contexto, ou seja, um conjunto de fatores que definem a
producdo dos enunciados e estabelece o que pode ou ndo ser dito. A partir da 32 fase da AD,
inicia-se um processo de desconstrucdo de alguns preceitos tedricos, abrindo espaco para o
reconhecimento da heterogeneidade discursiva de Authier-Revuz e o Interdiscurso. Nesta
fase, também se considera o Dialogismo, o discurso visto de forma dialdgica em sua relacéo
de sentido, interdiscursiva, principio trazido pelo filésofo russo Mikhail Bakhtin (Mazzola,
2009). Assim, a Analise do Discurso ndo se limitava somente ao texto, mas passava a incluir a
consideracao do contexto e das praticas discursivas nas analises.

Dessa maneira, a AD de vertente francesa com toda a sua construcdo teorica
influenciou e também foi influenciada por diversos campos do conhecimento como a
Linguistica, a Comunicacdo, a Sociologia e a Filosofia, consolidando-se como uma
abordagem interdisciplinar que contribui para a compreensdo critica da linguagem e do
discurso na sociedade. Para Ferreira (2003), torna-se importante ressaltar que a AD néo
almeja posicionar-se como uma disciplina autbnoma ou tampouco uma disciplina de apoio,
visto que seu principal propdsito é tematizar o objeto discursivo como uma fronteira, de modo
a operar nos limites entre as grandes divisoes disciplinares, mas pode ser considerada como
uma disciplina de entremeio, pois “A AD recorta, portanto, seu objeto tedrico (0 discurso),
distinguindo-se da linguistica imanente, que se centra na lingua, nela e por ela mesma, e
também das demais ciéncias humanas, que usam a lingua como instrumento para a explicacédo
de textos” (Ferreira, 2003, p. 41).

Desse modo, compreendendo a AD como um entrelagamento simultaneo da
materialidade linguistica com o contexto historico de um dado momento, consideramos que
“[...] o objeto de estudo de qualquer andlise do discurso ndo se trata tdo somente da lingua,
mas o0 que h& por meio dela: relacBes de poder, institucionalizacdo de identidades sociais,
processos de inconsciéncia ideologica, enfim, diversas manifestacdes humanas” (Melo, 2009,
p.3). Assim, o conceito de discurso, conforme delineado pelo filosofo francés Michel Pécheux
(1990), pode ser entendido como os efeitos de sentido que surgem na interacdo entre
interlocutores, influenciados por determinagdes sécio-historicas de um determinado contexto.
Esses efeitos de sentido decorrem do processo de interagdo entre o enunciador durante o ato
de Enunciagdo, seja por meio de um texto verbal ou ndo verbal. Para Pécheux, o discurso era

como um lugar tedrico, conforme demonstra Brasil (2011) no trecho a seguir:
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Pécheux era obcecado pelo termo discurso e denunciava a necessidade de ruptura
com o carater essencialmente politico para a determinagdo dessa palavra condenada
ao acordo com uma evidéncia empirica. O discurso é a histéria na lingua. Temos
entdo a triade lingua, sujeito e histéria na constituicdo de discurso. Por tratar-se de
uma materialidade linguistica e histérica, o discurso é o observatorio das relacfes
entre lingua e ideologia. O discurso é material simbolico, € janela para o estudo do
funcionamento dos mecanismos de producdo de sentidos, é confronto do simbdlico
com a ideologia (Brasil, 2011, p. 176).

Segundo Orlandi (2005), o discurso € caracterizado como um efeito de sentidos que se
estabelecem entre interlocutores, constituindo-se como um objeto histérico no qual a
linguagem esta implicita. A linguagem é concebida, nessa perspectiva, como um sistema
permeado por ambiguidades, trazendo a discursividade como a intersecdo dos efeitos
materiais da lingua na historia. Essa compreensdo abrange a analise do imaginario em uma
compreensdo critica da relacdo entre a linguagem e o discurso, buscando perceber como o
imaginério se entrelaca com a producdo discursiva e contribui para a construcdo de sentidos
(Orlandi, 2005).

Assim, Pécheux (1990) conceitua as Formacdes Discursivas sob a perspectiva do
materialismo dialético, considerando que elas estdo interligadas e subordinadas a uma
Formac&o Ideoldgica, sendo um conjunto de praticas sociais em determinado contexto em um
dado momento. Dessa maneira, a Memoria Discursiva pode ser referenciada na forma como
os discursos sdo consolidados e mantidos ao longo do tempo, construindo sentidos e
particularidades, “A Memoria Discursiva, entdo, seria o gatilho do discurso, ela compGe o
quadro dos sentidos que sdao objetivados por um discurso no momento da sua produgdo”
(Camargo, 2019, p.178). E a repeticdo e a recorréncia de elementos linguisticos, ideias e

formas discursivas nesses diferentes momentos e contextos a partir do imaginario, isto é,

[...] a memdria reconstrdi-se a partir de lacunas, que sdo preenchidas pelo
imaginario, interiorizado pelo sujeito, através das vivéncias forjadas nessa
experiéncia do comum. Essas vivéncias assumem sentido de veracidade, mas nédo
possuem possibilidade de serem remontadas de forma completa, ja que tém relagdes
diretas com o esquecimento. O discurso sobre o passado se estabelece fragmentado e
com necessidades de completude, preso a consensos formulados e impostos aos
sujeitos que compartilham do mesmo tempo e discurso, portanto, ¢ forjado e
moldado pela Memdria Discursiva (Camargo, 2019, p. 174).

Para Pécheux (1990), os discursos ndo sdo meramente eventos isolados, mas estdo
inseridos em Formacgdes Discursivas que carregam consigo uma memoria acumulada. Essa
memoria influencia a producéo e a interpretacdo dos discursos, uma vez que eles séo, em
parte, moldados por aquilo que foi dito anteriormente, visto que “[...] inimeras vozes se

cruzam no Interdiscurso e sdo resgatadas pela Memoria Discursiva” (Bartho, 2019, p.118).
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E, ainda segundo Pécheux (1990), as Formacdes Discursivas estabelecem o que é
permitido e obrigatério ser dito em uma determinada Formacao Ideoldgica e séo definidas por
meio do Interdiscurso, pois “A Memoria Discursiva se estabelece pela relacdo entre
intradiscurso e Interdiscurso” (Camargo, 2019, p. 177). Assim, o Interdiscurso refere-se aos
discursos sociais ja existentes e disponiveis que sao utilizados e ressignificados pelos sujeitos
em suas praticas discursivas, ou seja, o Interdiscurso é composto pelos discursos ja existentes
e incorporados socialmente, que se tornam disponiveis para as interagdes discursivas.

Em consonancia, outro ponto importante que precisa ser salientado é a existéncia do
conceito de Memoria Discursiva, proposto por Jean-Jacques Courtine no inicio dos anos
1980, feito em sua tese sobre “O discurso comunista enderecado aos cristdos ”. Influenciado
por Pécheux, Courtine (1981) foca nas condic¢Bes socio historicas de producdo dos discursos
na AD, examinando como o contexto histérico e social influencia a formacéo e interpretacéo
dos discursos (Paveau, 2013). Assim, “A inven¢do de Courtine é em si mesma uma
reformulacdo, logo um fendmeno de Memoria Discursiva, daquela de Pécheux, o
Interdiscurso” (Paveau, 2013, p.143).

Nesse sentido, a Memdria Discursiva fornece um conjunto de conhecimentos e
referéncias compartilhadas que ajudam a delinear os discursos. E o Interdiscurso, por sua vez,
refere-se as relacbes entre esses diferentes discursos, ou seja, como discursos anteriores
influenciam e dialogam com novos discursos. Dessa maneira, a Memoria Discursiva ajuda a
sustentar o Interdiscurso, fornecendo o contexto historico e social necessario para a
compreensdo das interacdes discursivas (Paveau, 2013).

Todavia, para o senso comum, a fala discursiva é frequentemente vista como algo
natural, 6bvio, univoco e espontaneo, o que contrasta com a compreensdo da AD, para a qual
as palavras estdo impregnadas de mdltiplos significados, uma vez que a posicdo do sujeito no
enunciado aponta para sua ideologia e seu processo de "assujeitamento”. Conforme Pécheux
(1990), todo discurso pode ser desconstruido, revisto, repensado e reinterpretado, ja que é
atravessado pelo inconsciente e pela ideologia em sua propria construgdo, pois “[...] ndo ha
discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia: o individuo é interpelado em sujeito pela
ideologia e é assim que a lingua faz sentido” (Orlandi, 2009, p. 17).

Dentro desse contexto, um sujeito expressa sentidos de varias maneiras, seja atraves de
suas palavras, seja por meio de gestos, ou mesmo por suas escolhas pessoais, ja que nao existe
um controle absoluto sobre os significados que emergem em cada situagédo de comunicagéo.
Nesse sentido, o conceito de Formacdo Discursiva desempenha um papel crucial nesta

analise, uma vez que representa o que é possivel e adequado dizer em um contexto especifico
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(Pécheux, 1990). Conforme observado por Branddo (2009), as Formagdes Discursivas sao
modos de expressdo distintos, intrinsecos ao sujeito, manifestando-se como uma
materializacdo do discurso condicionada por uma Formacao ldeoldgica preexistente, ou seja,
0 ‘ja dito’, gerado sob certas condicdes, perpetuando formulagdes enunciadas anteriormente.

Assim, o Interdiscurso € o que determina o discurso do sujeito e, no processo
discursivo, € reafirmado pelo proprio sujeito, pois “[...] 0 Interdiscurso configura-se, na visdo
de Courtine, como o dominio que possibilitaria a constituicdo de uma ‘modalidade de
existéncia especifica’ de memoria historico-discursiva” (Funo, 2012, p.5). Com base nessas
concepgdes, podemos afirmar que uma Formacdo Discursiva pode ser atravessada por varias
outras por meio do Interdiscurso. Dessa forma, a Formacgdo Discursiva traz a tona uma
complexa dualidade do sujeito, que é moldada por sua construcdo linguistica e seu contexto
socio-histdrico, incorporando a voz de um ‘outro’ em seu discurso (Siqueira, 2017).

Ademais o conceito de Enunciacdo®, trazido por Michel Pécheux aparece
representado pela nocdo de Formacdes Imaginarias, que relaciona 0s processos de
significacdo com as condicBes de producdo do discurso, por uma determinacdo historica.
Assim, as Formacdes Imaginarias nascem determinadas por sua condicdo de producdo e
trazem para as Formacgfes Discursivas certas marcas estilisticas provindas dessa dada
condigdo de producdo (Azeredo, 2018). Assim, “No nivel da intertextualidade interna, interior
ao campo, de maneira geral, a toda Formacdo Discursiva se vé€ associar uma Memoria
Discursiva. E a Meméria Discursiva que torna possivel a toda Formacdo Discursiva fazer
circular formulacdes anteriores, ja enunciadas” (Brandao, 2009, p. 95).

A Formacdo Discursiva, portanto, refere-se a modos de dizer proprios, algo particular
do sujeito, a materializacdo do discurso pela Formacao Ideoldgica, é o ja dito, constituido em
determinadas condic@es, que faz circular formulac@es ja enunciadas anteriormente (Brandao,
2009). Para Pécheux (1990), as Formacdes Imaginarias sdo as condigdes de produgdo de um
discurso e aparecem representadas como um conjunto de lugares que se apresentam
imaginariamente nos processos discursivos, ou seja, o efeito de sentido do lugar de fala. Estes
ndo sdo lugares sociais, mas, sim processos discursivos transformados em posicGes sociais

pelos sujeitos.

* A Enunciacdo na analise do discurso procura ir além da simples analise gramatical e semantica, explorando o
contexto e as relagdes de poder que moldam a linguagem, emerge como uma conexao viavel entre a sintaxe € a
semantica, a lingua e o discurso, o individual e o social, entre a teorizacdo e a pratica analitica. “Em outras
palavras, designa-se por Enunciacdo, ao mesmo tempo, o fato do sujeito ser o suporte de seu enunciado e o
conjunto dos efeitos subjetivos (contetidos psicologicos variados) subjacentes a esse enunciado” (Pé&cheux,
1975/2014, p.59).
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Outro conceito crucial para a Analise do Discurso é o de sujeito. De acordo com
Pécheux (1990), o sujeito é permeado pelo inconsciente, é dividido e também é um sujeito
ideoldgico, uma vez que somos interpelados pela ideologia de maneira quase imperceptivel,
visto que 0s processos ideologicos se manifestam atraves da lingua e sdo mediados pela
lingua. Assim, “[...] o sujeito tem a ilusdo de controle do dizer e, por sua vez, do sentido, sob
o efeito de um lugar social, construido pela norma identificadora da sociedade para cada
individuo” (Grigoletto, 2005, p. 64).

Michel Pécheux, um dos principais teoricos da Andlise do Discurso Francesa,
contribuiu para uma abordagem complexa e especifica sobre o conceito de sujeito nesta
perspectiva tedrica. Para Pécheux (1990), o sujeito é uma posi¢do ocupada no discurso, uma
Formacdo Discursiva que implica relagdes sociais e ideoldgicas, pois o sujeito ndo € um
agente autbnomo e transparente, mas uma construcdo linguistica que reflete as condicGes
sociais e histéricas. O sujeito, para Pécheux (1990) é constitutivo do discurso, mas também é
constituido por ele e “Como a interpelagdo do individuo em sujeito do discurso se da pela
identificacdo do sujeito com a FD que o domina, ndo ha discurso sem sujeito e nem sujeito
sem ideologia” (Grigoletto, 2005).

Ainda, segundo Orlandi (2009), o sujeito é descentrado, visto que ocupa Varias
posicOes e se constitui a partir da linguagem, em uma historicidade fortemente marcada pela
ideologia. Assim, 0s sujeitos estdo em constante movimento de interpretacdo, interpelados
pelo processo discursivo da sociedade, que é composto por distintas ideologias, ou seja, 0s

dizeres ndo sdo o tempo todo controlados pelo sujeito.

A interpelacdo do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela identificacéo
(do sujeito) com a Formagdo Discursiva que o domina (isto €, na qual ele ¢é
constituido como sujeito): essa identificagdo, fundadora da unidade (imaginéria) do
sujeito, apoia-se no fato de que os elementos do Interdiscurso [...] que constituem,
no discurso do sujeito, os tracos daquilo que o determina, sdo re-inscritos no
discurso do préprio sujeito (Pécheux, 1990, p. 163).

Desse modo, as palavras significam ou ressignificam, de acordo com as Formagdes
Discursivas as quais se filiam (Orlandi, 2009). E os efeitos de sentido de um discurso, ndo séo
apenas resultado de escolhas individuais, mas, também, de fatores sociais, historicos e
ideoldgicos que permeiam o contexto em que tais discursos ocorrem. Dessa maneira,
“Percebemos, assim, que os efeitos de sentido transbordam o dominio da Linguistica, no qual
a materialidade do discurso ndo seria notada, pois, 0s conceitos de Pécheux inscrevem-se para

além dos dominios da linguagem” (Camargo, 2019, p.172).
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Portanto, os efeitos de sentido nos mostram como a linguagem é um campo complexo,
em que diferentes interpretacdes sdo possiveis e sdo influenciadas pelas condi¢Bes das quais
os discursos sdo produzidos e recebidos. Assim, na AD, a anélise do efeito de sentido busca
compreender como as relacdes de poder, as ideologias e o contexto social contribuem para a
producdo de significados especificos em um dado enunciado (Brasil, 2011). Essa abordagem
reconhece a ndo neutralidade da linguagem e enfatiza a importancia de considerar o papel das
condicdes sociais na construcao e interpretacdo dos discursos.

E, dentro do extenso campo da Andlise do Discurso de linha Francesa, optamos por
adotar como ferramenta tedrico-analitica na analise a ser empreendida, a Heterogeneidade
Mostrada e Constitutiva. Introduzida na &rea da Linguistica pela linguista francesa Jacqueline
Authier-Revuz, e que, a nosso ver, € um conceito significativo, pois oferece uma perspectiva
de anélise interpretativa, que vai além das estruturas linguisticas superficiais.

Essa abordagem nos mostra a complexa e dindmica especificidade que ha na
linguagem, reconhecendo que o0s enunciados ndo sdo apenas simples veiculos de
comunicacdo, isentos de significado, mas espacos discursivos repletos de ideologia. Na se¢édo
seguinte, buscamos compreender mais profundamente a aplicacdo e os desdobramentos dessa
ferramenta tedrico-analitica como fendmeno intrinseco e constitutivo da linguagem, de modo
a nos permitir desvelar as complexidades subjacentes nas préaticas discursivas de nosso

corpus.

4.2 Ferramenta tedrico-analitica: Heterogeneidade Mostrada e Constitutiva

Comecamos por assinalar que a ferramenta tedrico-metodolégica escolhida para esta
pesquisa, proposta por Jacqueline Authier-Revuz, foi introduzida na Anélise do Discurso, a
partir da 32 fase, por volta da década 1980 na Franga. A autora desenvolveu sua contribuicdo
tedrica e metodoldgica sobre a Heterogeneidade no discurso, principalmente durante esse
periodo, trazendo elementos que procediam de teorias de estudiosos como Michel Foucault e
Mikhail Bakhtin (Mazzola, 2009).

Sua abordagem destaca a complexidade das relacOes entre os diversos elementos
discursivos, considerando ndo apenas o que € dito explicitamente, mas também o que esta
implicito e as diversas vozes presentes nos enunciados, marcando o redirecionamento da
concepgdo de Formacdo Discursiva e a ampliagdo do entendimento conceitual de
Interdiscurso (Santos e Silva, 2011). Logo, Authier-Revuz, “Convida ao dialogo, entdo, a

psicanalise freudiana e sua releitura por Lacan, assim como o dialogismo bakhtiniano e, em
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certo momento, julga necessaria a intervencao do conceito de Interdiscurso desenvolvido por
Pécheux” (Fernandes, 2008a, p.87).

Dessa maneira, um ponto basilar na teoria de Authier-Revuz é o conceito de
Interdiscurso, pois é um elemento essencial para compreender como 0s sentidos sao
construidos, como as vozes sdo mobilizadas e como os discursos individuais estdo conectados
a praticas discursivas mais amplas na sociedade. Para a autora, o Interdiscurso refere-se a
relacdo entre diferentes discursos que se entrelagam na producdo de um enunciado especifico,
e que esta presente nas lacunas, nas silenciosidades e nas multiplas vozes que coexistem
dentro de um texto ou fala (Fernandes, 2008a).

E considerar nio apenas o que é dito diretamente, mas, também, o que estd
implicitamente presente, “o Interdiscurso, para Authier-Revuz representa o lugar onde se da a
relacdo entre o outro externo e o interior do sujeito, tornando-se plenamente identificavel no
fio do discurso” (Fernandes, 2008a, p.92). Assim, de acordo com Ernst-Pereira (2009), o
Interdiscurso relaciona-se com a Memdria Discursiva, pois esta vinculado na interagdo entre
lingua e historia, trazendo por sua vez o Intradiscurso, que diz respeito a materialidade

discursiva. Portanto,

O Interdiscurso, como reformula Courtine (1981), passa a ser entendido como o
regulador do deslocamento das fronteiras da FD. E o Interdiscurso, por meio da
inser¢do dos discursos advindos de outras FDs sob a forma de pré-construidos e
discursos transversos, que “mexe” com a organizagdo dos saberes da FD,
fornecendo, além do que pode e deve ser dito, também o que ndo pode e ndo deve

ser dito (Fernandes, 2008a, p. 91).

Ainda nessa perspectiva dos Interdiscursos presentes nos discursos, Authier-Revuz
(1990), retoma os estudos do Circulo de Bakhtin®® influenciada, especialmente, pelas ideias de
Mikhail Bakhtin, que introduziu o conceito de Dialogismo, destacando a natureza interativa
da linguagem. “O dialogismo tal como Bakhtin o apresenta é, primeiro, uma condig¢do de
existéncia de todo discurso” (Authier-Revuz, 1999b, p.9). Assim, a autora integra essa ideia
em sua analise, enfatizando a polifonia, ou seja, a coexisténcia de multiplas vozes e discursos
dentro de um enunciado (Paula, 2013). Além do mais, Authier-Revuz (1990) parte dos
estudos bakhtinianos, para trazer o conceito de Dialogismo, que pode ser definido como

0«0 circulo de Bakhtin foi um grupo de intelectuais multidisciplinares que se dedicou a pensar nas formas de
estudar linguagem, literatura e arte. S8o0 vastas as suas contribuicdes em diversas areas, tais como: a
sociolinguistica e andlise do discurso.” Disponivel em: https://petletras.paginas.ufsc.br/atividades-
encerradas/grupos-de-estudos/grupo-de-estudos-o-circulo-de-
bakhtin/#:~:text=0%20c%C3%ADrcul0%20de%20Bakhtin%20foi,sociolingu%C3%ADstica%20e%20an%C3
%A1lise%20d0%20discurso. Acesso em: 15 fev. 2024.



https://petletras.paginas.ufsc.br/atividades-encerradas/grupos-de-estudos/grupo-de-estudos-o-circulo-de-bakhtin/#:~:text=O%20c%C3%ADrculo%20de%20Bakhtin%20foi,sociolingu%C3%ADstica%20e%20an%C3%A1lise%20do%20discurso
https://petletras.paginas.ufsc.br/atividades-encerradas/grupos-de-estudos/grupo-de-estudos-o-circulo-de-bakhtin/#:~:text=O%20c%C3%ADrculo%20de%20Bakhtin%20foi,sociolingu%C3%ADstica%20e%20an%C3%A1lise%20do%20discurso
https://petletras.paginas.ufsc.br/atividades-encerradas/grupos-de-estudos/grupo-de-estudos-o-circulo-de-bakhtin/#:~:text=O%20c%C3%ADrculo%20de%20Bakhtin%20foi,sociolingu%C3%ADstica%20e%20an%C3%A1lise%20do%20discurso
https://petletras.paginas.ufsc.br/atividades-encerradas/grupos-de-estudos/grupo-de-estudos-o-circulo-de-bakhtin/#:~:text=O%20c%C3%ADrculo%20de%20Bakhtin%20foi,sociolingu%C3%ADstica%20e%20an%C3%A1lise%20do%20discurso

102

principio de constituicdo do sujeito e do discurso:

O “dialogismo” do circulo de Baktktin, como se sabe, ndo tem como preocupagdo
central o didlogo face a face, mas constitui, através de uma reflexdo multiforme,
semidtica e literaria, uma teoria da dialogizacao interna do discurso. As palavras sdo,
sempre ¢ inevitavelmente, “as palavras dos outros”: esta intui¢do atravessa as
analises do plurilingualismo e dos jogos de fronteiras constitutivas dos “falares
sociais” das formas linguisticas e discursivas do hibridismo, da bivocalidade que
permitem a representagdo no discurso do discurso do outro, géneros literarios
manifestando uma “consciéncia galileana da linguagem”, um rir carnavalesco, um
romance polifonico (Authier-Revuz, 1990, p.26).

Ainda, segundo Paula (2013), o Circulo de Bakhtin contribuiu para o desenvolvimento
das nocdes de Enunciacdo, que Authier-Revuz compreende em sua andlise como uma
producdo discursiva, sendo um processo dindmico e heterogéneo, como forma de analisar
como 0s sujeitos enunciativos se posicionam em relacdo as vozes sociais presentes no
discurso. Dentre outras contribui¢des “os escritos de Authier-Revuz, os trabalhos de Julia
Kristeva e a famosa biografia Mikhail Bakhtin, de Katerina Clark e Michael Holquist langam
os primeiros olhares mais agucados sobre a teoria, 0s escritos, a vida e a obra de Bakhtin e
Pécheux admite a contribuicdo teérica do Circulo para os estudos discursivos” (Paula, 2013,
p. 246).

Outra grande area que trouxe enormes contribuicdes para as teorias de Authier-Revuz
foi o da psicanalise*, a partir de Jacques Lacan® “A relagio com a psicanalise permite &
autora perceber o sujeito como sendo descentrado, clivado, afetado pelo inconsciente e, por
isso, ndo sendo, portanto, fonte do seu dizer [...]” (Fernandes, 20083, p.87). Authier-Revuz foi
profundamente influenciada pelas ideias de Lacan, especialmente no que diz respeito a
concepcdo do sujeito, como este € construido discursivamente, considerando as influéncias da

linguagem e da interacdo discursiva na formacdo da subjetividade.

* «L_acan se esforcou para (re) colocar a psicanalise no caminho freudiano. Na sua opinio, a psicanalise vinha
gradativamente se afastando do que pregava o seu fundador. A obra de Lacan pode ser dividida em duas partes:
na primeira parte ele procurou reestudar, reinterpretar e retomar o ensino do pai da psicandlise. Seu objetivo
era mostrar a real importancia de Freud e enfatizar a sua genialidade e o legado que o austriaco deixou no
campo da psicanalise. Na segunda parte, Lacan avangou sobre as descobertas de Freud. Durante esse periodo,
investiu em continuar os estudos do seu antecessor ampliando-o. Nessa ocasido, Lacan defendeu, por exemplo,
a énfase do estudo da linguagem como ferramenta essencial na psicanalise”. Disponivel em:
https://www.ebiografia.com/jacques_lacan/. Acesso em: 15 de fev. 2024.

2 «Jacques Lacan (1901-1981) foi um grande psicanalista, sendo considerado um dos principais intérpretes de
Sigmund Freud. Sua obra é considerada como complexa de se compreender. Ele fundou uma corrente
psicanalitica prépria: a Psicanalise Lacaniana. Em resumo, Lacan é considerado um pensador revolucionario da
psicanalise. De modo que tem um lugar proprio na teoria psicanalitica: a psicanalise lacaniana ou linha
francesa de psicanalise.” Disponivel em: https://www.psicanaliseclinica.com/jacques-lacan-resumo/. Acesso
em: 15 de fev. 2024.


https://www.ebiografia.com/jacques_lacan/
https://www.psicanaliseclinica.com/jacques-lacan-resumo/
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Para Authier-Revuz (1990), o sujeito clivado, dividido e cindido s&o formas de
conceber o sujeito a partir das multiplas posi¢des que ele ocupa no discurso. Dessa maneira, 0
sujeito clivado se divide em duas partes, uma que € objeto e outra que € sujeito da a¢do ou do
discurso. Essa divisdo pode ocorrer, por exemplo, quando o sujeito se vé como objeto do olhar
ou da opinido do outro, a0 mesmo tempo em que mantém sua propria perspectiva como sujeito
que fala ou age.

Ja o sujeito dividido se apresenta como duas vozes ou posic¢Oes distintas dentro do
discurso, em que cada uma delas expressa uma perspectiva diferente do sujeito. Isso pode
ocorrer quando o sujeito fala em nome de uma comunidade ou grupo, ou quando ele se
apresenta como tendo opinides ou posi¢oes conflitantes dentro do discurso. Assim, “A ideia de
sujeito dividido trazido pelo olhar psicanalitico articula-se a ideia de dialogia e de Interdiscurso,
logo, de Heterogeneidade discursiva. E essa articulacdo que permite a Authier-Revuz ancorar-se
em Bakhtin e na Psicanalise” (Bartho, 2019, p.70) mostrando, consequentemente, a grande
influéncia desses campos para suas concepces teoricas.

E, por fim, o sujeito cindido que se divide em duas partes opostas e excludentes, em
que cada uma delas expressa uma posicao absoluta e irreconciliavel do sujeito “Também pela
perspectiva psicanalista, o discurso é atravessado pelo inconsciente e o sujeito, efeito da
linguagem, sempre cindido, incompleto, ndo é uma entidade homogénea com existéncia fora
da linguagem” (Bartho, 2019, p.70). Dessa maneira, isso pode ocorrer, por exemplo, quando o
sujeito se vé em uma posicdo de conflito ou oposicdo com o outro, em que cada um defende
uma posi¢ao contraria e incompativel com a outra (Authier-Revuz,1990,1998).

Em suma, para Authier-Revuz (1990) essas diferentes formas de conceber o sujeito
apontam para a complexidade e a multiplicidade de posi¢cdes que podem ser ocupadas no
discurso, e que podem afetar a construcdo e a percepc¢do da identidade do sujeito. Portanto, o
sujeito no discurso é complexo e multifacetado, e emerge a partir das praticas discursivas e
das relagdes de poder que se manifestam na linguagem. N&o se trata tampouco de uma figura
unificada e coesa, mas sim uma figura que pode se dividir, se clivar ou se cindir, conforme as
diferentes posicdes e papeis que ele ocupa dentro do discurso (Authier-Revuz, 1990,1998).
Assim, é necessario entendermos que, no discurso, fazemos tanto escolhas conscientes quanto
inconscientes, dentro de uma ideologia, €, além disso, de acordo com a perspectiva lacaniana
“o desejo, ¢ aquilo que singulariza o sujeito” (Bartho, 2019, p. 69), pois, € por meio dos

anseios e das motivacdes que a individualidade e a subjetividade se desenvolvem.
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N&o obstante, outra concepgdo tedrica que faz parte das abordagens de Authier-Revuz
(2008, 2011) é o conceito de Alteridade que, segundo Bartho (2019, p. 61), “pressupde a
relacdo com o ‘outro’”. Para Authier-Revuz (1990), a Alteridade é a presenca de outras vozes
no discurso de modo que haja a interacdo entre 0s sujeitos enunciativos que se fazem
presentes, influenciando o significado do discurso.

Authier-Revuz (1990) diferencia os dois tipos de Alteridade que constituem o
discurso: o primeiro, denominado como ‘outro’ (com inicial mindscula) refere-se aos
discursos sociais, remete ao dialogismo tal como definido pelo Circulo de Bakhtin; o segundo,
identificado pelo termo ‘Outro’ (com inicial mailscula) representa a Alteridade do
inconsciente, tal como o formulou Lacan. Sendo assim, 0 sujeito e seu discurso, nessa
abordagem, sdo determinados por duas clivagens, a coexisténcia e a interacdo entre as
influéncias provenientes dos discursos sociais definidos pelo ‘outro’ e as influéncias do
inconsciente representadas pelo ‘Outro’ (Bartho, 2019).

Ainda, partindo de influéncias da psicanalise de Lacan, Authier-Revuz desenvolve os
construtos de Heterogeneidade Mostrada e Heterogeneidade Constitutiva (Authier-Revuz,
2004). A Heterogeneidade Mostrada se refere as marcas linguisticas que explicitam a presenca
de diferentes vozes no discurso e “[...] € definida pela autora (1990) como sendo a inscri¢ao
do discurso do outro no discurso do sujeito, assinalando a fronteira entre o externo e o interno
no fio do discurso” (Fernandes, 2008a, p.87) se dividindo em Heterogeneidade Mostrada
Marcada e Heterogeneidade Mostrada Ndo Marcada.

A Heterogeneidade Mostrada Marcada, € explicita no discurso, e traz varias formas de
polifonia, marcas, em que o enunciador possui a clara intencdo de separar sua voz da voz do
outro, e construir sua propria identidade discursiva, isto &, o sujeito ao agenciar algum tipo de
Heterogeneidade Mostrada Marcada, possui a ilusdo de poder controlar o ‘outro’ Authier-
Revuz, 2004). Segundo Santos e Silva (2011), essas marcas podem ser expressas por meio de
citacOes diretas, parafrases, aspas, discurso direto e indireto dentre outros, tornando-se
evidente quando o enunciador introduz explicitamente a voz de outro, indicando, assim, a
presenca de multiplas vozes naquele texto “[...] conforme o modo de aparecimento no
discurso, ou seja, a heterogeneidade é mostrada e marcada quando as formas linglisticas [sic]
estdo claramente delimitadas no discurso, podendo ser assinaladas e descritas [...]”
(Fernandes, 2008a, p.88).

Logo, a Heterogeneidade Mostrada Ndo Marcada ndo é explicita e estd presente no
discurso como algo interpretavel, mas nao representado, porém susceptivel de ser identificado
devido aos ‘ja ditos’ (Authier-Revuz, 2004). De acordo Santos e Silva (2011), podemos
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caracterizar esse fendbmeno como um processo mais intricado, pois ndo estd totalmente
visivel, de maneira 6bvia na superficie linguistica. Isso demanda do analista do discurso uma
atencdo mais agucada aos processos de derivacdo do campo enunciativo, como forma de
identificar a intensdo comunicativa do discurso. Sua presenca € notada, principalmente, por
meio de figuras da linguagem como a metéfora, ironia, provérbios, dentre outros neste
direcionamento (Santos e Silva, 2011).

A outra compreensdo, de Heterogeneidade Constitutiva elaborada por Authier-Revuz
(1990) diz respeito a presenca de outras vozes, porém de maneira mais sutil e intrinseca a
estrutura do discurso, é aquilo que € proprio, que esta presente e que ndo se pode separar, €
formulada pelo Interdiscurso, o ‘ja dito’ e “Ao contrario da heterogeneidade mostrada, a
heterogeneidade constitutiva € avessa a qualquer modo linguistico [sic] de descricao, visto sua
presenga implicita e dissimulada no discurso do sujeito [...]” (Fernandes, 20083, p.88).

Esta dimensdo da Heterogeneidade (Authier-Revuz, 1990) esté relacionada as escolhas
linguisticas, a selecdo vocabular e a construcdo discursiva, que indicam a influéncia de outras
vozes no discurso como, por exemplo, em uma palestra sobre politicas educacionais, a
Heterogeneidade Constitutiva pode ser observada quando o enunciador utiliza termos
especificos que refletem diretamente as influéncias de discursos pedagdgicos, teorias
educacionais; mencdes relacionadas ao seu tema, algo que ja é pressuposto. Como forma de
sistematizar essa divisdo conceitual definida por Authier-Revuz (1990), apresentamos o

organograma abaixo:

Organograma 3 — Compilado da Heterogeneidade Mostrada e da Heterogeneidade Constitutiva
proposta por Jacqueline Authier-Revuz (1990)

Discurso direto e indireto,
MARCADA aspas, italico, glosas,
(explicita) entonagao, autonimia, dentre
outros.
S
MOSTRADA
_ Discurso indireto livre,
NAO MARCADA ironia, alusio, imitagao,
(nédo explicita) metéforas, jogos de palavras,
dentre outros.
/
E a presengca do outro no
Cc()lwtgrcili—src%:;:)\)/A discurso, na ordem do
inconsciente.

Fonte: Organograma elaborado pela autora com base em Mesquita (2010).
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Outro importante conceito desenvolvido por Authier-Revuz no campo da Anélise do
Discurso € Modalizacdo Autonimica: “A Modalizacdo Autonimica, forma de Enunciacdo que
comporta uma representacdo da Enunciagdo, concerne duplamente, se se quer, a0 campo
heterogéneo da Enuncia¢do em que a lingua encontra a fala, o discurso, o sujeito”. (Authier-
Revuz, 1998, p.183). Dessa maneira, a autora traz a modalizacgdo como referéncia,
procedimentos que indicam a postura do sujeito em relacéo ao conteudo do discurso trazendo,
assim, modalidades discursivas que ndo se baseiam diretamente na vontade ou na opinido do
sujeito que enuncia, mas é inferida a partir de elementos internos ao préprio discurso. Por
conseguinte, “[...] a Modalizagdo Autonimica apresenta-se como um modo complexo de
dizer, desdobrado por uma auto-representacdao opacificante, fazendo intervir nessa ‘imagem
do dizer’, por meio da autonimia, a materialidade dos signos concernentes, significado e
significante” (Authier-Revuz, 1999, p.7).

Esses modalizadores podem ser identificados por meio de marcadores linguisticos,
estruturas gramaticais ou outros elementos textuais que sinalizam a atitude, o julgamento ou a
perspectiva em relagdo ao conteudo discursivo. “A partir deste conceito a autora desenvolve,
baseada na teoria da Enunciacdo, uma série de reflexdes a respeito de uma abordagem do
discurso, apontando para a heterogeneidade da lingua, as ndo-coincidéncias do dizer”
(Hartmann, 2003, p.40). Dessa forma, o conceito de Modalizagdo Autonimica amplia a
compreensdo da influéncia das vozes e perspectivas presentes no discurso, destacando como
as modalidades ndo sdo exclusivamente expressas pela subjetividade explicita do sujeito, mas
também sdo moldadas por instancias discursivas internas ao proprio texto (Authier-Revuz,
1999).

Sempre sob as palavras, “outras palavras” sao ditas: é a estrutura material da lingua
que permite que, na linearidade de uma cadeia, se faca escutar a polifonia ndo
intencional de todo discurso, através da qual a analise pode tentar recuperar 0s
indicios da 'pontuacdo do inconsciente (Authier-Revuz, 1982, p.28).

Portanto, para Authier-Revuz (1982), as palavras sdo sempre palavras dos outros, que
permitem a representacdo destes outros no discurso, de modo consciente ou inconsciente, por
meio de um sujeito clivado, dividido, cindido. E essas tais palavras que fazem parte de um
discurso, imersas em um corpus discursivo e ndo possuem caracteristicas de neutralidade,
pois se encontram habitadas e atravessadas por diversos outros sentidos. O que se evidencia,
consequentemente, de suas concepcdes é que o discurso ndo se concebe apenas por uma teoria

materialista feita da aglomeracdo de termos gramaticais, mas, também pelo que as palavras
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(ndo) declaram, a ideologia & qual se filiam, e as condi¢des de produgdo do enunciado; o
discurso que realmente habita dentro de outro discurso, o que pretendemos evidenciar com a
analise empreendida a seguir.

Assim, em um processo de coeréncia textual, em busca de construir uma logica de
estudos e andlises que faca sentido, também, para 0 nosso leitor, optamos em incluir neste
capitulo nosso corpus de pesquisa: 0 documento orientador para o planejamento de atividades
remotas, Trilha do Saber. Este serd apresentado na proxima secdo, em ambitos gerais, de
forma descritiva baseado em suas principais premissas e eixos de abordagem, pois o
documento®™ em si, na integra, contempla 67 péginas e encontra-se disponivel em meio
eletrénico. O recorte discursivo que sera utilizado para a analise, & parte 1 — Marcos legais
para 0 ensino remoto, concep¢do da politica educacional e proposta curricular — que

corresponde da pagina 9 até a pagina 12, esta disponivel no anexo desta Dissertacéo.

4.3 Corpus de pesquisa: Trilha do Saber, documento orientador para o planejamento

de atividades remotas

Com o intuito de atenuar as perdas educacionais e oferecer um método de trabalho
mais adequado as necessidades na época da pandemia, a Prefeitura Municipal de Contagem,
em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo (Seduc) e a Subsecretaria de Ensino do
Municipio, desenvolveu o Trilha do Saber, um documento orientador para o planejamento de
atividades remotas.

A proposta educacional Trilha do Saber foi publicada em abril de 2021, quase um ano
apos o inicio da suspensao das aulas presenciais, em um esforco coletivo de trazer diretrizes
pedagdgicas para a Educacdo do Municipio de Contagem, no periodo de isolamento social,
causado pela pandemia da Covid-19. E um documento orientador para o planejamento, a
priori, de atividades remotas como forma de tentar garantir o acesso e a permanéncia do
estudante na escola. De acordo com o Subsecretario de Educacdo Anderson Cunha Santos
“[...] a publicagdo do documento veio no momento da pandemia, mas ja trazia 0S ensejos de

toda a atual gestdo, desde o periodo de campanha eleitoral” (Trilha do Saber, 2021).

* Documento orientador para o planejamento de atividades remotas, Trilha do Saber. Disponivel em:
https://ww2.contagem.mg.gov.br/estudacontagem/wp-content/uploads/2021/07/trilha-do-saber.pdf. Acesso em:
27 fev. 2024.


https://ww2.contagem.mg.gov.br/estudacontagem/wp-content/uploads/2021/07/trilha-do-saber.pdf
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Desse modo, o Trilha do Saber foi elaborado por intermédio de vérios debates e
didlogos entre a equipe multidisciplinar da (Seduc) juntamente com a participacdo da
comunidade escolar, segundo relatos do Subsecretario de Educacdo. Sua construcdo esta
embasada em Marcos Legais Curriculares e, primordialmente, no que a atual gestdo do
municipio considera como concepc¢do de politica publica para a Educagdo, a Educacao

Integral, que no documento € dividida em quatro principais eixos norteadores:

Integralidade dos sujeitos;
Integralidade do conhecimento;
Gestdo democrética e autonomia pedagogica;

A wnp e

Territorialidade e intersetorialidade.

O documento consiste em uma cartilha de 68 péginas, divididas em cinco partes, que
se encontram descritas, resumidamente a seguir (Trilha do Saber, 2021, p.6).

PARTE 1: abordagem mais ampla, em que séo caracterizados os marcos legais para
0 inicio do ensino remoto e os principios da politica educacional do municipio de
Contagem - MG. PARTE 2: é composta por orienta¢des para o planejamento de
atividades remotas, compreendendo os tépicos: perfil da equipe, processos e
ferramentas, materiais e avaliagdo. PARTE 3: traz a definicdo de sequéncia
didatica, apresenta o Trilha do Saber e um passo a passo para a execucao de roteiros
educativos ou de experiéncias e também discorre sobre estratégias educativas para o
trabalho remoto e sobre orientagdes pedagégicas referentes as atividades impressas.
PARTE 4: sdo apresentadas as sequéncias didaticas para a Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental (anos iniciais), Ensino Fundamental (anos finais), e a Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA). PARTE 5: trata da Educacgdo Inclusiva e apresenta
orientacdes para o atendimento do/a estudante com deficiéncia, para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), tal como para a realiza¢éo do trabalho remoto.

Assim, a partir dessa organizacao do Trilha do Saber, observamos que a abordagem do
documento é baseada na Educacdo Integral para a Educacéo béasica de todo municipio. Esta
proposta continua a ser estimulada pela atual gestdo, como parte do principio da integralidade
de seus sujeitos educandos, de sua autonomia com o0 conhecimento, da conexdo dos
conhecimentos cientificos e, principalmente, do que reconhecem como escola viva. Vale
salientar que, apds o retorno as aulas presenciais, 0 documento Trilha do Saber continua a ser
a principal referéncia para a Educacdo no municipio de Contagem/MG, pois parte do
principio de um percurso dinamico, que sempre estara em constante movimento.

Outro ponto, trazido como argumento necessario e presente, é que seu planejamento

pedagdgico ndo faz parte dos objetivos de aprendizagem da Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), sobre a qual discorremos em nossa andlise, mas, sim do sujeito educando, levando
em conta que “[...] projetos na Educacdo, ndo sdo projetos neutros, eles sdo também disputas
de narrativas e disputas politicas” (Trilha do Saber, 2021). A partir desta citacdo, retirada do
préprio documento Trilha do Saber, podemos perceber como o0s projetos na area educacional
do municipio de Contagem/MG séo percebidos e replicados, trazendo a tona uma amplitude
de narrativas politicas, reconhecidamente notorias ao discurso de seu prdprio texto.

Dessa maneira, a seguir, aprofundaremos nossa andlise, como forma de
compreendermos as Heterogeneidades que emergem sobre, do/no corpora discursivo,
trazendo os efeitos de sentido dessas Heterogeneidades quanto a abordagem de Educacédo
Integral no municipio, feitas desde o inicio da pandemia da Covid-19. E, nosso estudo esta
fundamentado em dois movimentos analiticos: No primeiro movimento, intitulado Trilha do
Saber: o discurso nas audio-linhas. Baseado na entrevista de apresentacdo sobre o documento,
este corpus foi inteiramente transcrito e foram quantificados os usos dos pronomes pessoais
“eu”, “no6s”, “a gente” durante a entrevista. Em seguida, foram selecionados alguns Recortes
Discursivos (RD) que continham essa classe gramatical, para que analisassemos a
Heterogeneidade Discursiva presente no discurso.

No segundo movimento analitico; Analise Discursiva: As Heterogeneidades
discursivas do/no Trilha do Saber, foi feito o recorte do corpus empirico, o Trilha do Saber,
para o recorte do corpus discursivo, Parte 1 — Marcos legais para 0 ensino remoto,
concepcao da politica educacional e proposta curricular — a parte do documento que sera

analisada. Apos apresentacao destas, seguimos com nossas analises.

4.3.1 Trilha do Saber: o discurso nas audio-linhas

Nesta secdo, como forma de apresentarmos uma abordagem mais abrangente do nosso
tema, faremos a anéalise desta modalidade discursiva, a entrevista. Essa abordagem se justifica
pela necessidade de explorarmos ndo apenas 0 conteido impresso, em nossa proxima analise,
mas também paratextos que apresentam discussdes verbais sobre essa proposta educacional,
em sua apresentacdo, sob uma perspectiva mais dindmica sobre o documento. A relevancia da
entrevista para agregar valor as analises do Trilha do Saber, deve-se também ao fato de que
“[...] os suportes evoluiram. Os discursos ndo sdo mais 0os mesmos, pois os veiculos que os

sustentam sofrem constantes mutacdes.” (Marques, 2011, p.64).
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Dessa maneira, além da analise do corpus discursivo na modalidade impressa, modo
escrita digital, julgamos relevante analisar a entrevista verbal feita com o Sr. Anderson
Cunha*, atual Subsecretario de Ensino do Municipio de Contagem/MG, na qual houve a
apresentacdo do Trilha do Saber, documento orientador para a Educacdo do municipio de
Contagem/MG, a partir da pandemia de Covid-19. A entrevista* encontra-se disponibilizada,
de modo publico, pela plataforma do YouTube, no canal do Sindicato dos Professores de
Minas Gerais (SINPRO/MG), em 14 de julho de 2021.

Destacamos que na entrevista, com extensdo de 1h 54°06°°— uma hora, cinquenta e
quatro minutos e seis segundos — o Subsecretério de Ensino do Municipio de Contagem/MG
Sr. Anderson Cunha, participou de um dialogo conduzido pela Sra. Valéria Morato, atual
presidente do Sindicato dos Professores do setor privado de Minas Gerais e do SINPRO/MG.
A entrevista foi contextualizada como parte do ciclo de discussdes “O Brasil quer viver”,
delineado pela entrevistadora como uma iniciativa que visa fomentar uma ampla reflex@o
sobre o retorno seguro das aulas presenciais, reconhecendo as diversas abordagens
pedagdgicas surgidas durante o periodo da pandemia de Covid-19.

Assim, trazemos alguns fragmentos de partes desta entrevista, como forma de
identificarmos os efeitos de sentidos evocados e as Formagdes Discursivas identificadas na
materialidade linguistica dos trés recortes discursivos (RD) selecionados. Nossa intencao,
portanto, é a analise sob a perspectiva do entendimento do discurso como um processo de
significacdo, perspectiva na qual se relaciona o sujeito e o(s) sentido(s) na lingua por
intermédio da histéria; considerando, assim, as condi¢des de producdo e o contexto em que
esses discursos e os sujeitos envolvidos estdo inseridos (ORLANDI, 2009).

Assim, apos realizar a escuta e a transcricdo do corpus, optamos por direcionar esta
analise para o uso dos pronomes pessoais de 1? pessoa do singular ‘eu’, de 1* pessoa do plural
‘nds’, e o termo ‘a gente’, utilizado informalmente como pronome de 3* pessoa do singular,
forma coloquial de referir-se a ‘nds. A escolha desses elementos para a analise nesta segdo de
nosso estudo foi baseada na identificagéo de trechos da entrevista que contivessem essa classe
gramatical. A abordagem tedrico-analitica adotada foi a Heterogeneidade Marcada e

Constitutiva, conforme postula Authier-Revuz (1990, 1999b), como ja mencionado.

* O Sr. Subsecretario de Ensino seré referenciado nas analises deste estudo como enunciador e ndo por seu nome
pessoal, pois consideraremos seu discurso sob a perspectiva da representacdo do cargo que este ocupa.

Disponivel —em:  https://www.youtube.com/watch?v=LelzIUOpvik&t=361s&ab_channel=SinproMinas.
Acesso em: 20 jul. 2022.

45


http://www.youtube.com/watch?v=LeIzlU0pvlk&t=361s&ab_channel=SinproMinas
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A justificativa para a escolha desses pronomes pessoais reside na compreensao de sua
fungédo principal, na coeréncia formal gramatical como substitutos de nomes, o que nos
permite identificar os sujeitos no enunciado e entender suas intencGes comunicativas no
decorrer do discurso. Destacamos, ainda, uma importancia estratégica em nossa escolha, pois
segundo Lopes (2007), “Os gramaticos caracterizam os pronomes pessoais como indicadores
universais das trés pessoas do discurso: quem fala, com quem se fala e de quem/que se fala
[...]” (Lopes, 2007, p. 3).

Dado que o corpus em questdo consiste em uma entrevista, na qual coexiste tanto a
linguagem formal quanto a linguagem coloquial, torna-se crucial examinarmos os efeitos de
sentido presentes nos dois registros de linguagem, a formal e a informal. No escopo de nossa
analise, sustentamos a perspectiva de que a expressao ‘a gente’ ja se encontra legitimada pelos
falantes, embora ainda ndo tenha completado o processo de gramaticalizacao formal do termo.
Esse entendimento € respaldado por Lopes (2007), cujas orientagdes lancam luz sobre essa

expressao, argumentando que;

[...] o falante utiliza preferencialmente o pronome nés, para se referir a ele mesmo e
ao interlocutor (ndo-eu), ou a ndo-pessoa: referente [+perceptivel] e [+determinado].
No momento em que o falante amplia a referéncia, indeterminando-a, ha maior
favorecimento para a forma a gente. Utiliza a gente também com o presente do
indicativo, o infinitivo e o gerindio, que sdo formas verbais caracteristicas das
enumeracOes de atos cotidianos, freqlentes [sic] ou até mesmo atemporais,
associados aos discursos descritivo, argumentativo ou expositivo. Com a forma a
gente, o falante se descompromete com o seu discurso, comentando assuntos gerais
e ndo particulares (Lopes, 2007, p. 3).

Assim, como parte inicial da analise, procedemos a quantificacdo dos pronomes
utilizados durante a entrevista. A andlise abrange os pronomes empregados pelo enunciador,
Subsecretério de Ensino do Municipio de Contagem/MG, conforme detalhamos na tabela a

sequir:

Tabela 7 — Quantitativo de pronomes citados pelo enunciador durante a entrevista.

Pronome Vezes em que foi falado
Eu 236
‘A gente’ 215
Nos 102

Fonte: Elaborado pela autora.
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Como podemos observar, para realizar a quantificacdo, efetuamos a transcri¢cdo
completa da entrevista narrada. O processo de transcri¢do foi feito de modo sistematico, como
forma de trazer confiabilidade, validade e seguranca para a andlise e esta detalhadamente
descrito no Quadro 4, a seguir. Entretanto, optamos por ndo empregar um codebook*® em
nossa analise, uma vez que, devido ao nimero reduzido de pronomes a serem identificados,
ndo justificaria essa abordagem, a qual € mais apropriada para transcricGes naturalistas
(Guazi, 2021). Vale ressaltar que nossa transcricdo assume uma natureza nao naturalista,
caracterizando-se como uma versao mais refinada ¢ seletiva, na qual se “privilegia o discurso
verbal e centra-se na omissdo dos elementos idiossincraticos do discurso, tais como gaguez,
pausas, vocaliza¢des involuntarias e linguagem nao verbal.” (Azevedo et al., 2017, p.163).

E contundente ressaltarmos que a Analise do Discurso (AD), perspectiva tedrica
adotada neste estudo, caracteriza-se ndo apenas pela analise do discurso verbal, mas também
pela observagdo e transcricdo da linguagem ndo verbal. Elementos como o tom de voz, as
pausas e até mesmo o siléncio sdo considerados no processo de andlise do discurso. No
entanto, na transcricdo aqui apresentada, optamos por ndo incorporar a linguagem ndo verbal.

Essa decisdo foi tomada com base na premissa de que a inclusdo desses elementos
ampliaria os efeitos de sentido para além do escopo pretendido nesta analise, que se propde,
especificamente, abordar o conteldo expresso por meio do uso dos pronomes pessoais
selecionados e a heterogeneidade subjetiva que estes carregam. Importa salientar que esta
parte da analise constitui um complemento relevante em nosso estudo, pois apresenta em suas
audio-linhas um discurso espontaneo sobre o Trilha do Saber.

Dessa maneira, visando atingir os objetivos desta andlise, de modo sistematico, a
metodologia adotada teve como ponto de partida a transcricdo grafica de toda a entrevista.
Essa abordagem minuciosa na transcricdo estabelece as bases necessarias para uma analise
aprofundada e precisa da entrevista, permitindo-nos explorar de maneira abrangente as
matizes e significados subjacentes ao discurso oral. E, consciente da intrincada complexidade
envolvida no estudo e na andlise da linguagem oral, é importante destacarmos que
compartilhamos da mesma interpretacdo defendida por Azevedo et al. (2017) no que tange

aos métodos de transcri¢ao, em que afirma:

[...] importa reconhecer que ndo ha regras nem protocolos universais para realizar
transcricdes, bem pelo contrério, transcrever é uma tarefa bastante eclética, que
exige que as pessoas envolvidas compreendam, estabelecam e assumam um

%6 «Sistema de nota¢do, com vistas a uniformizar a representacio de determinadas caracteristicas da comunicacéo
oral na forma escrita” (Guazi, 2021, p. 11).



Portanto, visando estabelecer uma metodologia sistematica e assegurar a rigorosidade
cientifica deste estudo, implementamos uma série de procedimentos especificos, os quais
estdo detalhadamente consolidados no Quadro 4 apresentado abaixo. Essas etapas

metodoldgicas foram cuidadosamente executadas com o intuito de proporcionar uma estrutura

conjunto de principios e praticas, na tentativa de harmonizar as transcricdes e,
evitar desperdicios de tempo,

consequentemente,
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interpessoais.” (Azevedo et al., 2017, p. 169).

solida para a andlise e garantir a confiabilidade dos resultados obtidos.

Quadro 4 — Procedimentos metodologicos para transcri¢éo grafica.

Etapas

Programas Utilizados

Procedimentos

1% etapa

YouTube

Observacdo de toda a entrevista em modo
legendado, fazendo uma escuta atenta aos
dialogos feitos.

2% etapa

YouTube

Exibicdo da transcricdo de toda a entrevista
pelo programa do YouTube, por meio de
ferramenta do proprio programa, na aba da
lateral direita.

32 etapa

Word

A entrevista foi transcrita na integra, incluindo
todos 0s seus marcadores temporais, copiada e
colada para o Word.

42 etapa

YouTube / Word

Nesta etapa, utilizamos o audio da entrevista em
conjunto com a transcri¢do salva no Word, para
que pudéssemos excluir qualquer fala que néo
fosse do enunciador, foco de nossa analise.
Assim, as falas selecionadas foram mantidas
na integralidade de sua pronuncia, sem que
houvesse corre¢Bes gramaticais.

5% etapa

Word

Com o arquivo completamente ‘limpo’
contendo apenas as falas do enunciador, foi
feita a busca e quantificacdo, pela propria
ferramenta do Word, dos pronomes pessoais
gue seriam objeto de estudo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ressaltamos que o Quadro 4 apresentado acima, serve como exposicdo das etapas
realizadas no processo de sistematizacdo dos procedimentos adotados durante e para a
transcricdo. E necessario observarmos, no entanto, que ela néo reflete a quantidade de vezes
gue a entrevista foi vista, visto que era revisitada sempre que necessario, demandando certa
atencdo, como forma de garantir a preciséo e a fidedignidade da transcrigdo. Assim, a forma

como revisamos e retomamos a entrevista, sempre que surgiam necessidades adicionais,

contribuiu significativamente para a veracidade e a qualidade do material transcrito.

de trabalho e conflitos
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Outro ponto a ser observado em nossa andlise € que diferenciamos 0s Recortes
Discursivos (RD) das Sequencias Discursivas (SD). As Sequéncias Discursivas (SD) referem-
se ao conjunto de enunciados que apresentam uma mesma coeréncia interna e que estdo
relacionados dentro do Recorte Discursivo (RD) elucidando, assim, as Formacdes Discursivas
(FD) presentes no enunciado. Basicamente, € como se referencidssemos, dentro da
perspectiva tedrico-metodolégica da anélise do Discurso, o Recorte Discursivo como
Intradiscurso e a Sequéncia Discursiva como Interdiscurso, para rastrear a Formacao
Ideoldgica predominante, conforme elucida Brandao “[...] toda sequéncia discursiva deve ser
analisada em um processo discursivo de reproducdo/transformacao dos enunciados no interior
de uma FD dada: dai porque o estudo do intradiscurso de toda sequéncia manifesta deve estar
associado ao do Interdiscurso da FD” (Brandao, 2012, p. 52).

Assim, os Recortes Discursivos (RD) juntamente com o0s conceitos tedrico-analiticos
encontrados serdo, preferencialmente, mais bem identificados como um todo em ambas as
analises. Destacamos, também, que nossa base de analise tedrica, a AD é uma abordagem
tedrico-metodoldgica que busca compreender como a linguagem € utilizada para construir
significados e representacbes, e, de acordo com Ferreira (2003) e Souza (2014),
diferentemente de alguns outros métodos, a AD ndo traz um modelo fechado e restrito de
analise, mas, sim constitui a “[...] indissociabilidade entre a teoria ¢ a pratica [...]” com iss0,
“[...] cada pesquisa pode desenvolvé-la de forma diferenciada.” (Santos et al., 2021b, p.94).

Dessa maneira, esta abordagem visa ndo apenas destacar a importancia dos pronomes
na construcdo de sentidos, mas também situa-los dentro do arcabouco tedrico Pecheutiano e
contextualiza-los juntamente com a complexidade enunciativa da Heterogeneidade Marcada e
Constitutiva de Authier-Revuz (1990; 1999b).

Iniciamos nossa analise com o Recorte Discursivo RD 1:

RD 1

(16°:23”)* "[..] quando a gente traz uma concepcdo de que S&0
sujeitos educandos que precisam estar na centralidade do processo
pedagdgico no processo educativo e a gente traz a Educacéo Integral
pensando naquelas dimensdes e nos eixos né da integralidade do
conhecimento da integralidade do sujeito da gestdo democrética e
participativa da relacdo da escola com a comunidade com a cidade
iSso também tem que se traduzir em alguma forma nos instrumentos
nos processos de avaliagdo que dependendo de como eu fago isso eu
posso matar todo uma concepcao e toda uma proposta nao adianta eu

" Como nesta secdo a analise ¢ a partir de uma entrevista, cada RD vira acompanhado do time de recorte, tanto
inicial, quanto final, para a possivel localizacdo e referéncia deste enunciado ao longo da entrevista.
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fazer um discurso de uma préatica extremamente avancado progressista
né ou menos conservadora e tradicional e na hora de avaliar eu
continuar a avaliando com 0s mesmos instrumentos ou usar a mesma
régua para querer medir todo mundo sabendo que as pessoas S&o
diferentes [...]7 (17°:18”)

Assim, comecamos nossa analise com o emprego do termo “a gente” que ocorre de
maneira coloquial, como uma substituicdo do pronome “nés” nos enunciados dos RD 1 e RD
2. Dado o contexto de uma entrevista no formato de ‘roda de conversa’, em que predomina
uma linguagem mais informal, observamos que esse termo é mencionado 215 vezes ao longo
da entrevista. A frequéncia desta expressdo nas frases sugere uma comunicacao que vai além
de uma fala isolada, conforme apontam algumas teorias, pois “[...] falar é entrar em relacdo
dial6gica com esses discursos outros que habitam as palavras e é, nesse processo — que escuta,
acolhe, com ou sem reticéncia, cada palavra [...]” (Authier-Revuz, 2008, p.118).

Nesse processo dialdgico, ha a inclusdo de outras vozes no discurso, como forma de
fazer a validacdo do que foi dito. Essa perspectiva é fortalecida ao considerarmos o uso
recorrente do advérbio "né" em todos os trés RDs analisados. Dessa maneira, essa classe
gramatical, o advérbio, além de seus multiplos usos ja sistematizados pela gramatica
normativa, engloba também uma dimensdo mais ampla ao discurso, no qual se evidencia a
presenca dessas multiplas vozes e a confirmagdo destas na comunicagdo, visto que “[...] 0
papel singular do advérbio lhe da também certa autonomia fonoldgica, de contorno
entonacional muito variado, a servigo do intuito comunicativo do falante.” (Bechara, 2009, p.
290).

Dessa maneira, a expressao “né” configura-se como uma verséo abreviada de ‘ndo &*®
e, de maneira geral, visa reforcar uma afirmacdo ou confirmar algo previamente mencionado.
Além disso, pode manifestar-se como um habito linguistico quando utilizado de maneira
deslocada e repetitiva. Nesse contexto, 0 RD 1, evidencia a presenca de um sujeito clivado,
“[...] que nao ¢ uma entidade homogénea exterior a linguagem, mas o resultado de uma
estrutura complexa, efeito da linguagem [...]” (Authier-Revuz, 1990, p. 28), que se fragmenta
em seu proprio discurso ao argumentar a concepcdo do conceito de Educacdo Integral e suas
imbricacGes.

Confirmamos esta perspectiva, quando apresentamos a materialidade linguistica deste

RD 1, demonstrada nesta 1* SD “[...] a gente traz a Educacdo Integral pensando naquelas

* Segundo dicionario Michaelis: “Né, advérbio, contragio de ndo é? Indica um pedido de confirmagdo ou
concordancia numa conversagdo.” Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/n%C3%A9. Acesso em: 08 mar. 2024.



https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/n%C3%A9
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/n%C3%A9
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dimensfes e nos eixos né [...]” o enunciador apresenta a Educacdo Integral, levando em
consideracdo tais dimensdes e eixos, na espera de uma concordancia ou compreensao por
parte de quem o escuta, como forma de incluir e apresentar sua ideologia e também a
instituicdo a qual este representa. O uso recorrente da expressdo "ne" neste contexto, a Nnosso
ver, ndo apenas fortalece o carater comunicativo do discurso, mas também aponta para a
complexidade das perspectivas interna e externa que convergem na analise do tema em
questdo, neste caso, na apresentacdo do documento orientador para o planejamento de
atividades remotas, o Trilha do Saber.

A evidéncia desse sujeito clivado, enunciador, manifestada na Heterogeneidade
Mostrada Marcada (Authier-Revuz, 1990) concretiza-se no discurso mediante o0 uso do
pronome "a gente”, ao aludir a inclusdo de outros sujeitos no discurso, vinculada a
necessidade de aprovacdo expressa pelo termo "né" em relacdo ao que foi previamente
declarado e por quem foi dito. Em outras palavras, este RD 1 apresenta um discurso que €
respaldado pelo préprio enunciador por meio de suas escolhas lexicais, funcionando como um
reforco as convicgdes que ele defende, a ideologia na qual acredita e a instituicdo a qual
representa.

Vale ressaltar que o enunciador parte da ideologia de um governo reconhecidamente
de esquerda, mesmo que este titulo ‘de esquerda’ no Brasil, tenha se pluralizado devido a
conflitos politicos recentes, mas alicercados na representatividade da principal autoridade
politica do municipio de Contagem/MG Sra. Marilia Campos, “Militante do PT desde a
década de 1980%*”, o compreendemos imerso neste mesmo contexto partidario. Assim, devido
a filiacdo partidaria®® a qual representa, o discurso do enunciador nos remete a Formagdes
Discursivas, que carregam Formac6es ideoldgicas ligadas ao eixo popular: da luta de classes;
da luta pela igualdade racial, de género e das minorias; ao acesso a Educacdo publica e a
defesa dos Direitos Humanos, em seu discurso.

Nesse mesmo contexto da RD 1, o enunciador faz uso do pronome "eu”. No entanto,
ao examinarmos a construgdo desse discurso, por meio da materialidade linguistica da 22 SD

“[...] e na hora de avaliar eu continuar avaliando com os mesmos instrumentos [...]” torna-se

* Marilia Campos, a atual prefeita de Contagem/MG ¢ “Psicologa. Militante do PT desde a década de 1980.
Nessa época, em Uberlandia, iniciou a militancia social como integrante do movimento estudantil e foi uma
das fundadoras do PT e da CUT na regido. Presidiu o Sindicato dos Bancérios de Belo Horizonte por dois
mandatos (1990 e 1995). Foi candidata a deputada estadual em 1998 e tornou-se vereadora por Contagem em
2000. Em 2004, foi eleita a primeira mulher a governar a cidade, sendo reeleita em 2008. E psic6loga, formada
pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Foi eleita novamente prefeita de Contagem nas eleicdes
municipais de 2020.” Disponivel em: https://pt.org.br/marilia-campos. Acesso em: 17 de mar. 2014.

Partido dos Trabalhadores (PT) e a Formacdo Ideolégica a qual representa. Disponivel em:
https://pt.org.br/nossa-historia/. Acesso em: 17 de mar. 2024.
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evidente a existéncia de outro I6cus, de outro lugar de fala do enunciador, ndo na qualidade de
Subsecretario de Ensino, mas como a figura de um professor. Portanto, a utilizacdo do
pronome na primeira pessoa do singular sugere que o enunciador compartilha sua propria
compreensdo sobre os processos avaliativos que preconiza ou preconizou, mas na qualidade
figurativa docente. Essa dualidade de perspectivas acrescenta camadas de complexidade a
andlise, destacando a multiplicidade de papéis e entendimentos presentes no discurso, por
meio desse deslocamento do sujeito que, conforme aponta a teoria “[...] desenvolvida por
Michel Pécheux (1990), opera um deslocamento desde o discurso produzido por um sujeito —
na ilusdo de um “eu falo” — até a exterioridade de uma interdiscursividade que o determina,

sob 0 regime de um “Isso fala, sempre, em outro lugar, antes, independentemente”.” (Authier-
Revuz, 2008, p.118).

Na sequéncia, apresentamos o RD 2.

RD 2

(387:27”) “[...] o Curriculo é isso né a gente tem os documentos
oficiais é claro gue a gente ndo ta negando esses documentos a gente
tem a Base Nacional Comum Curricular Comum noés temos o
Curriculo Mineiro em Contagem nds temos nossos referenciais
curriculares n6s temos os cadernos de Educacdo infantil né que ai tem
outra dimensdo e o0 que que nos falamos nesse documento que
assustou algumas pessoas 0 nosso planejamento pedagdgico ndo é a
partir dos objetivos de aprendizagem da BNCC e algumas pessoas
ficavam sem ch&o quando nds dissemos isso ai falando vocés estéo
ndo o nosso planejamento curricular é a partir do sujeito a partir das
experiéncias desse sujeito ainda mais dessas experiéncias em tempo de
pandemia e a partirdessas desse sujeito é que ndés vamos pensar em
temas e conteddos que vao ser elencados 1& na BNCC e nos
referenciais de Contagem e no curriculo mineiro mas porque se ndo a
gente faz todo planejamento e acha que o sujeito tem que ser
submetido a uma lista de contedos e eu desconsidero gque sujeito é
esse 0 que que ele vive ele teve perdas nesse processo da pandemia?
Qual éque ¢ a a questdo emocional que nds estamos vivendo? Entdo é
iSSO noOs valorizamos eu tenho muitas criticas a BNCC, mas ela é o
documento oficial e enquanto gestor eu tenho que entender que tem
um marco legal e a gente vai sim fazer a relacéo [...]” (39°:54”)

O pronome pessoal de 1% pessoa do singular "eu™ emerge em todos os Recortes
Discursivos 1, 2, 3, sendo repetido em um total de 236 vezes ao longo de toda a entrevista. A
nosso ver, essa recorréncia funciona como um marcador de individualidade, representando
uma tentativa, consciente ou inconsciente, de singularizar uma voz (nica dentro deste

discurso. O uso deste pronome parece ter o propoésito de se referir ao proprio enunciador
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como sujeito da oracdo ou da acdo, delineando uma perspectiva pessoal. Especificamente no
RD 2, parece-nos evidente o viés ideoldgico tracado no discurso por um sujeito dividido,
cujas palavras refletem distintas posic6es no discurso (Authier-Revuz, 1990).

Este sujeito enunciador deixa clara sua oposicéao e sua discordancia em relacdo a certas
diretrizes preconizadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)>* como podemos
observar nesta 1* SD “[...] o nosso planejamento curricular ¢ a partir do sujeito [...]".
Ademais, por meio do uso reiterado do pronome "eu" no discurso, o0 enunciador expressa ndo
apenas suas reflexdes individuais, mas, também a tensdo interna entre suas conviccgdes e as
orientagdes propostas pela BNCC, resultando em um discurso marcado por uma clara
dicotomia de perspectivas, das quais observamos nesta 22 SD de mesmo RD 2 “Entéo ¢ isso
nos valorizamos eu tenho muitas criticas a BNCC, mas ela ¢ o documento oficial [...]”.

Entretanto, ndo se torna totalmente claro se esse apontamento € estritamente individual
ou se carrega consigo um discurso representativo de toda a Secretaria de Educacdo (Seduc), a
qual o enunciador representa. Soma-se a isso 0 fato de que a presenca da Heterogeneidade
Constitutiva (Authier-Revuz, 1990, 1998) neste RD 2 é perceptivel, uma vez que, mesmo com
o marcador de individualidade "eu", torna-se possivel identificar, especialmente pelo cargo
representativo ocupado pelo enunciador, a existéncia de outras vozes ou Formacoes
Discursivas neste espaco comunicativo, conforme observamos nesta 3* SD “[...] enquanto
gestor eu tenho que entender que tem um marco legal [...]”. Assim, percebemos novamente
este deslocamento do sujeito, o enunciador na posicao de gestor, que reconhece a necessidade
de compreender aspectos relacionados a um marco legal especifico, apresentando por meio
dessa Formagéo Discursiva, o Interdiscurso, ‘o ja dito’ (Authier-Revuz, 1982).

Contudo, quando a escolha pronominal recai sobre a 12 pessoa do singular, com 0 uso
do pronome "eu", cria-se conscientemente uma ilusdo de controle sobre o que é expresso no
discurso. Existe a crenca de que estamos exteriorizando nossos proprios pensamentos, nossas
proprias ideologias sem percebermos que diversas outras vozes discursivas, intrinsecas ao

nosso discurso, emergem ecoando no todo (Authier-Revuz, 1999b). Essa ilusdo de

51 «A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi instituida pelo art. 210, na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil em 1988. Periodo este, pds-ditadura militar, em que o pais era governado pelo entdo
Presidente da Republica José Sarney, politico filiado ao Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB) fundado em 1966 e que, oficialmente, na atualidade, configura-se como Movimento Democratico
Brasileiro (MDB). Desde entdo, houve diversos marcos temporais, histéricos e politicos que compuseram a
atual BNCC, bem como sua Ultima homologacdo datada em 14 de dezembro de 2018, pelo entdo governo de
Jair Bolsonaro, diplomado presidente em 10 de dezembro de 2018, filiado ao Partido Social Liberal (PSL).”
Disponiveis em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. https://www.mdb.org.br/conheca/historia/. Acesso em: 30 de
abr. 2023.
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singularidade, muitas vezes associada ao uso do pronome pessoal "eu", contrasta com a
complexidade da Heterogeneidade Constitutiva, revelando as multiplas vozes que contribuem
para a formacao do discurso. E, “Dentre as ilusdes que fundam o sujeito enunciador, que o
levam a “sustentar” uma fala, figura, em nosso campo de estudos, aquela em que, quando ele
fala, acredita falar a lingua que € sua, inscrevendo sua intencdo significante nos recursos
dados por esse instrumento [...]” (Authier-Revuz, 2007, p.37) mesmo quando aparentemente
ancorados na individualidade de n6s mesmos, ha a falsa percepcdo de sermos o Unico a
enunciar.

Em continuidade, apresentamos nosso Gltimo RD 3.

RD 3

(1h:04°:12”) “[...] projetos na Educagdo n&o séo projetos neutros eles
sdo também disputa de narrativas e disputas politicas o Miguel Arroyo
fala né que o curriculo é um territério em disputa entdo nos estamos
fazendo uma disputa aberta e democréatica por uma concepgdo eu digo
por exemplo que € uma concepc¢do diferente do MEC atualmente
diferente completamente e que ndo é sé diferente ndo é antag6nica
porgque nés ndo vamos essa proposta ndo cabe discutir escola Circulo
Militar nessa proposta ndo cabe o debate do escola sem partido e nessa
proposta ndo cabe o conteudismo ndo té falando de contetdo eu td
falando de conteudismo que é diferente [...]” (1h:05°:05”)

E para concluir, o pronome pessoal de 12 pessoa do plural "n6s" é recorrentemente
utilizado, sendo repetido 102 vezes ao longo da entrevista e mencionado nos RD 2 e RD 3.
Assim como o termo "a gente", a presenca do pronome "nés" neste recorte alude ao sujeito
clivado, indicando uma separacdo ou divisdo entre a Enunciacdo e a pessoa responsavel por
proferi-la, “[...] um sujeito estruturalmente dividido, descentrado, cujo ‘eu’ ¢ uma instancia,
ndo menos estrutural, ocupada em restaurar, no imaginario, a ilusdo da unidade e do centro,
permite pensar os mecanismos da ilusdo como parte integrante da atividade enunciativa [...]”
(Authier-Revuz, 2008, p.40,41). Dessa maneira, a0 empregar 0 pronome "nos", o enunciador
expressa nao apenas sua opinido ou percepcao individual, mas também remete a outros
sujeitos ou fontes presentes no discurso.

Por outro lado, esse sujeito clivado, representado pelo enunciador, manifesta de
maneira clara e categorica, neste discurso, sua discordancia em relacdo as politicas
educacionais federais ja consolidadas. Isso é evidenciado, principalmente, pela utilizacdo do
termo "antagbnica”, que estabelece um paralelo entre o curriculo preconizado pelo Ministério

da Educacdo e da Cultura (MEC) e o curriculo proposto pela Prefeitura de Contagem/MG, a
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qual o enunciador representa. Essa discordancia enfatiza a visdo contrastante entre as
orientagdes nacionais e as diretrizes locais, ressaltando a posi¢do segura do enunciador em
defesa de sua ideologia e das politicas educacionais municipais.

Desse modo, apesar de "n6s" ser uma expressdao formal e normativa, prevista
gramaticalmente para representar a pluralidade de vozes discursivas, neste ultimo RD 3,
percebemos ndo apenas pelo uso dos pronomes, mas também pelas escolhas especificas do
enunciador, a clara demarcacdo de seu lugar de fala. Os exemplos apresentados pelo proprio
enunciador refletem a compreensdo de que os projetos na Educacdo ndo sdo equanimes ou
tampouco imparciais, como evidenciado na 1* SD “projetos na Educacdo ndo sdo projetos
neutros; eles sdo tambeém disputas de narrativas e disputas politicas".

Nesse contexto, é feita uma afirmacdo que, posteriormente, é respaldada pelo
enunciador, ao citar Miguel Arroyo, renomado autor na area da Educacdo. Além disso,
podemos observar o processo de ‘assujeitamento’ que “[...] permite a construgdo de uma
identidade, pela consciéncia ou conhecimento de si mesmo [...]” (Ramminger e Nardi, 2008,
p.342) e a ressignificagdo do ‘ja dito’, em que a referéncia a Miguel Arroyo é trazida de
maneira consciente e ideoldgica, funcionando como uma estratégia para indicar a oposicao a
determinados aparatos ideoldgicos do Estado. Essa escolha revela a intencionalidade do
enunciador em fortalecer sua posi¢do por meio da referéncia a um autor reconhecido por sua
articulagdo politica no ambito educacional consolidando, assim, sua argumentacdo no
discurso.

Outra perspectiva em nossa andlise referente ao RD3 € a contradicdo interdiscursiva
observada quando o enunciador utiliza o termo “conteudismo”. Tal terminologia possui 0
sentido de uma abordagem educacional que enfatiza a memorizagdo e a transmissédo de
conteidos de forma rigida e descontextualizada. Esse tipo de pratica € constantemente
rechacado por ndo incentivar o pensamento critico, a criatividade ou a reflexdo sobre o
contetido aprendido, sendo vista como uma forma tradicional e limitada de Educacéo. E, neste
trecho o enunciador se posiciona contra o “conteudismo”, que ele define como uma visédo
educacional excessivamente centrada em contetdos, diferenciando-o de uma proposta
pedagdgica critica e democratica.

Ao fazer isso, ele evidencia uma contradicdo interdiscursiva; pois enquanto rejeita o
modelo tradicional de ensino “uma concepg¢ao diferente do MEC”, ele também promove uma
nova narrativa educacional que desafia discursos como o da Escola Sem Partido e do
curriculo militarizado, propostas que representam visdes opostas. Essa posi¢do do enunciador

revela uma disputa discursiva mais ampla, a do campo educacional, em que diferentes
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concepcOes de ensino e curriculo se confrontam, mostrando como diferentes Interdiscursos se
chocam e se sobrepdem no debate educacional.

Portanto, ao concluirmos esta outra parte analitica de corpus, a analise da entrevista,
torna-se relevante destacar que, assim como em qualquer discurso, identificamos Formacoes
Discursivas intrinsecamente ligadas ao que (ndo) pode e (ndo) deve ser dito em um
determinado contexto socio-histérico e ideoldgico, especificamente dentro de determinados
lugares de fala. O enunciador, mesmo sendo uma figura publica, que se baseia no principio da
representatividade de um coletivo, parece construir falas que ndo sdo neutras, mas
constituidas de ideologias, trazendo nelas suas perspectivas ideoldgicas, claramente contrarias
ao que é proposto em uma Educacao considerada mais tradicional.

Também, no discurso desse enunciador, identificamos referéncias a mecanismos
ideoldgicos como "MEC™ e "escola de circulo militar”, que corrobora nossa afirmagéo acima,
evidenciando, assim, uma postura que se ople a ideologia do Governo Federal na/para a
Educacdo no municipio. Essa oposicao fica ainda mais evidente quando contextualizamos o
que reconhecemos na Analise do Discurso como condicdes de producdo, apresentadas de
modo ampliado, em nosso Capitulo 2.

Na perspectiva da AD, as condi¢Ges de produgdo englobam os elementos do contexto
social, histérico e politico nos quais o discurso é gerado. E, entendemos que o discurso nao
surge em um vacuo, mas e profundamente influenciado por uma gama de fatores contextuais
que precisam ser considerados para uma compreensdo abrangente de seus efeitos de sentido
(Mussalim, 2001). Ao contextualizarmos o periodo em que a entrevista foi gravada, ano 2021,
identificamos um cenério pandémico permeado por incertezas, uma gestdo dos aparatos
estatais, marcada por arbitrariedades e imprudéncias, e a presenga de um chefe de Estado que
promovia o militarismo e adotava posturas antidemocraticas, além da dualidade de partidos
politicos, entre outras questfes. Esses elementos contribuem para moldar as condic¢Ges de
producéo do discurso, conferindo-lhe sentidos especificos que refletem o contexto mais amplo
em que certo discurso foi articulado.

Ao contextualizarmos a entrevista em uma escala mais restrita, observamos que a
apresentacdo ocorreu no Sindicato dos Professores do Estado de Minas Gerais, que se
configura como um ambiente fortemente marcado por aspectos ideoldgicos, politicos e
partidarios. Nesse contexto mais especifico, torna-se evidente a impossibilidade de se
produzir um discurso isento de ideologia, visto que a complexidade desse fenémeno

ideoldgico é acentuada pela posi¢do ocupada pelo préprio enunciador em seu discurso.
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Esse enunciador desempenha papéis multifacetados como representante da Educacéo,
do municipio e, igualmente, defensor de seus ideais na condi¢do de sujeito em seu lugar de
fala. A interacdo entre esses diferentes aspectos confere ao discurso uma carga ideoldgica
intrinseca, moldada pelas diversas dimensdes do contexto no qual foi proferido. Assim, essa
abordagem revela ndo apenas a posicdo ideoldgica do enunciador, mas também destaca a
importancia das condic¢Ges de produgéo na construgéo e na interpretacdo do discurso na AD.

E, ao conduzirmos essa analise, constatamos a presenca dos diversos sujeitos,
construtos da Heterogeneidade Mostrada e da Heterogeneidade Constitutiva, conforme
delineados por Authier-Revuz. Um sujeito, entendido como uma entidade ampla e intrincada,
revela-se de formas diversas ao longo desse discurso, desta andlise, transitando entre
representacdes, ora como sujeito clivado, ora como sujeito dividido, ou como sujeito cindido,
tudo isso na perspectiva de um mesmo enunciador.

O discurso em questdo é permeado por uma notavel heterogeneidade, manifestando-se
em seus distintos lugares de fala adotados pelo enunciador. Reiteramos que este apresenta
concepcBes multifacetadas de sua individualidade, sua posicdo no cargo publico, sua
formacéo docente, sua identidade partidaria e suas convicc¢des ideoldgicas. Esses elementos se
entrelacam em um intricado mosaico discursivo, em que o enunciador oscila na tentativa de
representar ndo apenas a si mesmo, mas todo um coletivo. Essa complexidade ressalta a
dinamica intrinseca a producéo de sentidos e significados no contexto discursivo analisado.

Diante do exposto, percebemos que as escolhas realizadas pelo enunciador, quer seja
na reiteracdo dos pronomes, quer seja na escolha dos termos discursivos, quer seja na tomada
(in) consciente de suas palavras, evidenciam que seu discurso pode aspirar a uma
representacdo mais abrangente, voltada para um coletivo, mas, preferencialmente, esse
discurso representa a ideologia a qual ele se filia, como ja exposto anteriormente em um
governo de esquerda. Assim, a forma como esse discurso mobilizou os efeitos de sentido a
partir do lugar de fala do enunciador conferindo-lhe certa articulacéo ideoldgica, constatamos
que nenhum discurso se desvincula de uma ideologia.

Dessa maneira, para fortalecer o estudo, apresentaremos, na proxima secdo a, Anélise
Discursiva: As Heterogeneidades discursivas do/no Trilha do Saber, em que foi feito o recorte
do corpus discursivo, Parte 1 — Marcos legais para o ensino remoto, concepcao da politica
educacional e proposta curricular — a parte do documento que sera analisada. Acreditamos
assim, que nossa andlise alcancara maior completude tedrico-analitica, com vistas a oferecer
respostas as indagacgdes deste estudo, que busca contribuir com a Educagdo do municipio de
Contagem/MG.
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4.3.2 Analise Discursiva: as Heterogeneidades discursivas do/no Trilha do Saber

“Levou muito tempo para eu perceber que toda escolha tem algo de
inconsciente, algo do desejo do pesquisador e até mesmo do futuro
profissional, algo que extrapola a consciéncia.”

(Coracini in Cavallari, 2016, p.302).

Abrimos nossa analise discursiva, trazendo a citacdo de Coracini (2016) como forma
de refletir como sé&o complexas e subjacentes as escolhas que fazemos ao longo de nossas
vidas académicas e profissionais. Muitas vezes, a presenca de elementos inconscientes e
aspiracdes, que, em um primeiro momento, ndo nos parecem muito claras, podem influenciar
nossas decisdes, para além da nossa esfera de consciéncia imediata. Este reconhecimento nos
traz a percepcéo da profundidade psicoldgica envolvida em nossas escolhas, sugerindo que o
processo de decisdo esta intrinsecamente interligado a aspectos mais profundos de nossa
personalidade, de nossas afinidades e, principalmente, de nossos proprios anseios. Dessa
maneira, uma escolha, ndo € meramente apenas uma escolha, mas um processo de decisdo, em
que, consciente ou inconscientemente, ponderamos possibilidades, necessidades, valores, e
preferéncias, a partir de circunstancias especificas.

Assim, as escolhas nas quais nos pautamos, mesmo em diferentes niveis de propositos,
desempenham um papel fundamental em nossa formacéo individual como sujeitos, para
posteriormente fazerem parte da construcdo do percurso de vida de outras pessoas. E partindo
desse pressuposto de escolhas, nesta secdo, faremos a analise pelo caminho escolhido, por
meio das escolhas discursivas trazidas do/no Trilha do Saber. Nossa escolha se pauta em
levantar os efeitos de sentido e as Formacdes Discursivas (FD), a presenca da
Heterogeneidade Mostrada e Constitutiva, e as ideologias que atravessam a politica
educacional do Municipio de Contagem/MG, observando o Interdiscurso e a Memdria
Discursiva (MD) que emergem do/no corpus discursivo.

E como forma de operacionalizar nossa anélise, faremos o recorte do corpus empirico,
o Trilha do Saber, para o recorte do corpus discursivo, Parte 1 — Marcos legais para 0 ensino
remoto, concepcao da politica educacional e proposta curricular — uma parte do documento.
E esta etapa ja faz parte de uma escolha analitica, pois segundo Orlandi “A constru¢do do
corpus e a analise estdo intimamente ligadas: decidir o que faz parte do corpus ja é decidir
acerca das propriedades discursivas.” (Orlandi, 2003, p. 63). Logo, como nosso COrpus
discursivo, trata-se da analise de um documento no formato cartilha, que parte do principio de
uma formatacdo padrdo; com elementos pré-textuais e pos-textuais, o faremos, referenciando-

0 por paginas, abreviadas pela letra (p.).
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Dessa maneira, apresentaremos 0s Recortes Discursivos (RD), que serdo as partes
delimitadas, fragmentos de um discurso que sao selecionados para andlise, e assim
compreendidos como “[...] fragmentos correlacionados de linguagem-e-situacdo. Assim, um
recorte ¢ um fragmento da situagdo discursiva” (Orlandi, 1983, p. 14). Acreditamos que dessa
forma, o processo para a escolha e delimitagdo dos Recortes Discursivos analisados ficou
disposto de forma mais coerente trazendo, assim, uma sistematizacdo no processo de
‘rastreamento’ do documento.

Assim, com base na estrutura tedrico-metodologica delineada anteriormente, optamos
por extrair, também, alguns Recortes Discursivos (RD), apresentando destaque para as
Sequéncias Discursivas (SD), mantendo a mesma sequéncia de referencial numérico arabico
da analise anterior, pois entendemos que mesmo se tratando de corpora distintos, sdo
extensdes de analise. Dessa maneira, abordaremos os enunciados, como forma de identificar
os efeitos de sentido, provindos das Formac6es Discursivas existentes, pois referenciando-nos
pela perspectiva teodrica de Pécheux “[...] as palavras, expressdes e proposi¢does ganham seus
sentidos das Formacdes Discursivas com as quais 0s sujeitos se identificam — sujeito e sentido
se constituem mutuamente” (Rosa, 2019, p.147).

Mediante a isso, como pressuposto intrinseco a publicacdo deste tipo de documento, a
cartilha Trilha do Saber traz, em suas primeiras paginas informacGes de construcdo técnica,
que sdo caracterizadas a seguir, juntamente com todo o descritivo do documento referenciado
por paginas. Salientamos que a AD, ndo parte de uma analise descritiva, contudo elaboramos
a tabela a seguir, para que o nosso leitor tenha uma visdo ampla e imediata do documento,
visto que o recorte do corpus discursivo para analise se encontra no anexo A deste estudo, e 0

documento® na integra esté disponivel de modo online.

Quadro 5— Descritivo do documento Trilha do Saber.

Paginas Contetdo

NO 1 Composta por capa principal que compde as informagbes béasicas de
apresentacdo do documento.

Composta por contracapa, que contempla as informagdes bésicas de
N°2 apresentacio.

N3 Composta por informagdes do corpo técnico e equipe gestora do documento.

> Para upload do documento Trilha do Saber na integra acesse o link. Disponivel em:

https://www.contagem.mg.gov.br/estudacontagem/wp-content/uploads/2021/07/trilha-do-saber.pdf. Acesso em
10 de mar.2024.
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N4 Composta por Sumario descritivo.
. Apresentacdo do documento feita pela Sra. Secretaria de Educacdo e o Sr.
N®S Subsecretario de Ensino.
N°6 Pequena introducdo que faz uma breve apresentacdo de todo o documento.
N°7 a 14 Parte 1. Marcos legais para o ensino remoto, concepgdo da politica

educacional e proposta curricular (corpus discursivo de analise).
N° 15 a 17 Parte 2: OrientagGes para o planejamento de atividades remotas.

. Parte 3: Sequéncias didaticas, estratégias educativas e orientacdes referentes as
N°18a28  Qtividades impressas.

. Parte 4: Propostas de sequéncias didaticas por etapas e modalidades da
N°29a58  |Educacio Basica.

N° 59 a 63 Parte 5: Educagdo Inclusiva, programa de biblioteca e leitura “Contagem das
Letras”, Centro de Memoria do Educador.
N°64 Composto pelas Consideragdes Finais.

N°65 a 67 Composto pelas Referéncias Bibliograficas.

N°68 Capa final com logotipo da prefeitura de Contagem/MG.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no documento oficial Trilha do Saber (2021).

Iniciamos, portanto, retomando o pressuposto tedrico do discurso, que é nosso objeto
de analise; um discurso que, segundo Orlandi (2005), ndo se refere apenas a fala, a lingua ou a
escrita isolada, mas, sim a um fenbmeno muito mais amplo, embrenhado de praticas
discursivas e de préaticas sociais. Dessa maneira, a0 observarmos primeiramente a construgao
gramatical do documento, como um todo, ressaltamos que ele esta inteiramente escrito na
lingua-padrao, emprega o pronome na 1* pessoa do plural “nds”, indicativo da existéncia de
mais de um emissor no discurso.

Esta pode ser uma colocagédo quase que pressuposta, quando se apresenta uma escrita,
texto ou documento que possui a intencdo comunicativa da representatividade de certo grupo,
constituido pelo sujeito enunciador® (Santos et al., 2021). E, na circunstancia do Trilha do
Saber, 0 “n6s” mencionado refere-se aos sujeitos enunciadores, as pessoas que fizeram parte
da construcdo do documento, neste caso, o0 corpo técnico da Subsecretaria de Ensino, demais
setores que fazem parte da politica educacional do municipio e a Secretaria de Educacdo de

Contagem (Seduc). Assim, reiterando a l6gica da representacdo Unica deste documento, esses

>3 O sujeito enunciador se refere nesta anélise a Secretaria Municipal de Educacio de Contagem/MG (Seduc),
que é a representante oficial do documento orientador para o planejamento de atividades remotas Trilha do
Saber.
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sujeitos serdo referenciados, neste estudo, no singular como sujeito enunciador.

Ademais, no corpus de anélise, a colocagdo pronominal “nds” sinaliza a Enunciagao
de um sujeito que fala como porta-voz de um grupo, que revela um posicionamento
ideologico, a partir do atravessamento, da determinacdo de determinadas Formacgoes
Discursivas. Outro ponto observado ¢ a presenga do pronome possessivo “nosso” ou “nossa”
ao longo do corpus. A escolha do pronome possessivo "nosso” e "nossa”, além de indicar
posse, considera também o género do objeto possuido, concordando gramaticalmente com o
substantivo a qual se refere, de modo a assegurar que a relacdo de posse seja clara e coerente
no contexto do discurso (Bechara, 2009). Na sequéncia, foram selecionados alguns Recortes
Discursivos® (RD) que trazem a presenca dos sujeitos enunciadores, representados por meio

da articulacdo gramatical pronominal citada acima, e que se encontra em destaque:

RD 4,p.5

“Ao reafirmar o compromisso com toda a comunidade escolar,
especialmente com as criancas da Educacdo Infantil e com os/as
estudantes do Ensino Fundamental e da Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA), a Prefeitura de Contagem, por meio da Secretaria Municipal de
Educacdo (Seduc), apresenta o documento orientador Trilha do
Saber.”

Diante disso, percebemos na SD deste RD 4, a existéncia do pronome possessivo
“nosso” que foi suprimido apos o trecho “Ao reafirmar o (supressdo) compromisso".
Possivelmente a supressao neste trecho tenha sido feita por uma escolha lexical, de acordo
com a intencdo comunicativa que o sujeito enunciador deseja alcancar em seu discurso. E,
normalmente, quando ha a omissao de pronomes no discurso, junto com verbo no infinitivo, a
intencdo comunicativa é trazer uma ‘fala’ mais genérica, levando o sujeito leitor a sua prépria
interpretacdo, criando possivelmente uma sensacdo de incluséo, pois, de certo modo, o
envolve no discurso.

Verificamos essa possibilidade quando analisamos a SD deste trecho, por exemplo,
percebemos a diferenca de perspectiva ideoldgica entre as duas frases: "Ao reafirmar 0 nosso
compromisso", em vez de “Ao reafirmar o compromisso”. Ao omitir o pronome "nosso" a SD
permite uma interpretacdo mais ampla do compromisso, tornando-o menos especifico e mais

aberto a interpretacdo do sujeito leitor. Assim, 0 uso deste pronome neste recorte aponta para

> Os Recortes Discursivos (RD) trazidos para este estudo foram formatados alinhados & esquerda, espacamento
simples, fonte 12, igual ao restante do corpo do texto. Mantivemos este tamanho de fonte, para que houvesse a
diferenciacdo das citagdes diretas que sdo trazidas em nossa escrita, visto que ndo existe uma regulamentagéo
padrdo na formatacéo deste tipo de recorte utilizado em trabalhos académicos.
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a necessidade por parte do sujeito enunciador de expressar a incluséo e o seu
comprometimento com os professores, 0s estudantes, e todos os possiveis envolvidos na

comunidade escolar. Vejamos o proximo RD 5.

RD 5, p.5
“Nossa intencdo primordial é fortalecer a Educacdo publica de
qualidade e incentivar a realizacao de um trabalho coletivo [...]”

Nesta RD 5, o pronome possessivo “nossa”, de forma explicita, aponta para uma
intencdo compartilhada, em busca de estabelecer uma conexdo mais proxima entre o sujeito
enunciador e o sujeito leitor, reforcando a ideia de um objetivo comum. Outro ponto a ser
percebido é o uso de intensificadores no discurso, neste caso, pela escolha lexical do adjetivo
(Bechara, 2009) “primordial” que, segundo o Dicionario de Lingua Portuguesa, ¢ “[...] algo de
extrema importancia; que se consegue destacar entre os demais; principal, essencial.”
(Ferreira, 2004, p.1631). Este intensificador discursivo esta qualificando o substantivo
“intengdo” trazendo, dessa maneira, a centralidade ideoldgica de que o principal ¢é fortalecer a
Educacdo publica de qualidade. Tal pratica produz efeitos de sentido, possibilidades de
Enunciacdo (Branddo, 2009) que sdo gerados a partir desse contexto social, desse fragmento
discursivo, sendo uma abordagem comumente utilizada em discursos institucionais e que

também pode ser percebida no RD 6.

RD 6, p.6
“Nossa proposta é apresentar sugestdes de sequéncias didaticas para
toda a Educacéo Basica [...]”

Nessa perspectiva, ha novamente a sugestdo de uma proposta que ndo € individual,
mas coletiva, como forma de inserir o objetivo central desta proposta, a sequéncia didatica
como estratégia pedagogica de ensino e, que segundo o proprio documento, pode ser definida
como: “A sequéncia didatica € uma estratégia que busca auxiliar os estudantes a resolverem
uma ou mais dificuldades reais sobre um determinado tema. E um conjunto de atividades
articuladas que séo planejadas com a intencdo de atingir determinado objetivo didatico.”
(Trilha do Saber, 2021, p.18). E, que ainda segundo este mesmo documento “[...] favorece a
interdisciplinaridade, pois 0s objetos de estudo estabelecem interfaces com os diversos
contextos, situagdes e componentes curriculares.” (Trilha do Saber, 2021, p.18).

Esse tipo de proposta pedagdgica, a sequéncia didatica, é sugerida para todos 0s niveis
e etapas da Educacdo Béasica no municipio. Na Anélise do Discurso, € importante considerar
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como as escolhas, a partir de marcas linguisticas da Heterogeneidade (Authier-Revuz, 1982,
2004), séo feitas para construir significados e influenciar a interpretacdo do sujeito leitor.
Nesse caso, a escolha da palavra “sugestdes”, pode ser interpretada como um elemento
‘suavizante’ do discurso, pois apresenta um papel modalizador, trazendo a ideia de
recomendagéo e ndo de obrigatoriedade.

Ainda, no seguimento da andlise pronominal dos Recortes Discursivos, reiteramos a

importancia do uso do pronome possessivo no RD 7, a seguir.

RD 7, p.12

“A  Secretaria Municipal de Educacdo (Seduc), por meio da
Subsecretaria de Ensino, encaminhou, desde o dia 11 de janeiro,
algumas orientagdes, com recomendacdo de ampla divulgacéo, para
todos os trabalhadores e trabalhadoras das nossas escolas
municipais.”

No RD 7, ao utilizar "nossas”, o sujeito enunciador parece indicar que as escolas
municipais sdo consideradas parte da entidade a qual a propria (Seduc) pertence, trazendo a
modalizacdo de género do objeto possuido, estabelecendo uma conexao afetiva e responsavel
com as instituicdes educacionais locais do municipio. Isso pode influenciar a percep¢do do
sujeito leitor, transmitindo a ideia de que a (Seduc) estd comprometida com o bem-estar e 0
sucesso das "nossas escolas municipais,” e que existe uma responsabilidade compartilhada na
promoc¢do da Educacdo de qualidade. Essa escolha linguistica, também parece refletir uma
estratégia discursiva para criar uma relagdo positiva e colaborativa no/pelo texto.

E, por altimo, faremos a analise do RD 8.

RD 8, p. 14

“Nossa orientacdo &, portanto, construir uma proposta curricular
considerando a realidade dos sujeitos e dos territdrios onde vivem, e
organizar temas e contetidos que fagam sentido no contexto atual.”

Nesse trecho, podemos interpreta-lo considerando o carater ideoldgico e as relagdes de

poder> envolvidas na construcdo desse discurso, visto que o local onde esse documento é

> Relagdes de poder: “Para Foucault, o poder ndo existe, o que existe sdo as relacdes de poder. No entender de
Foucault, o poder é uma realidade dindmica que ajuda o ser humano a manifestar sua liberdade com
responsabilidade. A ideia tradicional de um poder estatico, que habita em um lugar determinado, de um poder
piramidal, exercido de cima para baixo, em Foucault é transformada. Ele acredita no poder como um
instrumento de didlogo entre os individuos de uma sociedade. A nocdo de poder onisciente, onipotente e
onipresente ndo tem sentido na nova versdo, pois tal visdo somente servia para alimentar uma concepcéo
negativa do poder” (Marinho, 2009, p.2).
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difundido a “[...] escola é entendida ndo como um local neutro de relagdes sociais, mas como
um espaco de conflitos, lutas e discursos diversos.” (Franco et al., 2023, p. 148).

Assim, este RD 8, traz contextualizacdes da proposta curricular, de modo a fazer a
inclusdo, por meio do Interdiscurso, das vozes de outros sujeitos, com concepcdes tedricas
sobre o espago escolar ja cristalizadas, na tentativa de trazer uma compreensdo mais ampla do
discurso. E feito o direcionamento ideoldgico em relagdo & construcio de uma proposta
curricular, em uma abordagem especifica, com énfase na realidade dos sujeitos — sujeitos
educandos/estudantes — em suas localizacGes espaciais, apontando para uma abordagem
contextualizada, relevante e aplicavel, reconhecendo, dessa forma, a diversidade cultural e as
distintas caracteristicas desses sujeitos, supostamente envolvidos.

Dessa maneira, 0 que € comum a todos esses Recortes Discursivos, trazidos acima, é a
posicao do sujeito dentro desse discurso, ou neste caso do sujeito enunciativo. Por se tratar de
um texto coletivo e institucional, as diversas articulagbes linguisticas trazidas sao
acompanhadas de “[...] formagdes ideologicas que aparecem como marcadores constantes nos
discursos, porque permitem que 0s sujeitos se inscrevam dentro das Formacdes Discursivas,
que acabam por determinar as possiveis posi¢cdes do sujeito” (Camargo, 2019, p.172). Em
suma, as formacGes ideoldgicas delineiam como o0s sujeitos se expressam e influenciam,
assim, os discursos que estes adotam.

Ademais, “E preciso uma aldeia para se educar uma crianca” (p.9), esta é a
epigrafe que abre o discurso da Politica Educacional do Municipio de Contagem, um antigo
proveérbio africano que evoca a Memoria Discursiva (Camargo, 2019) do/no corpus, fazendo-
nos perceber como 0s discursos sdo estabelecidos e preservados ao longo do tempo, como
forma de contribuir para a construcdo de significados e peculiaridades, visto que “O discurso
sobre o0 passado se estabelece fragmentado e com necessidades de completude, preso a
consensos formulados e impostos aos sujeitos que compartilham do mesmo tempo e discurso,
portanto, é forjado e moldado pela Memoria Discursiva.” (Camargo, 2019, p. 174). A citagdo
trazida pelo sujeito enunciador pode relacionar-se também a uma Formacdo Discursiva
especifica, nesse caso, sobre o0 que é uma Educacao ideal, remetendo & imagem de uma aldeia
como um local de cooperacao e suporte mutuo, influenciando a percepgéo coletiva do sujeito
leitor do documento sobre o conceito do termo Educacéo.

Nesse provérbio, compreende-se tambem a presenca do Interdiscurso, defendido por
Authier-Revuz (1982), pois “[...] inimeras vozes se cruzam no Interdiscurso e sao resgatadas
pela Memoria Discursiva.” (Bartho, 2019, p.118). Esse conceito sera retomado em analises

subsequentes, de forma mais detalhada. Sob essa perspectiva, o Interdiscurso engloba os
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discursos sociais preexistentes e acessiveis que sdo empregados e reinterpretados pelo sujeito
enunciador em suas préaticas discursivas. Em outras palavras, ele consiste nos discursos ja
presentes e incorporados socialmente, tornando-se acessiveis para as interacfes discursivas
evocando valores, tradicdes e discursos especificos, neste caso, relacionados a Educacéo,
interligando outros discursos presentes na sociedade, que circulam em contextos discursivos
diferentes.

Outra caracteristica nessa citacdo € a presenca da Heterogeneidade Marcada Mostrada,
conceituada por Authier-Revuz (1990), reconhecida como aquilo que esta explicito no corpus
do discurso por meio de marcadores linguisticos, nesse caso, a citacdo direta entre aspas. Ao
utilizar esse recurso de Heterogeneidade Marcada Mostrada, a inten¢do do sujeito enunciador
parece ser explicitar e destacar a perspectiva discursiva que se quer na construcdo do
enunciado trazendo, assim, uma intencionalidade consciente, de dar ‘voz’ e representar essas
outras perspectivas discursivas.

Também, outro ponto em nossa anélise é a Heterogeneidade Discursiva presente no
corpus, evidenciada pelas diversas vozes, perspectivas e interacdes linguisticas que
contribuem para a construcdo de diferentes sentidos e significados. E é por meio desta
Heterogeneidade Discursiva que esses diferentes elementos se manifestam formando
estruturas discursivas que refletem a/as ideologias a qual o sujeito enunciador se filia. Além
disso, de acordo com Orlandi (2009), esses sujeitos sd@o descentralizados, complexos e
multifacetados, uma vez que assumem diversas posicdes e se formam por meio da linguagem,
inseridos em uma historicidade permeada pela ideologia.

Nos Recortes Discursivos exemplificados a seguir, percebemos como essa ideologia se
materializa no discurso, a respeito do direcionamento da politica educacional no municipio de
Contagem/MG. Uma politica educacional que foi esbo¢ada, de modo pontual e representativo,
no proprio documento como “Mandala da Politica Educacional do Municipio de Contagem”
(Trilha do Saber, 2021, p.9). A seguir, apresentamos a Figura 1, imagem representativa da

articulagdo conceitual preconizada na Educagédo do municipio.
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Figura 1 — Mandala da Politica Educacional do Municipio de Contagem

FORMAGAO CONTINUADA
E VALORIZAGAO DO(AS)
EDUCADORES(AS)

AVALIAGAO E FLUXO
ESCOLAR
DIVERSIDADE E
INCLUSAO

GESTAO
INTEGRADA,
DEMOCRATICA E

PARTICIPATIVA TEMROS, ESPACOSE

ESTRATEGIAS
EDUCATIVAS

Fonte: Trilha do Saber (2021, p.6).

Como ponto de partida, antes de analisarmos a figura acima, precisamos definir o
conceito da palavra “mandala”, para posteriormente compreendermos quais efeitos de sentido
esta pode agregar dentro da proposta educacional. Segundo o Dicionario de Lingua
Portuguesa, a palavra mandala significa “Do Sanscrito>®, diagrama composto de circulos e
quadrados concéntricos, imagem do mundo e instrumento que serve a meditagdo.” (Ferreira,
2004, p.1262). Ainda, segundo Pastério, “[...] a mandala constitui como simbolo de
integracdo e harmonia, sendo que durante muito tempo foi usada como expressao artistica e
religiosa, através da arte indigena para rituais de cura.” (Pastorio, 2018, p.384).

Também, em uma concepcao diretamente educacional, as Mandalas de Saberes, como
a do Trilha, “propdem-se como estruturas de dupla codificagdo: nem isto ou aquilo, mas isto e
aquilo. Nessa Perspectiva, o0 educador abre todos 0s seus poros, trabalha junto com e ndo mais
sozinho. O seu lugar ndo é mais somente dentro da escola, mas dentro do grupo em que a
escola atua” (Moll, 2009, p.31).

56 A 4 . . . c o . . i
““O Sanscrito é uma lingua muito antiga que se desenvolveu na india, pais localizado no Sul da Asia, e que

serviu como principal veiculo de propagacao do Hinduismo. Suas origens apontam para uma lingua hipotética
mais antiga, que teria dado origem também ao Grego, ao Latim, ao Celta e a outras linguas antigas da Europa e
do Oriente Proximo — e que foi, por essa razdo, chamada de “Indo-Europeu”. Desse tronco linguistico indo-
europeu, 0 Sanscrito é a lingua que apresenta a estrutura mais completa, e possivelmente € a que preserva as
formas mais antigas dessa familia de linguagens — da qual fazem parte o Portugués, o Inglés, o Aleméo, o
Francés, o Espanhol, e tantas outras linguas que sdo utilizadas até hoje. Tido como lingua morta, no entanto é
falado diariamente por alguns milhares de indianos, que aprenderam a se comunicar com facilidade por meio
desse idioma.” Disponivel em: https://yogaforum.org/06/2008/0-que-e-0-sanscrito/. Acesso em: 06 de mar.
2024,
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A partir das trés definicdes acima, percebemos como a figura de uma mandala pode
emanar variados efeitos de sentido. Nessa perspectiva, 0o desenho desta mandala pode ser
referenciado como uma figura de linguagem®’ trazendo, assim, a metafora comparativa do
simbolo, como algo diferente, destacando seus elementos principais, de modo a fazer uma
representacdo Iudica, integrativa e harmoniosa, da Educagdo do municipio de Contagem/MG,
com os demais seguimentos da sociedade. Outro ponto trazido pela metafora da mandala é o
reflexo da existéncia da diversidade e a unido dessas partes em um unico desenho.

Isso faz a alusdo a algo que ndo esta explicitamente declarado, mas que é trazido por
meio da imagem e do efeito de sentido pré-estabelecido da prépria imagem de uma mandala,
de modo que o sujeito leitor necessite da conexdo de outros elementos, mentalmente
imageéticos, para compreender seu significado. Uma alusdo que é compreendida por Authier-
Revuz (2007) “[...] como empréstimo, retomada ndo explicita de segmentos em sua
linearidade, faz parte da modalidade autonimica: essa configuracdo enunciativa complexa
corresponde ao desdobramento de um dizer que, em um determinado ponto, faz, a0 mesmo
tempo, uso das palavras para falar de “coisas”, ¢ um retorno, em mengao, sobre essas palavras
tomadas como objetos.” (Authier-Revuz, 2007, p.12).

Percebemos, também, a presenca da Heterogeneidade Mostrada ndo Marcada
(Authier-Revuz, 2004), pois ela ndo é explicita e esta presente no discurso, nesta imagem,
como algo interpretavel, mas ndo representado, porém susceptivel de ser identificado devido
aos ‘ja ditos’ “[...] as formas de heterogeneidade mostrada, no discurso, ndo sdo um reflexo
fiel, uma manifestacdo direta — mesmo parcial — da realidade incontornavel que é a
heterogeneidade constitutiva do discurso; elas sdo elementos da representacdo — fantasmatica
— que o locutor (se) da de sua Enunciacdo” (Authier-Revuz, 2004, p. 70). Logo, como forma
de apresentar essa conexdo, do sujeito leitor com a prépria comunidade Contagense nesse
processo de Enunciagdo, este discurso traz em um contexto especifico, ndo apenas a
linguagem, mas, também aspectos sociais, culturais e ideoldgicos.

E verificamos isso, com a presenca da mandala como mosaico de imagens com lugares
simbdlicos de Contagem, que agregam elementos identitarios culturais da comunidade local
como, a Igreja Matriz de S0 Gongalo, as Quatro chaminés, o conjunto arquitetbnico do
Centro Cultural e a vista aérea do polo industrial, juntamente com o circulo de quatro eixos da

concepcao sustentadora da politica educacional do municipio. A presenca de vetores (setas

> «Figuras de linguagem sdo formas de expressdo que destoam da linguagem comum ou denotativa. Elas d&o ao
texto um significado que vai além do sentido literal, portanto permitem uma plurissignificacdo do enunciado”.
Disponivel em: https://www.portugues.com.br/gramatica/figuras-estilo-ou-linguagem.html. Acesso em: 7 mar.
2024,
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coloridas e dindmicas), que trazem um sentido de movimento circular, também remete a
interconexdo dos eixos integradores na politica educacional de Contagem. Portanto, nesta
concepcao visual trazida pelo sujeito enunciador, percebemos a necessidade de dar énfase, de
trazer uma ideologia que remeta a Educacdo em um cenario integrado, ludico e colaborativo
ao municipio.

Como forma de corroborar nossa analise visual da mandala, apresentamos 0 RD 9, no

qual o sujeito enunciador apresenta a mandala de modos textual e descritivo. Vejamos abaixo:

RD 9, p.9

“[...] um mosaico com imagens de lugares simbdlicos de Contagem
representando os sujeitos da cidade. No entorno das fotografias, um
disco com os quatro eixos da concepcdo sustentadora da politica
educacional: a Educacdo Integral. As setas em movimentos sdo
dimensbGes do plano de acdo para a efetivagdo do programa de
Educacdo do municipio. A centralidade da politica educacional sdo
os sujeitos educandos.”

Por meio dos varios elementos trazidos nesse RD 9, percebemos como a
Heterogeneidade Enunciativa se faz presente “[...] as formas marcadas que atribuem ao outro
um lugar linguisticamente descritivel, claramente delimitado no discurso, passando pelo
continuum das formas recuperaveis da presenga do outro no discurso [...]” (Authier-Revuz,
1982, p.21). Assim, percebemos a importancia das escolhas linguisticas na atribui¢do do lugar
de fala, do sujeito no discurso, em que este reconhece este outro sujeito, ndo apenas como a
presenca de um outro, mas também na importancia e na representatividade que este possui
dentro daquele discurso. E a presenca de elementos comunicativos variados como mosaico,
imagens, disco, as setas em movimento, representam uma perspectiva diferente, atribuindo
certa complexidade ao discurso, pois “[...] chega-se, inevitavelmente, a presenca do outro — as
palavras dos outros, as outras palavras — em toda parte sempre presentes no discurso, nao
depende de uma abordagem linguistica.” (Authier-Revuz, 1982, p.21).

Ademais, na 1* SD de mesmo recorte, a "concep¢do sustentadora da politica
educacional: a Educacdo Integral” ha uma perspectiva ideoldgica que supostamente valoriza
uma abordagem ampla na Educacdo, integrada, que vai além do ensino formal curricular
abrangendo, assim, diversos aspectos da formagéo de seus sujeitos. Na 22 SD “A centralidade
da politica educacional sao os sujeitos educandos”, ha uma perspectiva centrada no estudante,
evidenciando uma visdo humanista e orientada para o desenvolvimento integral destes.

Adicionalmente, observamos que em todo o documento Trilha do Saber o estudante é
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reconhecido como “sujeito educando”.

Acreditamos que tal nomenclatura se filia, entre outras, mas, principalmente, a
perspectiva Freiriana, visto que apresenta uma abordagem humanista e transformadora, que
evoca 0 sujeito em sua participacdo tanto ativa quanto gradativa no processo de aprendizagem
(Freire, 2014). Além disso, a modalizacdo do verbo educar para “educando”, colocando-0 no
gerundio, uma forma verbal usada gramaticalmente para expressar agdes em andamento ou
processos continuos (Bechara, 2009), remete-nos a ideia deste sujeito como um ser que esta
em continuo desenvolvimento, diferentemente do uso da nomenclatura tradicional estudante,
que provém do verbo estudar, e ndo traz em sua carga semantica a ideia de continuidade da
acao.

Ainda, abordando a anéalise na perspectiva da politica educacional do municipio de

Contagem/MG, apresentamos 0 RD 10 e o RD 11.

RD 10, p.12
“Compreender a Educacdo em Direitos Humanos como acao
pedagdgica transversal e principio da politica educacional.”

No RD 10, destacamos uma ideologia associada a busca da flexibilidade e da inovacao
no processo educativo, por meio da utilizacdo de praticas, supostamente, transversais. No
entanto, na 1* SD deste recorte “Educagdo em Direitos Humanos”, esta contempla uma
subjetividade que ndo é esclarecida no proprio documento. Acreditamos que essa Formacao
Discursiva possa remeter a uma ideologia mais humanitaria, tanto no ensino do seguimento de
contetdos formais curriculares quanto em temas supostamente transversais. 1Sso se torna um
pouco mais evidenciado, quando apresentamos a 2* SD deste recorte “agdo pedagogica
transversal”, que remete a transversalidade do conhecimento, trazendo, assim, Formacoes
Discursivas (Pécheux, 1990) do que é possivel e adequado dizer em um contexto especifico, e
as formagOes ideoldgicas de uma politica, politicamente correta. Também, a materialidade
linguistica do termo “acdo”, nesse contexto, ¢ empregada sob o ponto de vista coletivo, a
coparticipacdo do sujeito enunciador com o sujeito leitor.

Dando sequéncia as andlises, apresentamos a seguir o RD 11.

RD 11, p.12
“Garantir 0 direito a Educacdo publica, democratica, laica e de
qualidade social para todos e todas e assegurar 0 acesso, a permanéncia e
a aprendizagem de criangas, jovens e adultos nas escolas municipais de
Contagem.”
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No RD 11, faz-se presente a ideia de que a Educacdo é um direito universal e
fundamental, de modo que todos, sem exce¢do quanto a cor ou ao género, tenham acesso,
como forma de reconhecer a diversidade de caminhos e experiéncias dos estudantes, em uma
perspectiva inclusiva e sensivel as suas singularidades. Observamos também, na SD deste
recorte “Educacdo publica, democratica, laica e de qualidade social” que, por meio da
materialidade linguistica trazida a associa¢do da palavra Educagdo, ndo somente Educac&o,
mas, uma Educacdo em suas pluralidades qualificativas, compreendemos o Interdiscurso
(Authier-Revuz, 1982), que movimenta tais concepgdes ja pre-estabelecidas e atravessadas
por outras perspectivas, destes termos que a acompanham, a qualificam e a especificam.

Dessa forma, a pluralidade qualificativa que acompanha o termo Educacgdo, como um
processo dialégico no Interdiscurso é reativada pela Memdria Discursiva, de modo a trazer
tais referenciais para novas ou ja conhecidas Formacdes Discursivas (Brandao, 2009). Assim,
em ambos RD 10 e RD 11, percebemos uma FD relativa a integralidade na Educacdo, de
modo democrético, participativo com énfase na autonomia pedagdgica e na compreensao das
necessidades e nas trajetorias individuais dos sujeitos.

Em continuidade com o processo de construcdo do discurso, 0s sujeitos permanecem
em continuo movimento de interpretacdo (Orlandi, 2009), influenciados pelo processo
discursivo da sociedade, o qual é permeado por diversas ideologias. Em outras palavras, 0s
discursos ndo séo constantemente controlados pelo sujeito, mas séo, em parte, moldados pela
complexidade das influéncias ideoldgicas presentes no contexto social. Portanto, em nossa
analise discursiva, baseada principalmente em Authier-Revuz (1990), a no¢do de ideologias
esta intrinsecamente interligada a Heterogeneidade Discursiva, as relaces dialdgicas e ao
papel do Interdiscurso na producdo de sentidos, pois as ideologias sdo entendidas como
elementos que permeiam e constituem os discursos, moldando suas formas e seus
significados.

Consideradas tais perspectivas, discorremos agora sobre a Heterogeneidade
Constitutiva, também elaborada por Authier-Revuz (1990), uma concepgao gque versa sobre a
presenca de outras vozes inerentes a estrutura do discurso, porém de modo constitutivo, sutil e
que faz o contraponto a teoria, da mesma autora, sobre a Heterogeneidade Mostrada. Assim, a
Heterogeneidade Constitutiva refere-se ao que € intrinseco ao discurso e que ndo se pode
dissociar, é estabelecida pelo Interdiscurso trazendo, dessa maneira, 0 que reconhecemos

como um ‘ja dito’.
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Vejamos abaixo, alguns Recortes Discursivos (RD) que, em destaque, trazem a

Sequéncia Discursiva (SD):

RD 12, p.13

“Elaborar uma proposta curricular compreendendo o0 sujeito
educando como a centralidade da proposta pedagégica da escola, e
desenvolvendo praticas educativas com sentidos e significados no
processo de construcao da aprendizagem dos (as) estudantes.”

A partir da perspectiva tedrica de Authier-Revuz (1990) sobre a Heterogeneidade
Constitutiva, observamos na materialidade linguistica do RD 12, a escolha dos termos;
“compreendendo” e “desenvolvendo”, a coexisténcia de diferentes vozes e diferentes
perspectivas neste discurso. Percebemos um sujeito dividido em dois momentos: aquele
sujeito que deve ‘compreender’ o sujeito educando e, ao mesmo tempo, deve ‘desenvolver’
praticas educativas sob a perspectiva apontada. Dessa maneira “A presenga do Outro emerge
no discurso, com efeito, precisamente nos pontos em que se insiste em quebrar a
continuidade, a homogencidade fazendo vacilar o dominio do sujeito [...]” (Authier-Revuz,
1990, p. 33).

Dessa maneira, 0 sujeito enunciador que deve ‘compreender’, apresenta a ideia de que
a proposta curricular deva ter o sujeito educando como centralidade pedagdgica da escola, e
traz consigo a referéncia de “sujeito educando”, por meio da qual explicitamos seus efeitos de
sentido no RD 9. Este termo remete a perspectiva de Freire (2014), que se pauta por um
sujeito em desenvolvimento. Essa proposicao, numa visao global, reflete uma abordagem que
prioriza a participacdo ativa e central desse sujeito educando na construcdo do processo
educacional.

Em um segundo momento, o sujeito enunciador, que deve ‘desenvolver’, apresenta a
importancia do desenvolvimento das préaticas educativas que tenham sentidos e significados
no processo de construcdo da aprendizagem dos estudantes. Essa perspectiva enfatiza a
necessidade de atribuir significado ao ensino, visto que ndo seria qualquer pratica, mas aquela
que trouxer sentido e significado, ou seja, a relevancia de uma abordagem mais
contextualizada e significativa, jargdo bastante utilizado no campo educacional. Outro ponto a
ser observado € que, neste trecho, o sujeito educando € substituido por estudante. Essa troca
pode ser apenas uma simples variacdo vocabular ou pode, também, indicar a conexdo textual
direta e ideoldgica da utilizacdo dos verbos com seus respectivos sujeitos; como se

“compreendendo” para o sujeito educando, em uma ideologia progressista, humanista e
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transformadora, enquanto o “desenvolvendo” para o estudante, em uma ideologia mais
pragmatica e tradicional.

Ainda, fazendo uma analogia no sentido literal destes dois verbos no infinitivo,
percebemos que ‘compreender’, por estar no campo do pensar, estabelece uma relacéo
subjetiva, remete a algo que é diferente e inerente a cada sujeito, diferentemente de
‘desenvolver’, que estabelece uma a¢do no campo do fazer, caracteriza-se de modo mais
concreto, ndo que o seja em seu sentido literal, mas nos remete a algo tangivel, que pode ser
observdvel em seu processo. Dessa maneira, percebemos como a presenca da
Heterogeneidade Constitutiva (Authier-Revuz, 1990) se faz presente, devido a essa divisdo do
sujeito, essas outras vozes no discurso, que trazem diferentes perspectivas, que estdo
intrinsecamente incorporadas a tais concepcBes pedagogicas. Por conseguinte, apresentam
também o Interdiscurso (Authier-Revuz, 1982), visto que indica a presenca de termos e
sentidos que ja foram ditos e circulam em discursos anteriores, influenciando, assim, a
construcdo do enunciado para o sujeito leitor.

Nessa mesma perspectiva, da Heterogeneidade Constitutiva do documento,
abordaremos no RD 13 e RD 14, tal discursividade, a partir das referéncias de curriculo para a

formacao dos referenciais educacionais no municipio de Contagem/MG.

RD 13, p.13

“[...] ter&o como referéncia, no processo de planejamento das
atividades pedagdgicas de 2021, os curriculos oficiais, tais como a
BNCC - Base Nacional Comum Curricular, o Curriculo de Referéncia
de Minas Gerais - Curriculo Mineiro, os Referenciais Curriculares
de Contagem [...]”

Na RD 13, faz-se referéncia as normativas e regulamentacdes educacionais sobre a
BNCC, o Curriculo de Referéncia de Minas Gerais, e os Referenciais Curriculares de
Contagem trazendo, assim, o Interdiscurso (Authier-Revuz, 1982), pois esses documentos ja
sdo constituidos de discursos pré-estabelecidos, visto que sédo referéncias para o planejamento
pedagogico docente. Em consonéncia a isso, na 12 SD “terdo como referéncia”, o sujeito
enunciador apresenta o enunciado de modo polifénico, trazendo a “[...] polifonia de Bakhtin
que foi deslocada para a heterogeneidade discursiva e o discurso polifénico passa a ser tratado
como heterogéneo. Segundo a nocdo de polifonia, diferentes vozes se fazem ouvir no
discurso” (Nazaretti, 2009, p. 192). Assim, a concep¢do original de polifonia de Bakhtin foi
incorporada e adaptada na AD, resultando na compreensdo do discurso polifénico como

heterogéneo, uma Heterogeneidade Discursiva defendida por Authier-Revuz (1999).
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Outro ponto observado na 2* SD ¢ o termo “os curriculos oficiais”, termo este em
destaque trazido entre virgulas, como aposto explicativo, de modo a dar énfase ao que é
importante de ser explicado. Neste, percebemos o conceito de Authier-Revuz sobre a
Heterogeneidade Marcada Mostrada, que apresenta também o dialogismo de diferentes
perspectivas neste discurso, pois o [...] dialogismo “mostrado”, ou seja, da representa¢do que
um discurso dd em si mesmo de sua relagdo com o outro, do lugar que ele lhe da
explicitamente, designando na sequéncia, através de um conjunto de marcas linguisticas os
pontos de heterogeneidade” (Authier-Revuz, 1999, p.11). Portanto, o trecho aborda como o
discurso revela, por meio de marcas linguisticas, sua prépria relagdo com outras vozes,
mostrando explicitamente como este se posiciona em relagdo ao didlogo com outras
perspectivas no enunciado.

Dessa maneira, percebemos também a existéncia de diversos sujeitos sociais que
emergem nesse discurso do RD 13, reconhecidos pela materialidade linguistica de sua propria
nomenclatura como a BNCC, o Curriculo Mineiro e os Referenciais Curriculares de
Contagem/MG. Estes sujeitos sociais, representados por cada instituicdo citada no discurso,
trazem a convergéncia e/ou a divergéncia de diferentes ideologias que atravessam tais
politicas educacionais. A Heterogeneidade Constitutiva (Authier-Revuz, 1999), portanto, esta
presente na coexisténcia dessas diferentes vozes neste mesmo enunciado, evidenciado assim,
que o Municipio de Contagem, ndo adota apenas um eixo ideoldgico, mas abre perspectiva de
diferentes influéncias e orientacGes, para moldar ou influenciar seu processo pedagdgico na
formacéo de um curriculo.

Neste proximo RD 14, perceberemos como a perspectiva abrangente na formacdo do

curriculo de Contagem mostra-se contraditoria e antagdnica ao exposto na RD 13.

RD 14, p.14
“Um dos desafios sera inverter a logica hegemdnica do
planejamento das propostas curriculares. Ndo sdo 0s sujeitos que
deverdo se submeter a conteldos previamente escolhidos. Os
contetdos precisam ser pensados e organizados a partir dos
sujeitos [...]”

Na RD 14, na 12 SD "inverter a logica hegeménica do planejamento”, identifica-se a
Heterogeneidade Constitutiva (Authier-Revuz, 1999), pois se desafia a légica tradicional,
supostamente introduzindo novas perspectivas ao ensino. Ndo obstante, tal l6gica hegeménica
é preconizada pelo préprio municipio, conforme percebemos na prépria analise do RD 13, na

qual a orientacdo do documento Trilha do Saber € que os planejamentos pedagdgicos de 2021
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tenham como referéncia os curriculos oficiais.

Trata-se, portanto, de um antagonismo ideoldgico, pois ha no documento, por parte do
sujeito enunciador, a consciéncia da obrigatoriedade de referenciar os curriculos oficiais,
impostos pela legislacdo, ao mesmo tempo em que se percebe a busca de resisténcia a estes.
Dessa maneira, apresenta-se uma perspectiva educativa embasada a partir de diferentes
diretrizes curriculares, e que tenta trazer o sujeito, supostamente o sujeito educativo, para a
centralidade deste processo, conforme verificamos na 22 SD de mesmo Recorte Discursivo
"Os conteddos precisam ser pensados e organizados a partir dos sujeitos”.

Por meio da materialidade linguistica desta 22 SD, percebemos como 0 termo
“precisam” traz o sentido de algo necessario, uma exigéncia quase obrigatoria de que os
conteddos sejam concebidos e organizados considerando os sujeitos. Ademais, este tipo de
terminologia é reconhecido como modalidade debntica, pois se refere a expressdes
linguisticas que indicam necessidade, obrigacdo, permissdo ou proibicdo. E sempre esta
relacionada ao dever e a moral, mostrando o que € considerado necessario ou permitido em
determinado contexto, muito utilizada, principalmente em documentos oficiais ou mesmo
discursos de vinculo politico permitindo, dessa maneira, a projecdo do sujeito (Duarte, 2012).

Assim, essa Formacao Discursiva implica a urgéncia ou a importancia atribuida a acéo
de se pensarem e de se organizarem o0s conteidos de acordo com as caracteristicas,
necessidades e participacédo ativa desses sujeitos. Nessa situacdo, 0 sujeito enunciador remete
ao Interdiscurso (Authier-Revuz, 1982), pois reflete uma posicdo que dialoga com discursos
anteriores, propondo uma mudanga na abordagem curricular, uma suposta ‘nova’ praxis
pedagbgica.

Dessa maneira, todos esses elementos apresentados por meio das Sequéncias
Discursivas (SD) apresentadas no RD 13 e RD 14, nos evidenciam como a teoria de Authier-
Revuz (1982, 1990, 1999) permite analisar a presenca desta Heterogeneidade Constitutiva e
do Interdiscurso nesses enunciados, trazendo a lucidez, em como o ‘nosso’ discurso sempre
serd o discurso do ‘outro’ destacando, assim, a multiplicidade de influéncias e vozes presentes
na construcdo de um discurso educacional. 1sso nos faz refletir também sobre o principio da
Alteridade, “Termo cunhado por Lacan para explicar a dualidade do sujeito” (Ferreira, 2001,
p. 11). Conceito que sera aplicado a anélises subsequentes, de forma mais detalhada.

Dessarte, partindo do principio que nosso objetivo geral é compreender como a
Secretaria Municipal de Educacéo (Seduc) de Contagem/MG aborda e prop0e o conceito de
Educacdo Integral de seus sujeitos educandos para os profissionais docentes desta rede,

especificamente desde o inicio da pandemia da Covid-19, por meio da proposta educacional
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Trilha do Saber, trouxemos uma sequéncia de Recortes Discursivos para serem analisados, na
expectativa de que possam nos ajudar a atingir esse objetivo.

Contudo, antes de iniciarmos a analise dos préximos Recortes Discursivos, um ponto
importante que necessitamos ressaltar ¢ a existéncia de multiplos caminhos tedricos e
conceituais, que podem ser escolhidos e utilizados para a definicdo e o delineamento do
conceito de Educacgdo Integral, dentro de uma politica educacional. Esse conceito é amplo e
multifacetado, pois diferentes abordagens vém surgindo ao longo de décadas, devido a
mudancas da propria conjuntura educacional, social, cultural, historica, politica e ideoldgica
da vida em sociedade.

E, conforme elucidamos em nosso capitulo tedrico, hd inUmeros autores e vertentes
que trazem diferentes perspectivas sobre esse conceito. E, neste mesmo capitulo, de enfoque
tedrico, tracamos um panorama historico, desde as primeiras abordagens educacionais
reconhecidamente integrais até as novas influéncias preconizadas nos dias de hoje. Assim,
como parte da funcdo do analista em AD, procuramos na materialidade linguistica do
discurso, neste caso nosso corpus de analise, certa Heterogeneidade Marcada direta, como
referéncias bibliograficas ou autores que nos ajude a identificar a qual perspectiva tedrica o
conceito de Educacao Integral, esbogado no documento, se filia.

No entanto, na completude de todo o documento, das 68 paginas, ndo ha nenhuma
citacdo direta ou indireta, que traga a referéncia de alguma linha conceitual especifica.
Encontramos apenas nos referenciais bibliograficos a referéncia bibliografica de Miguel
Arroyo®® em uma versio por video de 2’ 16 (dois minutos e dezesseis segundos) disponivel
no canal do YouTube, no qual este versa sobre seu conceito de Educacdo Integral. Partindo
desta Idgica, de uma abordagem ampla e sem referencial direto a certos autores, tentaremos,
por meio da materialidade linguistica, a partir do RD 15, que traz a representacdo central do
conceito de Educagdo Integral no documento, sinalizar as principais imbricacfes tedricas e
conceituais deste discurso.

Assim, iniciamos com o RD 15, que apresenta, segundo o proprio documento, o

conceito de Educacdo Integral para o municipio de Contagem/MG. Vejamos:

%8 «“Miguel Arroyo nasceu em 1935, no povoado de Sotillo de la Ribeira, na Espanha. Perseguido pela ditadura
Franco, chegou ao Brasil no fim da década de 1950. Ele foi membro da diretoria da Associacdo Nacional de
Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) de 1990 a 1995, secretario adjunto de Educagdo de Belo
Horizonte e assessor de inimeros movimentos sociais. Professor titular aposentado e emérito da UFMG,
Arroyo acompanha propostas educativas em varias redes estaduais € municipais do pais.” Disponivel em:
https://ufmg.br/comunicacao/eventos/serie-bibliografia-viva-homenageia-miguel-arroyo-criador-da-escola-
plural. Acesso em 11 de mar. 2024.


https://ufmg.br/comunicacao/eventos/serie-bibliografia-viva-homenageia-miguel-arroyo-criador-da-escola-plural
https://ufmg.br/comunicacao/eventos/serie-bibliografia-viva-homenageia-miguel-arroyo-criador-da-escola-plural
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RD 15, p.10

“[Educacéo Integral] compreendida como a formacéao do ser humano
autdbnomo e emancipado. Relacionada as variadas experiéncias
sociais e culturais dos sujeitos envolvidos nos processos educativos.
Definida como uma estratégia de formacdo completa do ser
humano, que amplia a concepcdo de Educacdo e abre espago para o
envolvimento e responsabilidade de toda a sociedade. Vista como
valorizagdo da cultura comunitaria, considerando a diversidade dos
saberes e dos espacos da cidade para além dos muros da escola e das
salas de aula. Percebida como outras formas de vivéncias educativas:
nas experiéncias sociais, na convivéncia familiar, nos grupos culturais,
nos movimentos sociais, em outras relagdes e interacdes dos sujeitos e
da escola com a comunidade e com a cidade.”

No RD 15, aborda-se a concepc¢do central de Educacdo Integral feita pelo sujeito
enunciador do documento Trilha do Saber, no qual identificamos varios conceitos importantes
dentro de nossa pesquisa analitica. Existe neste RD, como um todo, o principio da Alteridade.
A Alteridade neste RD 15 esta atrelada a presenca de diferentes vozes neste discurso, trazendo
0 sujeito descentrado, que é considerado por Authier-Revuz como o ‘outro’, com letra
minudscula e o ‘Outro’, com letra maiuscula, e “Vincula-se as producdes formuladas a respeito
da funcdo do Eu e a complexa estrutura ai presente, envolvendo os conceitos do outro
(pequeno) e o Outro (grande). O Eu ndo se encontra como uma forma fechada em si, mas tem
relacdo com um exterior que o determina” (Ferreira, 2001, p. 11).

A Alteridade, nesse contexto, enfoca a ideia de que a linguagem ndo é apenas uma
expressdo individual, mas também um espaco em que multiplas vozes e pontos de vista
coexistem, compreendendo, desse modo, que 0s discursos ndo sao neutros, mas, Sim
socialmente construidos e carregados de poder. Assim, percebemos essa Alteridade presente
no discurso, por meio de marcadores linguisticos, palavras ou termos frasais que nos indicam
a relacdo de varios sujeitos neste enunciado e que trazem diferentes perspectivas sociais e
culturais dentro desse processo educativo.

Assim, destacamos as expressdes: “Ser humano autdbnomo e emancipado”, uma
dualidade psicanalitica que visa reconhecer a individualidade e a singularidade de cada
sujeito, pois “[...] para a psicanalise, o campo do psiquico o concebe como uma positividade,
e ndo como um efeito interativo e secundario de ordens positivas, porém estranhas ao psiquico
e primario em relagdo a este. A nogdo central do campo do psiquico ¢ justamente a de sujeito”
(Elia, 2004, p.35). Também, os termos “variadas experiéncias” e “outras formas de vivéncias”
apresentam a multiplicidade de conhecimentos e a pluralidade de experiéncias que contribuem

para a formacdo educacional desse sujeito multifacetado trazendo, assim, interacdes sociais,
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culturais e ideoldgicas mais amplas, favorecendo a formagdo desses outros sujeitos no
discurso.

Neste RD 15 ainda sdo expressas diferentes perspectivas sobre a concepcdo de
Educacdo Integral, pois ha uma diversidade de ideias apresentadas, indicando a presenca de
multiplos discursos nas Sequéncias Discursivas. Apresentaremos, portanto, a seguir, algumas
dessas Sequéncias Discursivas, como forma de identificar na/pela materialidade linguistica do
documento, a qual teoria cada SD se filia. Iniciamos com a 1* SD “formagdo do ser humano
autbnomo e emancipado” assim, ao ser apresentado o sujeito como “autdbnomo’’ €
“emancipado”, parece haver uma referéncia direta a pedagogia libertadora de Paulo Freire
(1980; 1987), cujas obras trazem a ideia de emancipacao dos sujeitos, a busca pela Educacao
como processo de transformacdo e libertacdo do individuo, para que este seja capaz de
transformar sua propria realidade.

Acreditamos que a 2* SD “formag¢ao completa do ser humano” seja a SD mais ampla e
complexa de ser analisada, visto que pode ser associada a varias teorias e correntes
pedagdgicas que enfocam a Educacdo Integral e o desenvolvimento abrangente dos
individuos. Todavia, acreditamos que tal conceito de completude do ser humano se filie a
proposicdes de Miguel Arroyo™, responsavel pela implementacéo da Escola Plural em Belo
Horizonte, de 1993 a 1996, e um grande defensor da Educacao Integral no Brasil. Embasamos
esta correlacdo, principalmente, quando vinculamos tal percepc¢do a referéncia, ja citada, de
seu video, em que este discorre sobre 0 que € Educacao Integral, e que consta registrado como
consulta bibliografica nas referéncias finais do documento.

Portanto, quando analisamos brevemente seus principais trabalhos publicados e
tematicas abordadas, percebemos que suas obras sdo direcionadas, principalmente, para: a
formacdo de professores como no livro Educador em didlogo com nosso tempo (Arroyo,
2011); curriculo, com o livro Curriculo, territério em disputa (Arroyo, 2013); e concepcdes
pedagdgicas, como a obra Outros sujeitos, outras pedagogias (Arroyo, 2014). Claramente ha
inimeras outras obras publicadas®® por este autor, mas neste nos referimos apenas a algumas

principais que sdo apresentadas em seu préprio portifélio.

%9 “Em sua atuago publica como secretério adjunto de Educacéo de Belo Horizonte, Miguel Arroyo elaborou e
coordenou a implementacdo da proposta politico-pedagdgica da Escola Plural, projeto que trouxe nova
organizagdo aos tempos e espagos escolares e modificou processos e procedimentos didatico-pedagogicos. A
Escola Plural € um marco na valorizagcdo dos sujeitos da Educacgdo, considerados em suas diversidades.”
Disponivel em:  https://ufmg.br/comunicacao/eventos/serie-bibliografia-viva-homenageia-miguel-arroyo-
criador-da-escola-plural. Acesso em 10 mar. 2024.

® Miguel Arroyo e as principais linhas de trabalhos publicados. Disponivel em: https:/vozes.com.br/blog/dica-
de-autor-miguel-arroyo. Acesso em 10 mar. 2024,



https://ufmg.br/comunicacao/eventos/serie-bibliografia-viva-homenageia-miguel-arroyo-criador-da-escola-plural
https://ufmg.br/comunicacao/eventos/serie-bibliografia-viva-homenageia-miguel-arroyo-criador-da-escola-plural
https://vozes.com.br/blog/dica-de-autor-miguel-arroyo
https://vozes.com.br/blog/dica-de-autor-miguel-arroyo
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Ainda sobre a perspectiva da “formacgdo completa do ser humano”, acreditamos que
esta também estd associada a uma premissa freiriana, ndo especificamente neste mesmo
direcionamento, mas, sem duvida em um mesmo sentido, pois, para Paulo Freire, “Cada um, a
seu modo, junto com os outros, pode aprender e descobrir novas dimensdes e possibilidades
da realidade na vida. A Educacéo torna-se um processo de formagdo mutua e permanente.”
(Gadotti, 1996, p.80). Outra filiacdo possivel seria a pedagogia montessoriana, elaborada pela
italiana Maria Montessori, um método que valoriza a independéncia, a autodisciplina e a
descoberta individual, buscando uma formacdo completa do ser humano desde os primeiros
anos de vida, pois “O que importa a transmissdo do saber se a propria formagdo geral do
homem é preterida? Existe, ainda que ignorada, uma entidade psiquica, uma personalidade
social imensa para uma multidao de individuos, uma poténcia no mundo que deve ser levada
em consideragdo [...]” (Montessori, 1987, p.12).

Na 3* SD, “a diversidade dos saberes e dos espacos da cidade”, sugere-nos uma
relacdo com perspectivas pedagogicas que valorizam a diversidade de conhecimentos e a
integracdo de diferentes contextos neste processo educativo, trazendo, assim, uma Educacao
transformadora, popular, diversa, critica e multicultural. Tais perspectivas parecem remeter-
nos, principalmente, a teorias abordadas por Edgar Morin e Basarab Nicolescu quando estas
apresentam o contexto de uma Educacdo Transdisciplinar, Holistica, o saber integrado em sua
complexidade, visto que “ndo apenas a parte esta no todo, mas o todo esta na parte” (Morin,
2015, p. 74). Essas teorias compartilham a perspectiva de que a Educacdo deve reconhecer e
incorporar a diversidade de saberes presentes na comunidade e nos diferentes espacos urbanos
do municipio, buscando ampliar o escopo da aprendizagem para além das fronteiras da sala de
aula, reconhecendo a riqueza de experiéncias de seus sujeitos e de onde vivem.

Entretanto, é importante ressaltarmos que as premissas de Educacdo Integral
almejadas, no cerne do documento Trilha do Saber, mostram-se mais embasadas em teorias
transdisciplinares do que de modo interdisciplinares. Dessa maneira, a concepgdo de
Educacdo Integral, feita pelo municipio, a nosso ver, apresenta uma construcao identitaria
como forma de trazer valores e significados e, além de outras concepcoes, traz a formacao de
seu sujeito educando de modo autbnomo e emancipado. Portanto, destaca-se o0
posicionamento do sujeito enunciador trazendo, assim, a heterogeneidade discursiva nas
dindmicas da linguagem a cada perspectiva apresentada, quando este se refere a formagéo
completa do ser humano, ao envolvimento da sociedade e a valorizagdo da cultura

comunitaria.
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Ainda, como forma de compreendermos 0s VAarios conceitos trazidos neste corpus de
andlise, apresentamos 0 RD 16, que versa sobre a integralidade dos sujeitos, com o intuito de

rastrear como esta € compreendida pelo sujeito enunciador:

RD 16, p.10:
“Os sujeitos em suas multiplas identidades e experiéncias: afetiva,
cognitiva, psicoldgica, estética, cultural, social, politica, entre outras.”

No RD 16, explicita-se como 0 sujeito enunciador compreende a integralidade dos
sujeitos, caracterizado pela prépria instituicdo como sujeitos educandos. Destacamos, por
meio da materialidade linguistica, a SD “Os sujeitos em suas multiplas identidades e
experiéncias”, em que identificamos o Interdiscurso, ‘os ja ditos’ trazem Formagdes
Discursivas, que influenciam na formacdo e na percepcdo da identidade do sujeito, e as
diversas posicOes que este pode ocupar no discurso (Authier-Revuz 1982, 1990).

Dessa forma, o sujeito, no contexto discursivo, revela-se intricado e multifacetado,
pois ele ndo € Unico, sdo varios, que emergem nas praticas linguisticas e nas dinamicas de
poder-saber que se expressam por intermédio da linguagem. Assim, o termo “Os sujeitos” faz
referéncia direta a essas diversas FormacOes Discursivas, pois reconhece e identifica as
multiplas vozes presentes no discurso, indicando uma diversidade de perspectivas que
coexistem ou interagem em um mesmo espaco discursivo, visto que “[...] € a estrutura
material da lingua que permite que, na linearidade de uma cadeia, se faca escutar a polifonia
ndo intencional de todo discurso, através da qual a analise pode tentar recuperar os indicios da
pontuacgéo do inconsciente (Authier-Revuz, 1982, p.28)”.

Outro ponto é a diversidade de outros termos utilizados na materialidade linguistica do
corpus, pelo sujeito enunciador neste mesmo RD como “afetiva, cognitiva, psicologica,
estética, cultural”, contribuem para uma Heterogeneidade Discursiva variada, pois cada termo
aponta para uma dimensdo diferente, carregando em sua esséncia uma multiplicidade de
sentidos e entendimentos, muitas vezes complexos, que podem gerar contradicbes e
ambiguidades na compreensdo do sujeito leitor. Tais termos se filiam a Formagdes
Discursivas da ordem do inconsciente e, carregam uma subjetividade individual, na qual cada
sujeito leitor fara sua interpretacdo baseada em suas experiéncias pessoais, gerando, assim,

diversas perspectivas e ate possivelmente o conflito de valores.



145

Quanto a abordagem sobre a integralidade do conhecimento, no documento, é vista da

seguinte forma pelo sujeito enunciador:

RD 17, p.10:
“O conhecimento compreendido como holistico e concebido de
forma integral no cotidiano da vida e também nos processos
pedagdgicos e curriculares. Valorizagdo dos conhecimentos
construidos historicamente pela humanidade em conexdo com saberes
comunitarios.”

Neste RD 17, a 12 SD "compreendido como holistico™ remete, ao Interdiscurso, pois
faz uma ‘referéncia’ sobre o que 0 sujeito enunciador compreende como real significado do
conceito de conhecimento. Contudo, neste mesmo enunciado, ndo h& evidéncias conceituais
do termo “holistico”, propriamente dito. Sabemos que o termo holistico, mais precisamente
sua teoria conceitual, surgiu no campo da Filosofia em 1926 “[...] Jan Smuts desenvolveu o
conceito de Holismo, como uma sintese ou uma unido de partes que € tdo compacta e intensa
que é mais do que o total de suas partes, de forma que o todo e as partes, consequentemente,
se influenciam e se determinam reciprocamente” (Maciel e Silva, 2008, p.42).

Este conceito foi ampliado para as varias areas do conhecimento, como na salde, na
psicologia, no meio ambiente e também na Educacdo, visto que “O paradigma holistico
emerge de uma crise da ciéncia, de uma crise do paradigma cartesiano-newtoniano, que
postula a racionalidade, a objetividade e a quantificacdo como Unicos meios de se chegar ao
conhecimento” (Teixeira, 1996, p.286).

Na atualidade, o desenvolvimento deste conceito pode ser atribuido, na Educacéo, a
alguns autores, entre eles Edgar Morin, que aborda o Holismo pela perspectiva do pensamento
complexo interligado ao conceito da Transdisciplinaridade no conhecimento e Basarab
Nicolescu, que se refere ao Holismo por meio do olhar da Fisica Quantica, apresentando a
incompatibilidade da Transdisciplinaridade a um pensamento Unico.

Ambos os autores, j& citados na analise de outros Recortes Discursivos, reforgam
ainda mais a perspectiva, por nds apresentada, de que os efeitos de sentido e as Formagdes
Discursivas do documento Trilha do Saber estdo alicercados em parametros transdisciplinares
em consonancia com teorias interdisciplinares. Destacamos que a teoria Interdisciplinar ndo é
antagobnica a teoria Transdisciplinar, mas, sim, sdo complementares em sua abrangéncia, pois
“A postura transdisciplinar ¢ uma atitude de encontro entre ciéncia e tradi¢do, entre ciéncia e
sabedoria. A Transdisciplinaridade reata a ligacdo entre os ramos da ciéncia com os caminhos

vivos de espiritualidade” (Teixeira, 1996, p.287).
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Diante dessa exposicdo, acreditamos que sdo essas as ideologias que permeiam esse
discurso, visto que a valorizagdo dos conhecimentos historicamente construidos, que
reconhecem a importancia da tradicdo e a sabedoria popular em toda sua esséncia, promove
essa conexao com o0s saberes comunitarios, que sugerem uma abordagem mais inclusiva e
descentralizada, trazendo certa ‘flexibilidade’ nesta integralidade do conhecimento. Esses
efeitos de sentidos, corroborados por meio da analise da 2* SD, “concebido de forma
integral”, considera o conhecimento em todos os seus aspectos de maneira integrada e
Holistica, para que ndo haja a sua fragmentacéo, promovendo, assim, a compreensdo de modo
mais significativo, com as variantes da vida em sociedade.

Dessa maneira, percebemos que neste RD 17 ha também uma Heterogeneidade
Discursiva (Authier-Revuz, 1990) coexistente em diferentes perspectivas, principalmente,
guando se aborda a relacdo entre conhecimento formal e vida cotidiana, juntamente com 0s
processos educativos. Desse modo, a manifestacdo da Heterogeneidade Discursiva destaca
que o discurso ndo existe de maneira isolada; pelo contrario, ele se configura como um ponto
de convergéncia, em que diversas influéncias e vozes interagem durante o processo como um
todo.

Em sintese, com base neste recorte do corpus discursivo, embasadas em teorias de
varios autores da Analise do Discurso Francesa, em teorias da area da Educacdo e nas
concepcOes tedrico-metodologicas de Authier-Revuz, buscamos identificar e analisar as
Heterogeneidades Discursivas presentes no documento orientador para o planejamento de
atividades remotas Trilha do Saber. Ao aprofundarmos nos discursos que permeiam esse
corpus, percebemos que as diversas vozes e perspectivas ideoldgicas envolvidas em seu
delineamento discursivo contribuem para a construgdo de um panorama educacional
multifacetado.

Entretanto, percebemos que o documento em si, nd0 menciona autores/teorias que
embasem, substancialmente, a concepcdo de Educagdo Integral no municipio, o que pode
gerar diferentes interpretacdes por parte do sujeito leitor. Outro fator a ser considerado, € que
0 proprio sujeito enunciador, neste caso a equipe técnica que fez parte da construcdo do
documento pode também, ndo ter tido acesso a estes estudos autores/teorias, de modo prévio
em sua formacdo inicial e continuada. Apos a conclusdo das analises propostas, faremos
nossas consideracOes finais, voltadas a sinalizar possiveis implicagdes em/para o fazer
docente no municipio de Contagem/MG, por meio da problematizacdo e da reflexdo sobre
Educacédo Integral e suas correlagdes com o conceito de Transdisciplinaridade, com base nos

estudos teorico-metodologicos elencados e na analise dos corpora.
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5 ALGUMAS CONSIDERAGOES

A produgdo de sentidos e de significados, tanto no discurso falado quanto no discurso
escrito, transcende a mera a¢do comunicativa, tornando-se uma intrincada construcéo social,
cultural, politica, histérica, e principalmente ideoldgica. Discursar, nessa perspectiva,
representa o ato de dar movimento as palavras, conferindo-lhes poder e inserindo-as em uma
dindmica ativa na construgdo de sentidos. No discurso, ndo apenas articulamos palavras, mas
instauramos uma verdadeira sinfonia de expressdes que ecoam para além das fronteiras
linguisticas, como forma de representar, a partir das subjetividades (in) conscientes, as
relacdes de poder.

E, no decorrer desta analise dos corpora, de todo esse estudo analitico, investigamos
de modo sistematico, embasados nas proposi¢Ges tedrico-metodoldgicas da Anélise do
Discurso de Vertente Franco-brasileira, especificamente, nos construtos apresentados por
Jacqueline Authier-Revuz, as Heterogeneidades Discursivas presentes em um discurso.
Mesmo acreditando que tenhamos tentado realizar um estudo com analises aprofundadas
sobre o0 tema, sabemos que o discurso por si sO, é uma fonte quase que inesgotavel de
perspectivas, pois se trata de uma subjetividade intrinseca, constitutiva do proprio discurso.

Desse modo, as reflexGes que serdo aqui levantadas, fundamentadas no teor analitico
de corpora ora apresentado, ndo tém a pretensdo de oferecer solu¢des ou tampouco sugerir
recomendacdes de abordagem. Em vez disso, buscam a possibilidade de reflexionar sobre as
possiveis implicacdes em/para o fazer docente no municipio de Contagem/MG, visto que a
autora deste estudo também é parte integrante do corpo docente dessa rede.

Assim, como inicio de nossa reflexdo, procuramos compreender a concepgao sobre o
profissional professor, mas ndo puramente a nomenclatura da palavra, e, sim, o ato de
escolher ser e/ou estar professor. Acreditamos que é de conhecimento publico e até popular as
funcbes ou atribuicbes dessa profissdo, tdo comum a qualquer seguimento da sociedade,
conforme propde a célebre frase de autoria desconhecida sobre ele: “Professor, profissao que
forma todas as outras profissoes”.

Se pensarmos basicamente sobre esse contexto, a atuacdo do professor assume uma
dimensdo estrondosa, fundamental na construgdo do futuro de toda uma nagéo; instigando
mentes e influenciando geracdes. No entanto, o que é ser e/ou estar professor?
Independentemente de ser profissional da area educacional ou néo, partimos do principio de
gue sabemos parte desta resposta; afinal, algum professor fez parte em algum momento de sua

vida. E, ao considerarmos o principio de ser professor, no Brasil, este questionamento emerge
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por meio de uma narrativa permeada por grandes desafios.

Desafios estes reconhecidamente ligados as exterioridades da profissdo, como a
diversidade cultural, social e econdmica que um pais pode apresentar, e, também desafios
mais complexos, conectados as escolhas individuais de nosso fazer docente. Assim, as
subjetividades que nos cercam, e que nos Sdo inerentes como seres constituidos de
singularidades, nas representacfes de nossas convergéncias e divergéncias, se fazem presentes
também em nosso fazer docente. O entendimento e a aprendizagem de teorias, perspectivas e
apontamentos precisam ser relativizados, ndo somente para a classe educanda, mas também
para quem educa ou precisamente ensina, nos, professores.

Trazemos esta reflexdo visto que a partir das andlises feitas, percebemos que o
documento Trilha do Saber apresenta um caminho metodoldgico, tracado por uma politica
educacional centrada no preceito de Educacdo Integral, ou seja, uma Educacdo que integre.
Contudo, parte desta integracdo se encontra centrada apenas no sujeito educando e na
Educacdo, propriamente dita, sem considerar o importante papel do educador nesse processo.
Partindo desse principio integrador, como eixo de abordagem, acreditamos que se faz
necessario ampliar esse dialogo dessa duplicidade de acéo, do direcionamento da Educacéao e
do sujeito educando, para um discurso de trés vertentes, que sdo indissociaveis na proposta
Holistica e integrada: a Educacdo, o educador e o sujeito educando.

Assim, na analise dos corpora que empreendemos, a partir do/no e sobre o documento
Trilha do Saber, identificamos como é compreendida e direcionada a politica educacional do
municipio. De forma clara e contundente, a partir de todo esse percurso analitico, denota-se
que o municipio de Contagem/MG apresenta sua politica educacional: na compreensdo da
Educacdo Integral, na concepcdo da integralidade do conhecimento e no entendimento da
integralidade do sujeito, mas, quanto ao profissional professor, também denominado, o
educador, o tutor ou o docente, varias questdes ficaram sem respostas, tais como: Que sujeito
é esse na concepgdo de Educacdo Integral do municipio? Quais mecanismos, capacidades,
articulacGes, habilidades, préticas, talentos, qualidades, aptiddes, know-how, e competéncias
este sujeito necessita ter e/ou desenvolver para atuar nesta modalidade? Nenhuma dessas
questbes nos foi apresentada.

Destacamos ainda que a politica educacional do municipio de Contagem/MG
encontra-se em dindmico processo de crescimento quanto a perspectivas de uma Educacédo
Integral. Entretanto, percebemos que faltam embasamentos tedricos mais sélidos na
construcdo desse entendimento, o que nos ficou evidenciado, principalmente, em nossa

analise do proprio documento Trilha do Saber: ha os argumentos, o direcionamento e até o
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desejo de uma abordagem Transdisciplinar, Holistica. No entanto, essa abordagem parece-nos
mais associada a Interdisciplinar.

Tal perspectiva pode ser corroborada por meio das analises realizadas na materialidade
linguistica do documento, que nos permitiram identificar como esta abordagem se manifesta
no discurso educacional do municipio apresentando, assim, elementos que ndo convergem
teoricamente, e/ou mesmo a falta de embasamento dessas mesmas teorias. Isso pode
comprometer a percepcao do sujeito leitor, ou seja, o professor desta rede, na compreensédo do
conceito de Educacdo Integral proposto e esperado. De modo elementar, a Educacéo Integral
do municipio de Contagem/MG é almejada e orientada totalmente a partir de principios
transdisciplinares e ndo interdisciplinares, como é indicado no documento.

Também, gostariamos de elencar sobre outro documento oficial do municipio, a
Matriz de Referencial Curricular, que é parte do programa educacional disponibilizado ao
docente, e que ndo foi foco de nossas analises, no entanto, nos despertou atengdo. Esta abarca
apenas as tradicionais nove areas do conhecimento: Arte, Ciéncias, Educagdo Fisica, Ensino
Religioso, Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e Matematica.

A limitacdo desse Referencial Curricular, que abrange apenas as tradicionais areas do
conhecimento aponta para uma abordagem convencional, tradicional e restritiva diante da
diversidade de temas e da amplitude integradora que o municipio apresenta como proposta. A
auséncia de Referenciais Curriculares que fagam a interse¢do do conhecimento na perspectiva
de uma Educacdo Integral, do modo como o0 municipio idealiza, abre espaco para
guestionamentos sobre a efetividade deste modelo de Educacdo, visto que ha uma contradicédo
do arcabougo legal do municipio com a Educacéo proposta.

Ademais, a heterogeneidade discursiva de todo o corpora emergiu como elementos
fundantes para que pudéssemos fazer as imbricacdes necessarias, aliando, dessa maneira, a
teoria apresentada a materialidade linguistica, sonora ou documental, analisada para a
construcdo dos sentidos presentes no discurso. Ao analisar a entrevista, percebemos a
articulacdo de lugares de fala, expressando ndo apenas a perspectiva individual e ideoldgica
do enunciador, mas, também suas conexdes com o coletivo e a instituicdo a qual representa.

Fato este normal e intrinseco a qualquer constituicdo discursiva, pois a
heterogeneidade presente no discurso sempre ira apresentar diversas Formacgfes Discursivas,
formas de dizer, que serdo remetidas a partir das Formacdes ideoldgicas, formas de pensar,
em qualquer sujeito. E a presenca dessas Formagdes Discursivas, por vezes conflitantes, é

parte inerente e constitutiva, pois para a Analise do Discurso, ndo ha discurso monofénico.
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Assim, percebemos que as escolhas realizadas pelo enunciador; na reiteracdo dos
pronomes, ou na tomada (in) consciente de suas palavras, evidenciam que seu discurso pode
aspirar a uma representacdo mais abrangente, mas, preferencialmente, representa a ideologia a
qual ele se filia podendo, assim, reverberar na construcdo de sentidos da politica educacional
do municipio. Dessa maneira, na AD, conforme explorado ao longo deste estudo, o discurso é
compreendido como uma prética social profundamente influenciada por variaveis sociais,
historicas e politicas. Essa perspectiva analitica ndo apenas reconhece o discurso como meio
de comunicacdo, mas o concebe como uma forma de acdo. Os sujeitos utilizam o discurso
como ferramenta para construir e mediar significados em contextos especificos, configurando-
0 ndo apenas como um veiculo de transmissdo de mensagens, mas, crucialmente, como um
exercicio de poder.

Essa interacdo dinamica entre linguagem e poder evidencia-se na maneira como 0s
sentidos séo forjados, moldados e, por vezes, contestados nas intricadas teias discursivas da
sociedade. Portanto, consideramos a necessidade de um olhar critico e reflexivo sobre as
implicacdes da perspectiva trazida do/no e sobre o Trilha do Saber no fazer docente. A
Educacao Integral, aliada a Transdisciplinaridade, ndo apenas molda as praticas educacionais,
mas também desafia os educadores a repensarem seus papéis e abordagens.

Por meio das andlises, buscamos ndo apenas compreender os efeitos de sentido
presentes no discurso, mas também fornecer insights relevantes como forma de aprimorar o
desenvolvimento e a implementacdo de propostas educacionais no municipio. Este estudo,
portanto, ndo se encerra aqui, mas, ao contrario, aponta para a necessidade continua de
investigacgdo, estudo e didlogo, promovendo, assim, um ambiente educacional mais inclusivo,
reflexivo e alinhado as demandas para uma Educacdo publica de qualidade, principalmente,

ao ensino integrador almejado no municipio de Contagem/MG.
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APRESENTACAO

Prezados/as Educadores/as,

Ao reafirmar o compromisso com toda a comunidade escolar, especialmente com as
criancas da Educacdo Infantil e com os/as estudantes do Ensino Fundamental e da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a Prefeitura de Contagem, por meio da Secretaria
Municipal de Educacao (Seduc), apresenta o documento orientador Trilha do Saber. O
objetivo € assegurar os principios da formacao integral dos sujeitos educandos garantindo a
autonomia das escolas e respeitando as praticas pedagdgicas das equipes gestoras,
pedagogas e pedagogos, professoras e professores e demais profissionais das instituicoes
da Rede Municipal de Ensino.

A publicacdo desse documento € uma acdo de acolhida da proposicdo dos/as dirigentes
escolares, os quais, em todas as reunides realizadas, solicitaram um direcionamento
pedagogico para a realizacao das atividades remotas. Assim, permeados pelos principios da
escuta e do dialogo, ainda que de forma remota, e partindo da concepcao de Educacao
Integral, que sustenta a politica educacional do municipio na construcao de um projeto
politico-pedagdgico para todas as etapas e modalidades da Educacao Basica, € que
percorreremos juntos e juntas essa “Trilha do Saber”.

Nossa intencao primordial € fortalecer a educacao publica de qualidade e incentivar a
realizacdo de um trabalho coletivo com foco nas criancgas, jovens e adultos enquanto
sujeitos sociais. Desse modo, entendemos que a continuidade do acesso da comunidade a
escola, mesmo nao presencial, passa pela manutencao dos vinculos com estratégias de
acao que preservem o processo de construcao de conhecimentos e saberes com vistas ao
desenvolvimento integral e a formagao humana e cidada.

Portanto, o documento orientador para o planejamento das atividades remotas, Trilha do
Saber, tem por finalidade minimizar os efeitos da suspensao das atividades presenciais e,
atendendo a reivindicacao da propria Rede Municipal de Ensino, oferecer uma ferramenta
que promova alinhamento na realizacao do ensino remoto nos diversos segmentos, etapas
e modalidades da Educacao Basica.

Esperamos que as orientacdes sejam nao sO6 um instrumento de potencializacao de
interacao entre a escola e a comunidade, mas, indo aléem - uma referéncia para o
planejamento de experiéncias pedagogicas, ancoradas numa concepcao de educacao
mais diversa e democratica.

ANDERSON CUNHA SANTOS
Subsecretario de Ensino

TELMA FERNANDA RIBEIRO
Secretaria de Educacao



1INTRODUGCAO

O documento orientador Trilha do Saber propde a utilizacdo de metodologias para
incorporacao ao fazer pedagogico de cada instituicao, sempre de acordo com o segmento,
etapa e modalidade e respeitando os processos ja construidos nas escolas, bem como os
perfis de seus educandos e educandas.

Nossa proposta € apresentar sugestdes de sequéncias didaticas para toda a Educacao
Basica, considerando-se as especificidades da Educacao Infantil, as caracteristicas dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental, além das peculiaridades da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA).

O documento organiza-se, logo apods a Apresentacao e a Introducao, em cinco partes. A
PARTE 1, mais geral, lista os Marcos Legais para o inicio do ensino remoto na rede municipal
em 2020. Em seguida, discorre sobre os principios da Politica Educacional do Municipio, a
partir da Mandala criada para esse fim. Na sequéncia, ainda que de forma sucinta, descreve
a Proposta Curricular Especial para o ano de 2021.

A PARTE 2, mais especifica, € composta por Orientacdes para o Planejamento de Atividades
Remotas compreendendo os topicos: Perfil da Equipe, Processos e Ferramentas, Materiais e
Avaliacdo. A PARTE 3 traz a definicao de sequéncia didatica, apresenta a Trilha do Saber e
UM pPasso a pPasso para a execucao de roteiros educativos ou de experiéncias e discorre
sobre Estratégias Educativas para o trabalho remoto e sobre Orientacdes Pedagogicas
Referentes as Atividades Impressas.

Na PARTE 4 sdao apresentadas as sequéncias didaticas para a Educacao Infantil, Ensino
Fundamental Anos Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais, assim como para a Educacao
de Jovens e Adultos - EJA. As sugestdes de sequéncias sao precedidas de pequenos
registros teoricos, elaborados de acordo com as especificidades das etapas e modalidades
da Educacao Basica, com vistas a contribuir para um olhar mais reflexivo por parte da leitora
e do leitor sobre as a¢des propostas em cada uma delas.

Por fim, a PARTE 5 do documento trata da Educacao Inclusiva e apresenta orientacdes para
o atendimento do/a estudante com deficiéncia, sobre o AEE - Atendimento Educacional
Especializado, tal como para a realizacao do trabalho remoto. Nessa divisao da Trilha do
Saber, sdo também retratadas consideracdes sobre o Programa de Biblioteca e Leitura
‘Contagem das Letras’, aléem do Centro de Memodria da Educacao (projeto em elaboracao)
pela Secretaria Municipal de Educagao, os quais encerram esse documento.



PARTE 1- MARCOS LEGAIS PARA O ENSINO
REMOTO, CONCEPCAO DA POLITICA
EDUCACIONAL E PROPOSTA CURRICULAR

Diante da pandemia que iniciou-se em 2020, especialmente, a partir dos primeiros casos
de contagio no Brasil (fevereiro) e de mortes (marco), fatos que desencadearam a suspensao
das aulas presenciais, coube a gestao publica buscar estratégias para o enfrentamento da
situacao emergencial no ambito da saude publica.

Ainda no més de marco, a Prefeitura de Contagem publicou o DECRETO N°1.526, DE 20 DE
MARCO DE 2020' que dispde sobre medidas temporarias de prevencao, ao contagio pelo
novo Coronavirus - COVID-19, no ambito do Poder Executivo Municipal.

Em maio de 2020, foi publicado o DECRETO N°1.652, DE 29 DE MAIO DE 20202 que dispde
sobre o pagamento de flexibilizagcao, extensao ou prorrogacao de jornada, no ambito da
Secretaria Municipal de Educacao e Fundacao de Ensino de Contagem, sinalizando sobre a
necessidade do inicio das atividades remotas.

No més seguinte, a gestdo municipal apresentou a PORTARIA CONJUNTA SEDUC/FUNEC
N° 26, DE 18 DE JUNHO DE 20203, a qual dispde sobre a reorganizacdo das atividades
escolares da Rede Municipal de Educacao de Contagem, devido a pandemia COVID-19, e
da outras providéncias. A partir da publicacao desse documento, as instituicdes escolares
do municipio, efetivamente, passam a se organizar para a efetivacao da oferta do ensino
remoto em todos os segmentos, etapas e modalidades.

A suspensao das aulas presenciais tem sido mantida pelo DECRETO N° 004, DE 12 DE
JANEIRO DE 20214 que dispde sobre novas regras para o funcionamento das atividades
comerciais e estabelecimentos no Municipio de Contagem, em decorréncia da pandemia
causada pela COVID-19 e da outras providéncias.

Em atencao a reorganizacdo do ensino, a Lei n°13.979 de 6 de fevereiro de 20205 que trata
da situacdo de emergéncia da saude publica, em seu artigo 1, dispde que o
estabelecimento de ensino da educacao basica fica dispensado, em carater excepcional, da
obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho escolar, nos termos
do disposto no inciso Il do caput do art. 31 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
desde que cumprida a carga horaria minima anual estabelecida nos referidos dispositivos,
observadas as hormas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino.

1 http://www.contagem.mg.gov.br/?legislacao=892918

2 http://www.contagem.mg.gov.br/?legislacao=085791
3http://www.contagem.mg.gov.br/arquivos/doc/4842doc-e-20200618085727.pdf?x=20200709032512
4 http://www.contagem.mg.gov.br/arquivos/doc/4983doc-e-20210112114752. pdf

5 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2019-2022/2020/1ei/l13979.htm



O Parecer n° 05/2020 CNE/CP, de 28 de abril de 2020, dispde sobre a reorganizacdo do
Calendario Escolar e sobre a possibilidade de cobmputo de atividades nao presenciais para
fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razao da pandemia da COVID-19.

Ressaltamos que no dia 12 de janeiro de 2021 foi encaminhado para todas as unidades da
Rede Municipal de Educacdo e Fundacio de Ensino de Contagem, por meio do OFICIO
CIRCULAR N° 01/2021/GAB/SEDUC, uma proposta de organizacdo do calendario para o ano
corrente. Normalmente, os calendarios escolares sao apreciados e aprovados pelo Conselho
Municipal de Educacao de Contagem (Cmec) no final de cada ano civil. O procedimento
habitual ndo ocorreu no ano de 2020 resultando na auséncia de uma instrucao normativa
que orientasse as unidades de ensino para o ano de 2021.

A atual administracao, com efetivo trabalho iniciado no dia 04 de janeiro, teve como uma
das primeiras tarefas formular uma proposicao de calendario no contexto de transicao da
gestao municipal e das adversidades provocadas pela pandemia.

Diante das questoes abordadas, a decisao politica da atual gestao municipal foi elaborar
diretrizes iniciais do calendario 2021 para apresentacao e debate com os dirigentes
escolares e so apos encaminhar ao Cmec. Realizamos sete encontros virtuais ainda no més
de janeiro: uma reunido geral com todos os dirigentes no dia 15/01, uma reunido com o
colegiado de dirigentes no dia 20/01 com a participacado da Prefeita Marilia Campos e cinco
encontros regionalizados com os gestores escolares entres os dias 26 e 28/01.

A proposta final da Seduc e Funec foi protocolada no Cmec no dia 1° de fevereiro para a
devida apreciacdo pelos seus membros. A aprovacdo ocorreu no dia 10/02 por meio do
Parecer Cmec 01/2021. A Instrugcdo Normativa Conjunta SEDUC/FUNEC n° 01 /202],
estabelecendo os critérios para organizacao do calendario escolar de 2021, foi publicada no
Diario Oficial de Contagem em 11/02.



2 POLITICA EDUCACIONAL DO
MUNICIPIO DE CONTAGEM

“E preciso uma aldeia para se educar uma crianca.”
(Provérbio africano)

FIGURA1 - MANDALA DA POLITICA EDUCACIONAL DO MUNICIPIO DE CONTAGEM

FORMAGCAO CONTINUADA
E VALORIZACAO DO(AS)
EDUCADORES(AS)

AVALIACAO E FLUXO
ESCOLAR

DIVERSIDADE E
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INTEGRADA,
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EDUCATIVAS

Ao centro, um mosaico com imagens de lugares simbadlicos de Contagem representando os

sujeitos da cidade. No entorno das fotografias, um disco com os quatro eixos da concepcao

sustentadora da politica educacional: a Educacao Integral. As setas em movimentos sao
dimensdes do plano de acao para a efetivacao do programa de educacao do municipio.

A centralidade da politica educacional sao os sujeitos educandos.



Na sequéncia apresentamos 0s pressupostos (concepcao e eixos) da politica educacional da
Rede Municipal de Contagem, bem como as dimensdes do plano de acao e objetivo geral,
para sua efetivacao.

2.1 Concepc¢ao: Educacao Integral

- Compreendida como a formacao do ser humano auténomo e emancipado;

- Relacionada as variadas experiéncias sociais e culturais dos sujeitos envolvidos nos
processos educativos;

- Definida como uma estratégia de formacao completa do ser humano, que amplia a
concepcao de educacao e abre espaco para o envolvimento e responsabilidade de toda a
sociedade;

- Vista como valorizacao da cultura comunitaria, considerando a diversidade dos saberes e
dos espacos da cidade para alem dos muros da escola e das salas de aulg;

- Percebida como outras formas de vivéncias educativas: nas experiéncias sociais, na

convivéncia familiar, nos grupos culturais, nos movimentos sociais, em outras relagdes e
interacdes dos sujeitos e da escola com a comunidade e com a cidade.

2.2 Eixos

Integralidade dos Sujeitos

Os sujeitos em suas multiplas identidades e experiéncias: afetiva, cognitiva, psicologica,
estética, cultural, social, politica, entre outras.

Integralidade do Conhecimento

O conhecimento compreendido como holistico e concebido de forma integral no cotidiano
da vida e também nos processos pedagogicos e curriculares. Valorizagao dos
conhecimentos construidos historicamente pela humanidade em conexao com saberes
comunitarios.

Territorialidade e Intersetorialidade

Entendida no marco da relacdo escola/comunidade e da articulacdo das politicas publicas,

Ou seja, integrada a vida social do territorio da cidade onde a escola esta inserida e
integrada as politicas sociais e urbanas, especialmente a cultura, saude e assisténcia social.
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Gestao Democratica e Autonomia Pedagégica

Pensada a partir do trabalho em rede e da gestao participativa na construcao dos projetos
politicos pedagogicos das escolas. A politica educacional concebida por meio do respeito e
reconhecimento das diversas vozes e opinides dos sujeitos envolvidos Nnos processos
educativos. A busca de uma convivéncia respeitosa na qual a escuta ativa, o debate de

ideias e a construcao de propostas coletivas sejam encaradas como pressupostos da gestao
democratica.

2.3 Dimensoées do Plano de Acao

Tempos, Espacos e Estratégias Educativas
- Ampliar e ressignificar os conceitos de tempo e espac¢o na organizacao do trabalho escolar;

- Debater o conceito de ciclo como forma de estruturacao dos anos dentro das etapas da
Educacao Basica;

- Buscar novas estratégias educativas na execucao de uma proposta curricular mais flexivel
e incentivar a construcao de metodologias pedagogicas transformadoras.
Avaliacao e Fluxo Escolar

- Construir ferramentas de avaliacao processual considerando o sujeito educando na sua
integralidade;

- Debater o papel das avaliacbes externas em larga escala no projeto politico- pedagogico
das escolas;

- Analisar e pactuar os critérios de avaliacao para permanéncia, continuidade ou progressao
dos educandos e educandas nos anos/ciclos e consolidar a organizacdo dos fluxos de
entradas e saidas nas etapas e modalidades da Educacao Basica.

Formacao Continuada e Valorizacao do(as) Educadores(as)

- Construir percursos formativos a partir das proposi¢coes das escolas;

- Valorizar e incentivar a formacao entre pares no ambiente escolar e no conjunto da Rede
Municipal de Ensino;

- Ofertar um repertorio de cursos de atualizacao, aperfeicoamento ou especializacao por
meio de parcerias com as universidades.

1



Diversidade e Incluséao
- Combater todas as formas de preconceito e discriminacao no ambiente escolar;

- Compreender a Educacao em Direitos Humanos como acao pedagogica transversal e
principio da politica educacional;

- Fortalecer as acdes de cumprimento das Leis 10.639 e 11.645 e consolidar a politica de
inclusdo dos/as estudantes com deficiéncia.

Gestao Integrada, Democratica e Participativa

- Garantir o processo de escolha democratica dos/as dirigentes das escolas por meio de
consulta a comunidade escolar;

- Fortalecer os colegiados e as assembleias escolares e instituir os comités escolares como
mais um espaco de dialogo com a comunidade;

- Realizar a conferéncia de educacao e efetivar espacos de articulagao das politicas publicas
Nna perspectiva da intersetorialidade;

- Compreender a autonomia pedagogica como fruto de um processo de gestao
participativa no ambiente escolar: democratizacdo da informagao e tomada de decisdes
coletivas.

2.4 Objetivo Geral:

Garantir o direito a educacao publica, democratica, laica e de qualidade social para todos e
todas e assegurar o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de criancgas, jovens e adultos
nas escolas municipais de Contagem.

3 Proposta Curricular Especial para o Ano de 202]

A Secretaria Municipal de Educacao (Seduc), por meio da Subsecretaria de Ensino,
encaminhou, desde o dia 11 de janeiro, algumas orientagcdes, com recomendacao de ampla
divulgacao, para todos os trabalhadores e trabalhadoras das nossas escolas municipais.

Dentre elas estao o Plano de Atendimento Integral a Crianga (PAIC), destinado a Educacao
Infantil e o Plano de Atendimento Integral ao Estudante (PAIE), destinado ao Ensino
Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Os dois instrumentos fazem parte da
ultima das quatro etapas do planejamento pedagogico realizado entre os dias 08 e 26 de
fevereiro:
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Etapa1- Diretrizes para o Planejamento das Acdes de Acolhida

Promover ac¢des de acolhimento e construcao de projetos coletivos com estudantes e
familias, por meio do dialogo e da escuta ativa das duvidas, anseios, inquietacdes e
expectativas para o novo ano letivo.

Etapa 2 - Diretrizes para o Planejamento do Diagnostico Inicial

Analisar o alcance e a efetividade das atividades nao presenciais e os impactos na
aprendizagem dos (as) estudantes com a suspensao das atividades presenciais.

Etapa 3 - Diretrizes para o Planejamento do Dialogo com a Comunidade Escolar

Incorporar no planejamento pedagogico o potencial educativo dos territorios, onde as
escolas estao localizadas, e os saberes das experiéncias vividas pelos sujeitos da
comunidade escolar.

Etapa 4 - Diretrizes para a Construcao do PAIC e PAIE

Elaborar uma proposta curricular compreendendo o sujeito educando como a centralidade
da proposta pedagogica da escola, e desenvolvendo praticas educativas com sentidos e
significados no processo de construcao da aprendizagem dos (as) estudantes.

O periodo de planejamento pedagodgico contemplou a elaboracdo de uma Proposta
Curricular Especial para o ano de 2021, tendo em vista o contexto da pandemia e as
dimensodes socioemocionais dos (as) educandos (as) e dos (as) profissionais da educacao,
vivenciados em 2020.

Dirigentes, equipes pedagogicas e o coletivo de educadoras e educadores das unidades
escolares terao como referéncia, no processo de planejamento das atividades
pedagogicas de 2021, os curriculos oficiais, tais como a BNCC - Base Nacional Comum
Curricular , o Curriculo de Referéncia de Minas Gerais - Curriculo Mineiro, os Referenciais
Curriculares de Contagem e os Cadernos de Curriculo da Educacgao Infantil - Caderno
Verde, com as adequagdes necessarias a cada etapa, ano e modalidade da
Educacao Basica, considerando a excepcionalidade do ano de 2020.

Na selecao dos conteudos curriculares e escolhas metodoldgicas para o planejamento
pedagogico do ano de 2021, todas as trajetorias dos sujeitos devem ser compreendidas
como matéria prima de um curriculo vivo. Nenhum tempo vivido pode ser considerado
perdido. Por isso, orientamos como primeiros passos do planejamento, o cuidado com a
dimensao humana, o acolhimento afetivo e o reconhecimento dos saberes nas multiplas
dimensodes do viver.
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http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/
https://drive.google.com/file/d/1ac2_Bg9oDsYet5WhxzMIreNtzy719UMz/view
http://programadeformacao.azurewebsites.net/referenciais-curriculares/
http://www.contagem.mg.gov.br/arquivos/concursos/curriceducinfantil_curriculobx.pdf

A escola precisara reencontrar seu caminho, inicialmente, com mais perguntas do que
respostas. Quantos conhecimentos foram construidos nas relagdes familiares com o
alargamento do tempo de convivéncia? Quais foram as angustias e emocdes No Novo
contexto imposto pela pandemia? Quais series e filmes assistiram? Quais novos jogos
eletrénicos conheceram? O que viram na TV? Quais musicas escutaram? Quais textos ou
livros leram? Quais foram suas responsabilidades nas tarefas em casa? Quais foram as
brincadeiras em familia ou com os colegas? Quais foram as comidas preparadas? Aconteceu
algo de especial durante esse tempo? Do que sentiu mais falta na escola?

Educadores/as e educando/as chegaram diferentes. E um tempo de recomeco para todas e
todos. O que sera fundamental ensinar e aprender para os novos tempos? Um dos desafios
sera inverter a logica hegemonica do planejamento das propostas curriculares. Nao sao os
sujeitos que deverao se submeter a conteudos previamente escolhidos. Os conteudos
precisam ser pensados e organizados a partir dos sujeitos: respeitando seus sentimentos,
saberes, interesses e ritmos. A ideia de “reposicao” ou de “refor¢co” dos conteudos podera nao
fazer sentido, na perspectiva de uma proposta curricular mais flexivel, considerando a
interrupcao das atividades presenciais e a necessidade de estabelecer conexdes dos
conhecimentos escolares com as experiéncias e saberes comunitarios.

Competéncias, habilidades, capacidades, objetivos e direitos de aprendizagem necessitam
se articular em variados saberes, cientificos e do senso comum, em dialogo com os eixos da
concepcao de Educacgao Integral, em especial, a integralidade dos sujeitos e do
conhecimento.

Nossa orientacao €, portanto, construir uma proposta curricular considerando a realidade
dos sujeitos e dos territorios onde vivem, e organizar temas e conteudos que facam sentido
no contexto atual. Por meio desse movimento metodologico, os descritores curriculares, de
cada ano, etapa e modalidade de ensino serao elencados dos documentos oficiais, como
ponto de chegada do processo de planejamento pedagogico.

O curriculo em acao € a materializacao efetiva dos conteudos escolares e da vida por meio
do fazer docente. O processo de construcao de uma proposta curricular com carater mais
flexivel ndo pode ser traduzido como pratica de rebaixamento, tampouco como curriculo
minimo. Mais do que um curriculo essencial reafirmamos a necessidade de um curriculo
significativo.
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