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RESUMO

Esta pesquisa investigou estratégias para dinamizar o ensino de Lingua Portuguesa, com foco
no desenvolvimento de habilidades de leitura critica e competéncias de analise textual, com
énfase na identificacdo de informacdes explicitas, implicitas e metaplicitas em textos, assim
como na compreensdo da funcdo e do impacto dos diferentes géneros textuais/discursivos
digitais. Em um contexto de ensino publico municipal no municipio de Areia (PB), no Distrito
de Mata Limpa, com uma turma de 33 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, foi utilizada a
abordagem de pesquisa-acdo, aliando fundamentos tedricos sobre multiletramentos, letramento
critico e multimodalidade, além dos conceitos de metodologias ativas, Pés-Método e trabalhos
que versam sobre a Dindmica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC), bem
como a linguagem atrelada ao ensino e a tecnologia. As normatizacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), acerca da linguagem e suas tecnologias, as abordagens qualitativas
de Bauer e Gaskell (2002), Bortoni-Ricardo (2008); Bergmann (2017) sobre a sala de aula
invertida; e Circulos de leitura, com base em Cosson (2021), entre outros, tambem
fundamentaram os encaminhamentos dados a este estudo. A metodologia combinou uma
avaliacdo diagnostica inicial, uma intervencdo pedagogica baseada em Circulos de leitura e uma
avaliacdo diagnostica final. As analises qualitativas e interpretativas indicaram avancos
significativos nos descritores D1 (localizacdo de informacdes explicitas) e D4 (inferéncia de
informacdes implicitas), evidenciando que as metodologias ativas, mediadas pela DIPAC,
promoveram maior autonomia, engajamento e habilidades criticas nos estudantes. Os resultados
também mostraram que o uso de textos multimodais e ambientes de aprendizagem inovadores
estimula a construcdo de competéncias relacionadas a leitura critica e a compreensao de
diferentes géneros textuais/discursivos digitais. Conclui-se que a integracdo das metodologias
ativas ao ensino regular pode viabilizar praticas educacionais mais inclusivas e centradas no
estudante, destacando a importancia de replicar essas estratégias em outros contextos
educacionais e niveis de ensino. A pesquisa contribui para os Estudos de Linguagens ao propor
um design pedagogico inovador que favorece a articulacdo entre teoria e pratica, com
implicacdes para politicas publicas educacionais voltadas a formacao leitora.

Palavras-chave: Descritores do SAEB, multiletramentos; multimodalidade; circulo de leitura;
letramento critico.



ABSTRACT

This study investigated strategies to enhance the teaching of Portuguese, focusing on the
development of critical reading skills and textual analysis competencies, with an emphasis on
identifying explicit, implicit, and metaplicit information in texts, as well as understanding the
function and impact of different textual/discursive digital genres. Conducted in a public
municipal school in the district of Mata Limpa, in the municipality of Areia (PB), this research
involved a single class of 33 9th-grade students from lower secondary education. The action
research approach was employed, combining theoretical foundations on multiliteracies, critical
literacy, and multimodality, alongside concepts of active methodologies, the Post-Method
Pedagogy, and studies on the Adaptive Complex Pedagogical Interactional Dynamics (DIPAC),
as well as the interplay between language teaching and technology. The framework of the
National Common Curricular Base (BNCC) on language and its technologies, qualitative
approaches by Bauer and Gaskell (2002) and Bortoni-Ricardo (2008), Bergmann's (2017)
inverted classroom methodology, and Cosson's (2021) reading Circles, among others, also
supported this research. The methodology included an initial diagnostic assessment, a
pedagogical intervention based on reading Circles, and a final diagnostic assessment.
Qualitative and interpretative analyses indicated significant advances in descriptors D1
(locating explicit information) and D4 (inferring implicit information), demonstrating that
active methodologies mediated by DIPAC fostered greater autonomy, engagement, and critical
skills among students. The findings also revealed that using multimodal texts and innovative
learning environments enhances the development of critical reading competencies and the
understanding of different textual/discursive digital genres. The study concludes that
integrating active methodologies into regular teaching can enable more inclusive and student-
centered educational practices, highlighting the importance of replicating these strategies in
other educational contexts and levels. This research contributes to the field of Language Studies
by proposing an innovative pedagogical design that bridges theory and practice, with
implications for educational policies focused on reading literacy development.

Keywords: SAEB descriptors, multiliteracies; multimodality; reading circle; critical literacy.



RESUMEN

Esta investigacion explord estrategias para dinamizar la ensefianza de la lengua portuguesa,
enfocéandose en el desarrollo de habilidades de lectura critica y competencias de analisis textual,
con énfasis en la identificacion de informaciones explicitas, implicitas y metaplicticas en los
textos, asi como en la comprension de la funcion e impacto de los diferentes géneros
textuales/discursivos digitales. El estudio se llevo a cabo en un contexto de educacion publica
municipal en el municipio de Areia (PB), en el distrito de Mata Limpa, con un grupo de 33
estudiantes del noveno grado de la educacion basica. Se utilizé un enfoque de investigacion-
accion, combinando fundamentos tedricos sobre multiliteracidades, alfabetizacion critica y
multimodalidad, ademas de los conceptos de metodologias activas, el Posmétodo y los estudios
relacionados con la Dindmica Interaccional Pedago6gica Adaptativa Compleja (DIPAC), junto
con reflexiones sobre el lenguaje vinculado a la ensefianza y la tecnologia. Las normativas de
la Base Nacional Comun Curricular (BNCC) relacionadas con el lenguaje y sus tecnologias, los
enfoques cualitativos de Bauer y Gaskell (2002), Bortoni-Ricardo (2008), Bergmann (2017)
sobre el aula invertida, y los Circulos de lectura segin Cosson (2021), entre otros, también
fundamentaron los procedimientos adoptados en este estudio. La metodologia incluyé una
evaluacion diagnostica inicial, una intervencion pedagogica basada en Circulos de lecturay una
evaluacion diagnostica final. Los analisis cualitativos e interpretativos mostraron avances
significativos en los descriptores D1 (localizacion de informaciones explicitas) y D4 (inferencia
de informaciones implicitas), evidenciando que las metodologias activas, mediadas por la
DIPAC, promovieron mayor autonomia, compromiso y habilidades criticas en los estudiantes.
Los resultados también demostraron que el uso de textos multimodales y entornos de
aprendizaje innovadores fomenta el desarrollo de competencias relacionadas con la lectura
critica y la comprension de diferentes generos textuales/discursivos digitales. Se concluye que
la integracion de metodologias activas en la ensefianza regular puede viabilizar practicas
educativas mas inclusivas y centradas en el estudiante, resaltando la importancia de replicar
estas estrategias en otros contextos educativos y niveles de ensefianza. Esta investigacion
contribuye al campo de los Estudios del Lenguaje al proponer un disefio pedagdgico innovador
que articula teoria y préactica, con implicaciones para politicas publicas educativas enfocadas
en la formacion lectora.

Palabras clave: Descriptores SAEB, multialfabetizaciones; multimodalidad; circulo de lectura;
alfabetizacion critica.
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INTRODUCAO

Contextualizacdo do estudo: primeiras palavras

A aula de leitura deve permitir que o leitor seja
capaz de discutir ideias, expor interpretacdes
individuais e partilhar das experiéncias
geradas pela incursédo nos textos, em suma,
alcangar o adentramento critico da leitura
feita.

(Carlos Eduardo Falcéo Uchoa)

Com base nessa epigrafe de Uchoda (1919), podemos assegurar que a leitura, quando é
ensinada, ela deve ser interpretada pelo leitor, nas diversas praticas sociais de linguagem, pois
cada leitor deve levar em consideracéo as seguintes estratégias de compreensao leitora, a saber:
a interpretacdo da leitura feita; o entendimento do que o autor quis dizer nas entrelinhas; nas
interpretacdes cabiveis para determinados contextos, atribuindo-lhes sentidos e significados aos
textos lidos, tanto na criticidade, na autonomia quanto na participacao efetiva perante os textos,
dentre outras.

Nessa perspectiva, essas estratégias de leitura devem “apresentar uma concepgao de
leitura, que depende da concep¢do de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se adote”
(Koch; Elias, 2015, p. 9). Diante do exposto, quando adotamos uma abordagem a partir do
“processo de interagdo verbal por meio da triade leitor-autor-texto, podemos assegurar que a
leitura ¢ determinada pelas condi¢des sociais, historicas e culturais de cada leitor”, conforme
preconiza Bakhtin (2003, p. 268) na perspectiva sociointeracionista de leitura, com o proposito
de contribuir com o estimulo do desenvolvimento de multiletramentos em geral, e na formacéo
do letramento critico em especifico.

Nessa abordagem de ensino de leitura, nas ultimas décadas, as atividades das praticas
de linguagem contemporaneas passaram por reformulacdes e precisaram ser analisadas,
avaliadas e incorporadas as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo (TDIC) e as
nossas praticas pedagogicas dentro dos espacos escolares e ndo escolares, bem como 0s
recursos didaticos digitais que foram e estdo sendo usados nas metodologias ativas de ensino e

aprendizagem.
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Contudo, ndo se resumem ao uso de computadores e lousas digitais, mas compreendem
grande quantidade de ferramentas e plataformas para as mais diversas fungdes e podem ser
utilizadas pedagogicamente para o estimulo do desenvolvimento de letramento critico, de
multiletramentos, de multimodalidade, de multissemioses, conforme disponibilizadas nos
textos que circulam nos diferentes suportes em que séo publicados.

Nesse contexto do ciberespaco emergiu a cibercultura que da origem a ambientes
virtuais de aprendizagem em que as aulas sobre oralidade, leitura/escuta e analise
linguistica/semidtica podem tornar-se mais dindmicas e com mais op¢des pedagogicas para
praticas de letramento.

A preocupacdo a respeito dessa afirmacdo justifica-se quando entendemos que, tanto
a formacdo de leitores criticos, autondmos e participativos, quanto a de produtores de textos
(orais/escritos) sdo condicBes sine qua non para o0 ensino e a aprendizagem na era digital.
Ademais, o conceito de letramento se limitava apenas ao individuo que sabia ler e escrever,
embora com o aparecimento de novas praticas de letramento, esse termo precisou ser
ressignificado no decorrer dos anos.

Assim, Tfouni (1988, p. 9) afirma que o letramento “focaliza os aspectos socio-
historicos da aquisicdo da escrita, com o ‘objetivo de investigar ndo somente quem ¢
alfabetizado, mas também quem ndo é alfabetizado e, neste sentido, desliga-se de verificar o
individual e centra-se no social mais amplo’”. Nessa compreensdo, nas palavras da autora,
abordar o letramento, nesta Otica, engloba, entretanto, investigar os fatores sociais, historicos e
culturais em préticas de leitura e escrita de uma determinada sociedade.

Nessa conjuntura educacional atual entre ensinar e aprender na era digital, o tema dessa
pesquisa sdo as estratégias pedagogicas utilizadas para estimular o desenvolvimento do
letramento critico e dos multiletramentos de estudantes no ensino de lingua portuguesa por
meio da Dinamica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa - DIPAC e de Metodologias
Ativas subjacentes a esse design pedagogico.

Por meio dessa insercdo tecnolégica no contexto educacional, a presente pesquisa
surgiu com base em minhas inquietac6es sobre como estimular as habilidades e as competéncias
de multiletramentos em geral e do letramento critico em especifico ao cursar os componentes
curriculares intitulados “Elaboracdo de Projetos e Tecnologia Educacional”, ministrado pelo
Prof. Dr. Jodo Wandemberg Gongalves Maciel no semestre 2017.1 e “Aspectos
Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita”, ministrado pela Profa. Dra. Laurénia
Souto Sales no semestre 2017.2 ofertados no Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), junto a Universidade Federal da Paraiba.



23

Componentes curriculares esses, que abordaram diversos subsidios, tais como
conceituais, atitudinais e procedimentais no que diz respeito aos estudos de como elaborar um
projeto de pesquisa, especialmente na area de Letras — Linguistica e Literatura, na execugado e
na analise de propostas de atividades direcionadas para a Linguistica Aplicada em sala de aula
e nos ambientes virtuais de aprendizagem, bem como das abordagens dos processos
sociocognitivos e metacognitivos relacionados ao aprendizado da leitura. Nessa direcéo,
entendemos que € muito importante o estimulo do desenvolvimento de multiletramentos em
geral e do letramento critico em especifico, direcionando-os para as dificuldades que o0s
discentes vém enfrentando em sua vida de estudante, ao serem desafiados nas praticas de ensino
de Lingua Portuguesa no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem da oralidade, da leitura e
da analise linguistica/semiotica dos diferentes géneros textuais/discursivos digitais e tipologias
textuais na escola.

Nesse entendimento, podemos afirmar que esses componentes curriculares nos
auxiliaram no que viemos observando, ao longo de mais de 20 anos de experiéncia docente,
como ministrante do componente curricular Lingua Portuguesa de uma turma unica do 9° ano
do Ensino Fundamental, anos finais, muitos discentes apresentam baixos niveis de
multiletramentos e de letramento critico, especificamente nos niveis de processamento de
sentido — nivel explicito, nivel implicito e nivel metaplicito (Colago, 1998, p. 1), bem como
irdo contribuir em minhas préticas de linguagens direcionadas para a Linguistica Aplicada que
dialoga com o Programa de P6s-Graduacdo em Estudos de Linguagens e que despertou muita
relevancia tanto para nés — professores, pesquisadores, quanto para o desenvolvimento de
nossas praxis pedagdgicas por meio da interacdo entre a triade teoria-pratica-reflexdo, nas salas
de aula e nos ambientes virtuais de aprendizagem.

Nesse contexto educacional, a referida pesquisa condiz com os meus objetivos de
estudos, assim como convergem para a Area de concentragio “Tecnologias e Processos
Discursivos” e para Linha de pesquisa Il “Linguagem, Ensino, Aprendizagem e Tecnologia”,
de nosso interesse neste trabalho, em que o foco recai sobre os “[e]studos das modalidades de
ensino e de aprendizagem de lingua e de literatura com fundamentagdo nas diferentes teorias
da linguagem, [bem como na] [r]eflexd@o sobre o papel de materiais didaticos e de tecnologias

da informagio e comunicagio no ensinar e no aprender linguas e literaturas™!,

! Informacao disponivel no site: https:/sig.cefetmg.br/sigaa/public/programa/apresentacao.jsf?lc=pt BR&id=307
do Programa de Pds-Graduacdo em Estudos de Linguagens do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas
Gerais — POSLING/CEFET-MG. Acesso em: 31 jan. 2022.



https://sig.cefetmg.br/sigaa/public/programa/apresentacao.jsf?lc=pt_BR&id=307
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Justificativa

Tendo em vista que sou professor de Lingua Portuguesa do quadro permanente do
municipio de Areia, no Estado da Paraiba, esta pesquisa € fruto dessa minha inquietacdo com a
minha prépria pratica e a dos demais docentes da instituicdo ao refletir sobre os processos
tecnoldgicos da era digital, que investiga estratégias eficazes para dinamizar as préaticas de
ensino de Lingua Portuguesa, focalizando especificamente o estimulo das habilidades de leitura
critica e das competéncias de analise textual, com énfase na identificacdo de informacdes
explicitas e implicitas em textos, assim como na compreensdo da funcdo e do impacto dos
diferentes géneros textuais/discursivos digitais.

O contexto de emergéncia do Ensino Remoto Emergencial (ERE) durante a pandemia,
pos-pandemia da COVID-19 e das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDIC)
abre caminho para a adocao de novas atitudes no campo da educacdo. O que ndo pressupde 0
abandono das atividades tradicionais, mas, ao contrario, aponta para um encontro entre as
modalidades presencial e on-line que ja convivem simultaneamente no Brasil, abrangendo
acOes tanto na Educagdo Basica quanto no Ensino Superior. A chamada Educacdo Hibrida
(Ensino Hibrido ou Blended Learning) assume, entdo, um papel de destaque face as imensas

possibilidades de aplicacdo no campo pedagdgico, conforme comprovamos neste estudo.

Definicao do problema de pesquisa

O principal problema gerador desta pesquisa é a necessidade de superar a cultura
escolar tradicionalista predominante no Brasil, fundamentada na linearidade da educacéo
tradicionalista centrada no professor, em detrimento do protagonismo do estudante preconizado
pelas metodologias ativas. Uma lacuna evidente na literatura € a escassez de estudos que
investiguem de maneira abrangente e especifica como efetivamente transcender essa cultura
escolar arraigada, integrando eficazmente as metodologias ativas no contexto educacional
brasileiro. Neste contexto da referida pesquisa, o cerne do problema reside em compreender
como promover uma transi¢do significativa das praticas pedagogicas tradicionalistas para
abordagens mais centradas no estudante, a fim de fomentar o estimulo de habilidades criticas,
criativas e colaborativas necessarias para o cidaddo do século XXI.

Na nossa avaliacéo, tal perspectiva constitui uma importante iniciativa no sentido de
favorecer o ensino de Lingua Portuguesa e de outros componentes curriculares, sendo

potencializada pela adogdo de abordagens e métodos que amplificam a interatividade e a



25

interacdo no processo educativo, com vistas & implementacdo de préaticas pedagogicas que
possam ser utilizadas na perspectiva das metodologias ativas, dando centralidade ao estudante.

Acreditamos que as estratégias pedagogicas utilizadas para estimular o
desenvolvimento de multiletramentos e letramento critico de estudantes no ensino de Lingua
Portuguesa por meio da DIPAC e de Metodologias Ativas subjacentes a esse design pedagogico
possam promover um salto qualitativo nas aulas de Lingua Portuguesa se os professores
entenderem e se apropriarem da convergéncia entre o perfil dos alunos do século XXI e as
potencialidades oferecidas pelas praticas docentes ativas por intermédio da Pedagogia Pds-
Método.

Diante disso, questionamo-nos: como estimular o desenvolvimento de
multiletramentos em geral, e do letramento critico em especifico, a partir da apreensédo das
habilidades dos estudantes em relagdo ao topico | - Procedimentos de Leitura dos descritores
(D1 e D4) e ao topico Il - Implicagbes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreenséo
do Texto, dos descritores (D5 e D12) da Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa/Linguagens do SAEB?

Em virtude dessas inquietacdes, estabelecemos, como objetivo geral desta pesquisa
investigar estratégias eficazes para dinamizar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa,
focalizando especificamente o estimulo das habilidades de leitura critica e das competéncias de
andlise textual, com énfase na identificacdo de informacdes explicitas, implicitas e metaplicitas
em textos, assim como na compreensdo da funcdo e do impacto dos diferentes géneros
textuais/discursivos digitais.

Como objetivos especificos, delineamos:

1. Avaliar a apreensdo das habilidades dos estudantes relacionadas ao topico | e

topico Il da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens do SAEB,
destacando a capacidade de identificar informacdes explicitas, implicitas e
metaplicitas em textos, bem como interpretar textos com auxilio de material
gréfico diverso e a finalidade de textos de diferentes géneros;

2. Examinar de que maneira a implementacdo de metodologias ativas e de

abordagens pedagdgicas inovadoras influenciam diretamente a compreenséao
textual pelos alunos, com foco nas habilidades linguisticas; e

3. Realizar uma andlise detalhada do letramento critico dos discentes em diferentes

etapas do processo educativo, incluindo a diagnose inicial, a implementacdo das

atividades de intervencéo e a diagnose final.
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Aporte tedrico

A fundamentacdo tedrica adotada para esta pesquisa, teve como base os estudos sobre
letramentos, multiletramentos, letramento critico, multimodalidade, metodologias ativas, bem
como a nogdo de Pedagogia Pds-Método, nas perspectivas de Kumaravadivelu (1994; 1999;
2001; 2006), Kleiman (1995), Lévy (1999), Moran, Marsetto e Behrens (2000), Soares (2002;
2016; 2017), Kress e van Leeuwen (2002; 2006), Kenski (2003), Santaella (2004; 2012), van
Leeuwen (2005), Xavier (2009), Marcuschi e Xavier (2010), Dionisio (2011; 2013), Kress
(2011), Coscarelli (2012), Rojo (2012; 2013), Rojo e Moura (2012; 2019), Barton e Lee (2015),
Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), Ribeiro (2016;
2021), Bergmann (2017), Goulart (2017), Coscarelli e Ribeiro (2017), Filatro e Cavalcanti
(2018), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), Ribeiro (2021), Silva e Queirdz (2021a; 2021b),
entre outros.

As normatizacbes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018),
relativas a linguagem e suas tecnologias, orientaram os direcionamentos deste estudo. A
pesquisa foi fundamentada em abordagens qualitativas, com base em autores como Bauer e
Gaskell (2002), Bortoni-Ricardo (2008), Bergmann (2017), que trata da sala de aula invertida;
Bacich e Moran (2018), que discutem a rotacao por estacdes; e Cosson (2021), no que concerne
aos Circulos de leitura, entre outros.

A metodologia utilizada configura-se como pesquisa-a¢do, conforme Thiolent (1992),
Engel (2000) e Burns (2009); interpretativista, de acordo com Trivifios (1987); e de abordagem
intervencionista, fundamentada em Westin e Roberts (2010). Trata-se de uma pesquisa de
natureza descritiva e aplicada, conforme Trivifios (1987) e Thiollent (2009), com analises
qualitativas baseadas em autores, tais como Santos (2002 apud Hancock, 2019), Bortoni-
Ricardo (2008) e Banks (2009).

Estruturacdo da Tese

A tese esta organizada em trés capitulos, além da introducao e das consideracdes finais.
A seguir, apresenta-se a descricdo objetiva de cada secéo:
CAPITULO 1: Préticas de Multiletramentos e Letramento Critico & Luz da BNCC

Este capitulo aborda os fundamentos tedricos que sustentam a pesquisa, destacando os

Multiletramentos e o Letramento Critico no que concerne a apresentacdo de conceitos
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relacionados as préticas de linguagem, géneros textuais/discursivos digitais e metodologias
ativas, articulados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); eixos da BNCC e
Multimodalidade contendo a descri¢do das praticas de linguagem nos eixos de oralidade, de
leitura e de analise linguistica/semidtica, associando-os a avaliacdo do SAEB e as concepcdes
de multimodalidade.

Focalizamos também os principios tedricos da Dindmica Interacional Pedagdgica
Adaptativa Complexa e das Metodologias Ativas, apresentando uma discussao sobre o design
pedagogico da Dindmica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC), aplicada por
meio de estratégias que integram multimodalidade e metodologias ativas ao ensino regular.

CAPITULO 2: Procedimentos Metodoldgicos

Este capitulo detalha os aspectos metodoldgicos da pesquisa no que se refere ao objeto
da pesquisa, a natureza e abordagem metodoldgica, aos instrumentos e geracdo de dados, as
analises dos dados e a apresentacdo dos participantes e do local da pesquisa.

O objeto da pesquisa, formacéo de leitores criticos com base em multiletramentos e
letramento critico, no contexto de metodologias ativas e da DIPAC, é apresentado na
perspectiva de um estudo de carater qualitativo-interpretativista, complementado por analise
quantitativa simples, fundamentado nos Circulos de leitura como principal estratégia
pedagdgica.

Neste capitulo sdo descritos os instrumentos de geracdo de dados: o plano de acéo
incluiu avaliacdes diagndsticas inicial e final, intervencdes pedagdgicas com Circulos de leitura
e 0 uso de recursos, tais como hipertextos, objetos digitais de aprendizagem e textos
multimodais. A analise dos dados iniciou-se pela organizacdo das etapas de coleta e andlise,
incluindo comparacdes entre o0s resultados das avaliacbes diagnosticas e reflexdes sobre os
avancos no estimulo ao letramento critico e as competéncias de leitura.

Fechamos o capitulo 2 apresentando os participantes e o local da pesquisa. O estudo
foi realizado com 33 estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental 11, em uma escola municipal
localizada em uma regido de baixa renda no Estado da Paraiba, conforme os critérios do IBGE.
Esses estudantes tinham idades entre 14 e 15 anos, frequentaram as aulas no turno matutino e

residiam em comunidades vizinhas ou no préprio bairro onde a escola esta situada.
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CAPITULO 3: Apresentagio, descricio e analise dos dados

Este capitulo apresenta e descreve os resultados obtidos e as anélises realizadas por
meio de avaliacdo diagndstica inicial; plano de intervencdo pedagogica e avaliacdo diagndstica
final.

A avaliacdo diagnostica inicial teve como objetivo a analise de questdes objetivas que
evidenciam as habilidades iniciais dos alunos em leitura e interpretacéo textual.

O plano de intervencdo pedagdgica contém a descricdo das atividades realizadas nos
Circulos de leitura, que contemplaram os eixos da BNCC e integraram textos multimodais,
metodologias ativas e o design pedagdgico da DIPAC. A avaliacdo diagnostica final
possibilitou a comparagédo quantitativa e qualitativa entre os resultados das avaliagdes inicial e
final, destacando os avangos no desenvolvimento de habilidades de leitura critica e analise
textual.

Na secdo de consideracdes finais, sdo discutidos os resultados alcancados, refletindo
sobre a relevancia da pesquisa para o desenvolvimento dos alunos, o papel do professor
pesquisador e as contribuicdes para a comunidade académica. Sdo apresentados 0s avangos no
estimulo ao letramento critico e a compreensdo da fungdo e impacto dos géneros
textuais/discursivos digitais, bem como as implicacbes praticas para a replicabilidade das

estratégias propostas em outros contextos educacionais.
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CAPITULO 1: PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS E LETRAMENTO CRITICO
A LUZ DA BNCC

A leitura do mundo precede a leitura da
palavra; dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente.

(Paulo Freire)

Neste capitulo, discorremos sobre as concepcdes das praticas de multiletramentos, de
letramento critico, bem como fazemos uma reflexdo acerca dos conceitos e das distin¢Ges de
géneros textuais/discursivos digitais nas praticas de linguagem e seus respectivos objetos de
aprendizagem a luz da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) em relacéo
aos eixos da oralidade, da leitura e da anélise linguistica/semiotica via metodologias ativas na
perspectiva da Pedagogia P0s-Método subjacente a DIPAC.

Para balizar teoricamente essa discussdo, fundamentamo-nos em tedricos, a saber:
Luke e Freebody (1992) citado por Wielewicki e Jorddo (1997), Kato (1986), Motta (2008),
Tfouni (1988), Soares (1998; 2002), Kleiman (2000; 2005; 2008), Chartier (1997), Coscarelli
e Ribeiro (2017), Kleiman (2000) citado por Oliveira; Tinoco; Santos (2014), Rojo (2012; 2013;
2019; 2020), Dionisio (2011; 2013), van Leeuwen (2005), Kress e van Leeuwen (2002; 2006),
Kumaravadivelu (1994; 1999; 2006), Bakhtin (2003; 2012), Marcuschi e Xavier (2010),
Ribeiro (2016; 2021), Parreiras (2019; 2020; 2022), Barton e Lee (2015), Dudeney, Hockly e
Pegrum (2016), Goulart (2017), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), Silva e Queirdz (2021a;
2021b), dentre outros.

No tépico 1.1, abordamos os Multiletramentos e letramento critico: abordagens
tedricas na area da Linguistica Aplicada na sala de aula a luz da Base Nacional Comum

Curricular.

1.1 Multiletramentos e letramento critico a luz da BNCC

Em 1996, um grupo de professores e pesquisadores do letramento, o New London
Group, ja apresentava o termo multiletramento. Conforme Pinheiro (2021), ja naquele ano o

Grupo de Nova Londres (GNL) chamava a atencéo para:
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O impacto crescente das tecnologias da informacéo e da comunicacdo na vida social
e cultural dos paises desenvolvidos, possibilitando transformacdes nas préticas de
letramentos grafocéntricas e, com isso, colocando em xeque o papel preponderante
que a escrita ex erce em certas instancias da vida social e, particularmente, na
educagdo (Pinheiro, 2021, p. 12).

Para o referido autor, o termo multiletramento opde-se a uma pedagogia do mero
letramento, tendo como “principio fundador a multiplicidade de linguagens que opera no
processo de construcdo de significados na contemporaneidade para propor uma Pedagogia dos
Multiletramentos” (Szundy, 2014, p. 194). Assim, o GNL utilizou o termo multiletramentos
para descrever dois importantes argumentos: a pluralidade de canais de comunicacdo e midia e
a relevancia da diversidade linguistica e cultural. De acordo com Rojo (2020):

Os multiletramentos sdo os letramentos que, em geral, apresentam textos multimodais
— viabilizados por diversas linguagens (imagem estatica e em movimento, musica,

audios diversos, texto escrito e oral) - e, portanto, exigem saber interpretar varias
linguagens atualizadas em conjunto (Rojo, 2020, p. 40).

Assim, as atividades de nossas préaticas pedagogicas precisaram ser ressignificadas por
meio de modelos adotados por cada sistema de ensino, exigindo dos professores e dos alunos
outras habilidades e competéncias no que diz respeito ao uso e ao estimulo das praticas de
multiletramentos, das praticas de linguagem na perspectiva da Linguistica Aplicada.

Ao citar os pesquisadores do Grupo de Nova Londres (GNL — New London Group),
Rojo e Moura (2019) sustentam que estes estudiosos:

Ressaltavam que os textos, em parte devido ao impacto das novas midias digitais,
estavam mudando e j& ndo mais eram essencialmente escritos, mas se compunham de
uma pluralidade de linguagens, que eles denominaram multimodalidade. Para eles,
0 mundo estava mudando aceleradamente na globalizagéo, explosdo das midias,
diversidade étnica e social das populacdes em transito, multiculturalidade. 1sso tinha
impacto ndo somente nos textos, que se tornavam cada vez mais multimodais, mas
também na diversidade cultural e linguistica das populagdes, o que implicaria

mudancas necessarias na educagao para o que chamaram de multiletramentos (Rojo;
Moura, 2019, p. 19-20, grifos nossos).

A respeito dessa afirmacdo, os processos de aprendizagem envolvem todas as
particularidades do aluno. Os professores podem analisar o que estdo ensinando e 0 que podem
fazer para que as novas necessidades de aprendizado da pedagogia do letramento sejam
atendidas. E imprescindivel que os alunos se tornem criticos, participativos, autbnomos e que
os professores sejam capazes de auxilia-los nesse processo.

Nessa perspectiva dos estudos dos novos e multiletramentos, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2018) afirma que:

Essa consideracdo dos novos e multiletramentos; e das praticas da cultura digital no
curriculo ndo contribui somente para que uma participacdo mais efetiva e critica nas
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praticas contemporaneas de linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar, mas
permite também que se possa ter em mente mais do que um “usudrio da lingua/das
linguagens”, na dire¢do do que alguns autores vdo denominar de designer: alguém
que toma algo que ja existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma,
redistribui, produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade. Parte do sentido de criatividade em circulacdo nos dias atuais
(“economias criativas”, “cidades criativas” etc.) tem algum tipo de relagdo com esses
fendmenos de reciclagem, mistura, apropriagdo e redistribuicdo. Dessa forma, a
BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes
letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia. Da mesma maneira,
imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta considera, como uma de suas
premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um raciocinio classificatério
reducionista, que desconsidera as hibridizaces, apropriacdes e mesclas, é importante
contemplar o cadnone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das
midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma
ampliacdo de repertorio e uma interacao e trato com o diferente (Brasil, 2018, p. 70).

Refletindo sobre os novos e a Pedagogia dos Multiletramentos, Ribeiro (2020, p. 2)
aconselha que ¢ necessario debater a “relacdo entre educagdo, tecnologias digitais e formagao
de professores, em suas nuances éticas e de responsabilidade social”. Essa questao da formagao
de professores nos leva a uma reflexéo se os proprios docentes estdo dispostos a se adaptarem
as novas tecnologias e formas de promover a educacdo e aos multiletramentos, além das
tradicionais, em uma Pedagogia P6s-Método.

Ha mais de 25 anos discute-se sobre a multiculturalidade das sociedades globalizadas
e a multimodalidade dos textos nelas presentes. E para que o0s alunos se sintam mais motivados,
eles devem participar desses processos como criadores e como protagonistas (Rojo, 2020). Para

esta abordagem acerca dos multiletramentos, Rojo (2013, p. 14) advoga que:

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres, busca
justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi”, para dois tipos de
“multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas envolvem por um lado, a
multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de significacdo
para os textos multimodais contemporaneos e, por outro, a pluralidade e a diversidade
cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagao de significagéo.

Em razdo disso, 0 que caracteriza 0os multiletramentos, segundo Rojo (2012) séo dois
tipos de multiplicidade que apontam para as praticas sociais letradas, que podem ser valorizadas
ou ndo nas sociedades em geral, pois 0 conceito de multiletramentos que esta presente nas
sociedades, especialmente, nas sociedades urbanas na contemporaneidade possui como
caracteristicas:

1) amultiplicidade cultural das populagdes — textos hibridos de diferentes letramentos
(das culturas popular, de massa, erudita; dominante ou vernacular, valorizado/central

ou marginal) etc.; e 2) a multiplicidade semiética de constituicdo dos textos —
diversidade de linguagens e midias (Rojo, 2012, p. 13-14).
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Nesse ambito educacional da integracdo de diferentes linguagens, de semioses, do
hipertexto, da hipermidia, ha garantia de espago para a autoria, para a interacdo e para a
circulacéo de discursos polifénicos em um mesmo ciberespaco, com a distancia de um clique,
desenhando novas préaticas de letramento na hipermidia. Tais mudancas nos letramentos
digitais, ou novos letramentos, ndo sdo simplesmente consequéncia de avangos tecnoldgicos.
Elas estéo relacionadas a uma nova mentalidade, que pode ou ndo ser exercida por meio de
novas tecnologias digitais, conforme assegura Rojo (2012).

Tomando como base esses aportes tedricos supracitados, as praticas de
multiletramentos no cenario internacional, Street (1984) contribuiu internacionalmente e
significativamente com sua primeira grande obra “Letramentos Sociais: abordagens criticas do
letramento no desenvolvimento, na etnografia e na educa¢ao”. Nesse livro, esse autor apresenta
duas formas de compreensdo do Letramento na sociedade contemporénea que ele denomina
como letramento autdnomo e letramento ideologico.

A proposicdo dessas determinagdes do letramento social foi de extrema importancia
para 0 acréscimo dos estudos na compreensdo da abordagem social do letramento. Nessas
contribuicdes de Street desde 1984 a 2003, este estudioso afirma que:

1) O letramento autbnomo advém da ideia de que “Introduzir letramento a
pessoas, vilas, juventudes urbanas pobres e ‘ndo letradas’ etc. terd um efeito na
melhoria das capacidades cognitivas dessas pessoas, melhorando suas
possibilidades econdmicas, tornando-as melhores cidaddos, independentemente
das condic@es sociais e econdmicas que contribuem para o seu ‘néo letramento’;
e 2) O letramento ideoldgico se apresenta como uma “[...] visdo mais sensivel
culturalmente de praticas de letramento que variam de contexto para contexto”.
[...] [O letramento é visto] como uma prética social, ndo simplesmente como uma
habilidade neutra e técnica; isto €, € sempre atravessado por principios
epistemoldgicos construidos socialmente. E sobre conhecimento: as formas pelas

quais as pessoas abordam a leitura e a escrita sdo, por si mesmas, enraizadas em
concepcdes de conhecimento, identidade e ser (Street, 1984; 2003, p. 77-78).

Além disso, Street (1984; 2003) em suas contribui¢cbes imprescindiveis para 0s
estudos do letramento social, presenteia-nos também com a nocdo de Préaticas de Letramento e
pontua de maneira eficaz que “[a]s Praticas de Letramento [...] se referem a uma concepg¢ao
cultural alargada de modos particulares de se pensar sobre e de se realizar a leitura e a escrita
em cntexts culturais” (Street, 2003, p. 79).

Nessa concepcdo das Praticas de Letramento, a nosso ver, essas praticas se referem a
como 0 que as pessoas fazem com o letramento e onde elas fazem isso. Assim, Soares (2008)
expande a divisdo de Street para pensar 0 movimento de leitura literaria. Nesse sentido, a autora

visa a:
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Leitura literaria autbnoma: como contendo “um valor em si mesma, como
intrinsecamente boa, sempre legitima, com efeitos sempre positivos sobre o
individuo” e a Leitura literaria ideoldgica: como “uma concepgdo de leitura que,
recusando uma pretensa neutralidade dessa pratica, a v como pratica ideoldgica,
enraizada em e difusora de visbes do mundo, veiculo de inculcacdo de valores,
podendo, portanto, ter efeitos e consequéncias os mais diversos” (Soares, 2008, p. 29-
30, grifos nossos).

Se pensarmos nos estudos de letramento internacional hoje, podemos perceber que
esses estudos, concentram-se, sobretudo, a partir das varias denominacGes acerca dos Novos
Estudos de Letramentos (Street, 1984; 2003), Novos Letramentos (Lankshear, Knobel e Curran,
2013) e dos Multiletramentos (New London Group, 1996; Cope e Kalantzis, 2000), dentre
outros. Segundo Street (2006), os chamados “Novos Estudos de Letramentos” (NEL),

[...] representam uma nova forma de se considerar a natureza dos letramentos,
focando-se néo tanto no letramento como ‘tecnologia da mente’ [...] ou num conjunto
de habilidades, mas sim em o que significa pensar nos letramentos como praticas
sociais [...]. Isto engloba o reconhecimento dos multiplos letramentos, variando
de acordo com tempo e espago, mas também contestados em relacdes de poder
(Street, 2006, p. 1).

Nessa perspectiva dos estudos dos novos letramentos, as novas formas de circulacéo
dos textos passam por mudancas relativas aos meios de comunicacdo e a circulagdo da
informacdo com o surgimento e a ampliacdo continua de acesso as tecnologias digitais de

informacao e comunicacgédo, conforme concebe Street (2003) citado por Gee (2015) que:

Os Novos Estudos de Letramentos consideram os letramentos como processos
continuos, uma vez que “sempre hd novas coisas a se experimentar e aprender ¢ a
vida pode sempre ser incrementada, até mesmo na hora da morte” e emancipatorios,
dado que praticas de letramento podem abrir espagos para a constru¢do junto ao
educando de capacidades de ndo conformidade e de consciéncia critica (Street, 2003,
p. 85 apud Gee, 2015, p. 45).

Nessa acepcao sobre os chamados estudos dos “Novos Letramentos”, ha uma
intensificacdo vertiginosa e a diversificacdo da circulacdo da informacdo nos meios de
comunicacdo analdgicos e digitais, que, muito mais morosos e seletivos, implicando mudancas
significativas nas maneiras de ler, de produzir e de fazer circular textos nas sociedades,

L ankshear, Knobel e Curran (2013) argumentam que:

Os “Novos Letramentos” funcionam, geralmente, como um termo guarda-chuva
paraa miriade de interaces diarias com textos digitais. O termo ‘texto’ foi também
amplificado para além de textos alfabéticos e tipogréaficos. ‘Texto’ agora cobre todas
as formas de artefatos multimidias que podemos dizer que as pessoas leem e
escrevem, interpretam, e constroem sentidos em suas praticas cotidianas. [...]
Vaérios estudiosos também identificam exemplos de novos letramentos que nédo
necessariamente possuam uso de tecnologias digitais e de significados
construidos digitalmente (Lankshear; Knobel; Curran, 2013, p. 2, grifos nossos).



34

Nessa concep¢do do que seriam os “Novos Letramentos”, a multissemiose ou a
multiplicidade de modos de significar que as possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas
do texto eletrénico trazem para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito
— € preciso colocad-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras modalidades de
(linguaguem verbal, ndo verbal, cinésica, tatil e auditiva) que o cercam, ou intercalam ou
impregnam; esses textos multissemidticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais e
invadiram também os impressos (jornais, revistas, livros didaticos).

Pensando nisso, Cope e Kalantzis (2000), ao citar a pedagogia dos multiletramentos
esclarecem que:

A Pedagogia dos Multiletramentos foca-se fortemente em como a diversidade
linguistica e cultural e o crescente impacto de novas tecnologias da comunicacéo estdo
mudando a demandas aos aprendizes em termos do que nds identificamos [...] como
dimensdes culturais e operacionais dos letramentos. [...] Estudantes precisam
desenvolver as habilidades de falarem por si, de negociar e de serem capazes de
se engajar criticamente com as condic@es inerentes a suas vidas sociais. [...] Ser

letrado envolve muito mais do que simplesmente operar o sistema linguistico (Cope;
Kalantzis, 2000, p. 16-17, grifos nossos).

Para esses autores, a perspectiva da Pedagogia dos multiletramentos diz respeito a
ideia do educando como cidad&o capaz de (re)desenhar seu futuro social, sejam nas préaticas de
letramento critico, sejam nas praticas de multiletramentos, das multissemioses, bem como no
trabalho com textos multimodais para o desenvolvimento das habilidades de leitura critica e das
competéncias de analise textual, com énfase na identificacdo de informacgdes explicitas,
implicitas e metaplicitas em textos, na compreensao da funcdo e do impacto dos diferentes
géneros textuais/discursivos digitais, assim como neste contexto desta pesquisa desenvolvida
no Programa de POs-Graduacdo em Estudos de Linguagens (doravante POSLING) em
consonancia com a minha pratica pedagdgica na sala de aula, em uma escola publica, na
cidade de Areia, no Estado da Paraiba, conforme mencionamos.

Ainda cabe destacar os dois “multis” dos multiletramentos, de Kalantzis, Cope e

Pinheiro (2020), visto que, segundo esses autores:

O termo multiletramentos refere-se atualmente a dois aspectos principais da
construcdo de significado. O primeiro é a diversidade social, ou a variabilidade de
convencdes de significado em diferentes situagdes culturais, sociais ou de dominio
especifico. Textos variam enormemente dependendo do contexto social — experiéncia
de vida, assunto, dominio disciplinar, ramo de trabalho, conhecimentos
especializados, ambiente cultural ou identidade de género, s6 para citar algumas
diferencas importantes. Essas diferencas estdo se tornando cada vez mais
significativas nos modos como interagimos em nossa vida cotidiana, isto é, nos modos
como construimos significados e deles participamos [...]. O segundo aspecto da
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construgdo de significado destacado pela ideia de multiletramentos é a
multimodalidade. Essa € uma questdo particularmente significativa hoje, em parte
como resultado dos novos meios de informagdo e comunicacdo. Os significados sdo
construidos cada vez mais multimodalmente, devido a crescente multiplicidade e
“integragdo de modos de construgdo de significado, em que o textual esta integrado
ao visual, ao audio, ao espacial e ao comportamental. 1sso € particularmente na midia
de massa, na multimidia e na hipermidia eletrénica (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020,
p. 19-20, grifos nossos).

Nesse interim, os multiletramentos sdo os diversos letramentos possibilitados pelos
textos multimodais e por meio das especificidades de linguagens, com a intencdo comunicativa
e exigéncias para que o sujeito leitor desenvolva o letramento critico, seja autbnomo e
participativo, pois se faz necessario que este leitor saiba interpreta-los nas diversas linguagens,
codigos e suas tecnologias, conforme as interpretacfes cabiveis para os determinados contextos
sociais nos quais séo apresentados, tanto na cultura do papel, quanto na cultura digital.

Ja o letramento critico, segundo Luke e Freebody (1992, p. 218) apud Wielewicki e
Jord&o (1997, p. 72) é “uma série de principios educacionais para o desenvolvimento de praticas
discursivas de construcdo de sentidos. As praticas de letramento critico incluem uma
consciéncia de como, porque, e conforme os interesses de quem, e de textos em particular
podem funcionar”.

Nesse sentido, o estimulo do desenvolvimento do letramento critico se da a partir do
encorajamento e de posicionamentos de praticas de leituras alternativas para questionamentos
e criticidade de textos, nas suas formacgdes na sociedade e nos afilhiamentos de assuncdes
sociais. Letramento critico pressupde o desenvolvimento estratégico para se falar sobre
determinado assunto com propriedade, autonomia, participacao efetiva, reescrita e discussdo
dos textos que circulam na sociedade e que fazem parte da vida escolar e fora dela.

Nessa compreensdo, Motta (2008) assegura que: “o letramento critico busca engajar o
aluno em uma atividade critica por meio da linguagem, utilizando como estratégia o
questionamento das relacbes de poder, das representacfes presentes nos discursos e das
implicacdes que isto pode trazer para o individuo em sua vida e comunidade” (Motta, 2008, p.
45).

A esse respeito, o letramento critico engloba uma analise critica entre textos,
linguagens, poder e diferentes grupos sociais que fazem uso nas especificidades de praticas
sociais que conduzem as diferentes préaticas de letramentos escolares e ndo escolares. Segundo
Soares (1998), o termo letramento foi citado pela primeira vez no Brasil em 1986, no livro “No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, de Mary Kato. Vale ressaltar que

anteriormente a 1986 ainda ndo havia a significacdo da apreensdo da leitura e da escrita como
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letramento, mas de alfabetizacdo.

Desde entéo, a referida terminologia despertou o interesse de estudiosos em diversas
vertentes do conhecimento. Nesse contexto, era reconhecido como alfabetizado o individuo que
sabia ler e escrever e analfabeto quem ndo possuia essas habilidades. Diante disso, vale destacar
que essa designacdo da terminologia alfabetizacdo ainda persiste até os dias atuais. Soares
(2002), ao discutir acerca da dificuldade de conceituar o termo letramento de modo preciso,

resolveu reformular o referido conceito e assevera que:

[...] o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma
adequada e eficiente, nas diversas situagBes pessoais, sociais e escolares em que
precisamos ou queremos ler ou escrever diferentes géneros e tipos de textos, em
diferentes suportes, para diferentes objetivos, em interagdo com diferentes
interlocutores, para diferentes fungdes (Soares, 2002, p. 181).

Nessa acep¢do do termo letramento, Kato (1986) apregoa que este vocabulo
letramento surgiu a partir da palavra inglesa literacy, e apenas recentemente incorporada ao

Vocabulario Ortogréafico da Lingua Portuguesa (VOLP). Assim, conforme essa autora:

A funcdo da escola, na area da linguagem, é introduzir a crianca ho mundo da
escrita, tornando-a [...] um cidaddo funcionalmente letrado, isto é, um sujeito capaz
de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de crescer
cognitivamente e para atender as varias demandas de uma sociedade que
prestigia esse tipo de linguagem como um dos instrumentos de comunicacgdo.
Acredito ainda que a chamada norma padrdo, ou lingua falada culta, é
consequéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, € funcdo da escola
desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada institucionalmente aceita (Kato,
1986, p. 7, grifos nossos).

Diante dessas reflexdes acerca do letramento ao longo dos anos, Kleiman (2008)
afirma que a definicdo de letramento “comecgou a ser usado nos meios académicos como
tentativa de separar os estudos sobre o impacto social da escrita dos estudos sobre a
alfabetizacdo, cujas conotacGes destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da
escrita” (Kleiman, 2008, p. 15). A respeito de todas essas modificacdes nas praticas de leitura

e de escrita, Kleiman (2005) explica que:

A tecnologia que da suporte aos usos da lingua escrita tem mudado enormemente, e
essa mudanga também se faz sentir na escola: onde antes se esperava que a crianca
usasse lapis e papel para escrever de forma legivel, hoje se espera que ela escreva
coisas com sentido no caderno e no computador, e também que use a internet. Ha cem
anos, para ser alfabetizado era suficiente ter dominio do codigo alfabético, mas hoje
se espera que, além de dominar esse codigo, 0 aluno consiga se comunicar, por meio
da escrita, numa variada gama de situagdes. O letramento abrange o processo de
desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita nas sociedades, ou seja, 0
desenvolvimento historico da escrita refletindo outras mudancas sociais e
tecnoldgicas, como a alfabetizagdo universal, a democratizacdo do ensino, 0 acesso a
fontes aparentemente ilimitadas de papel, o surgimento da internet (Kleiman, 2005, p.
20-21).
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Nesse viés, é usual na pratica de conceituacdo do termo letramento, valer-se dessa
comparagdo com o conceito alfabetizacdo. Segundo Soares (2003), a terminologia letramento
comecgou a ser mais corrente nos estudos da area do que o termo ‘alfabetismo’, uma vez que esse
esta voltado para o dominio técnico — que consiste no aprendizado do alfabeto, formacéo de
palavras e letras.

Por outro lado, o significado de letramento estaria direcionado a leitura e a escrita
como prética social. Apesar da chegada tardia ao Brasil do vocabulo letramento, nos dicionarios
ingleses, ja constava desde o século XIX. Entre suas diversas definigdes, ao citar Kleiman
(2000, p. 238) no livro “Projetos de letramento e formacao de professores de lingua materna”,
as autoras Oliveira, Tinoco e Santos (2014) direcionam os olhares através de uma série de lentes
para o que seria um projeto de letramento, 0 que visa e 0 que se espera do desenvolvimento de
um projeto de letramento, bem como a recep¢do do mesmo, a mediacdo e a interagdo do
professor pesquisador no decorrer das atividades a serem desenvolvidas e 0s impactos que este
poderé causar nas praticas de linguagem.

Assim, essas estudiosas concebem um projeto de letramento como:

Uma prética social em que a escrita é utilizada para atingir algum outro fim, que vai
além da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos aspectos formais apenas),
transformando objetivos circulares como ‘escrever para aprender a escrever’ e ‘ler
para aprender a ler’ em ler e escrever para compreender e aprender aquilo que for
relevante para o desenvolvimento e realizacdo do projeto, visando a aprendizagem,
comecemos naturalmente, perguntando o que é aprender nessa perspectiva? A
resposta dada a essa pergunta, com certeza, definira os focos de atencdo para os quais

devemos atentar ao nos inserirmos nessa pratica de letramento (Kleiman, 2000, p. 238
apud Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 47).

Nessa abordagem de pesquisa que envolve projetos de letramento, essa pratica €
imprescindivel para o desenvolvimento dos multiletramentos em geral, e do letramento critico
em especifico, nos textos multimodais e das multissemioses presentes nos hipertextos; das
Metodologias Ativas em ambientes de aprendizagem do contexto educacional no periodo pés-
pandémico da COVID-19, da Pedagogia Pds-Método e da DIPAC.

Na tentativa do esperancar, amenizar, solucionar a problematica da questdo de
pesquisa, uma vez que os novos letramentos, segundo Chartier (1997, p. 93) € “uma revolugao,
fundada sobre uma ruptura da continuidade e sobre a necessidade de aprendizagens
radicalmente novas, e, portanto de um distanciamento com relagdo aos habitos, tem muito
poucos precedentes tdo violentos na longa histéria da cultura escrita.” Assim, as autoras
Oliveira, Tinoco e Santos (2014) chamam a atencdo e afirmam que:

Em um projeto de letramento, sdo as praticas sociais que desencandeiam acles de
leitura e de escrita. Essas a¢Oes viabilizam a anélise de um problema social para o qual



38

se buscam a compreensao e as alternativas de solucdo. Nesse tipo de projeto, a parceria
entre professores e alunos torna-os protagonistas de sua historia, uma vez que
comecam a refletir na e sobre as acles realizadas; ndo se trata, entdo, de aceitd- las
como dadas, mas compreendé-las como construidas. Assim, poderiamos dizer que a
implicacdo central do trabalho com projetos de letramento é a construcdo identitaria
do leitor-escrevente-cidaddo-eleitor-participante (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p.
48).

Estar-se a falar, portanto, para que um projeto de letramento seja desenvolvido e que
venha a se concretizar entre os pares — professores, alunos, dentre outros envolvidos nas acdes
do percurso entre 0 antes (passado), durante (presente) e o depois (futuro) nas atividades

desenvolvidas no decorrer de todo o trabalho, as autoras concluem que:

Logo, aprender por projetos é aprender respondendo a uma necessidade vinculada a
uma pratica social. Nesse sentido, assumimos que o trabalho com projetos imp6e uma
forma de aprender que deve ser entendida, ndo como um contetido a ser transmitido,
mas como algo a ser (re)construido, (re)contextualizado, trabalhado como algo novo
—ndo vivido —, voltado para o passado e apontando para o futuro, embora centrado no
presente. A aprendizagem funciona, entdo, como uma forma de construcdo do
conhecimento que se instaura a partir de um processo dialético (relacdo do passado-
presente-futuro; individual-coletivo; local-global). Algo que se constr6i num espaco
de movimento (Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 48).

A vista disso, Cook-Gumperz (1991, p. 1) afirma que: “o letramento nio é apenas a
simples habilidade de ler e escrever: mas ao possuir e desempenhar essas habilidades nos
exercitamos talentos aprovados e aprovaveis socialmente; em outras palavras, o letramento é
um fendémeno socialmente construido”.Tanto Kleiman (1995) quanto Soares (1998) sao
algumas das autoras mais referenciadas quando tratamos da definicdo de letramento e, ao
realizarem um percurso historico-conceitual, apresentam-no como praticas sociais de leitura e
de escrita. Nessa abordagem, ao tratar do letramento no singular, Kleiman (2008) afirma que:

O agente de letramento é capaz de articular interesses partilhados pelos aprendizes,
organizar um grupo ou comunidade para a acdo coletiva, auxiliar na tomada de
decisfes sobre determinados cursos de agdo, interagir com outros agentes (outros
professores, coordenadores, pais € maes da escola) de forma estratégica e modificar e

transformar seus planos de acgdo, segundo as necessidades da construgdo do grupo
(Kleiman, 2008, p. 21).

Confirmando o que Kleiman (2008) concebe nessa citacdo sobre letramento, em sua
obra “Os significados do Letramento” (1995), essa autora amplia a ideia de Letramento para a

ideia de Praticas de Leitura e de Escrita e comprova que:

Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de préticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos [...]. As praticas especificas da escola, que forneciam o
parametro de prética social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual
os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou ndo alfabetizado,
passam a ser, em fungdo dessa definicdo, apenas um tipo de prética — de fato,
dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades, mas ndo outros, e que
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determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita (Kleiman, 1995, p.
19).

Ao ser olhado atentamente, essa estudiosa tem consciéncia que atualmente, o
letramento vai muito além do que ler e escrever, entretanto, cada pratica social de leitura e de
escrita exige do sujeito uma visdo mais abrangente de letramento, conforme sé&o
disponibilizados em eventos comunicativos e como eles séo aceitos e quais consequéncias eles
poderdo impactar na escrita, gerando os multiletramentos ou os letramentos maltiplos, sejam
eles, letramento critico, letramento digital, letramento familiar, letramento linguistico,
letramento literario, letramento religioso, letramento informacional, letramento cientifico,
letramento racial, letramento matematico, letramento social, entre outros.

A partir dos multiletramentos ou letramentos multiplos, Ribeiro (2016) nos chama a
atengdo a respeito da multimodalidade, pois “um texto multimodal ndo é apenas aquele em que
duas ou mais linguagens convivem, em algum tipo de relacdo como complementaridade,
redundancia, discordancia etc. Um texto multimodal € uma peca que resulta de escolhas de
modulag¢des, inclusive dentro da mesma semiose” (Ribeiro, 2016, p. 115).

Diante dessa concepcdo de multimodalidade, concebida por Ribeiro (2016),
é perceptivel que o termo “multimodalidade” (varios modos) tem significados importantes para
a compreensao de textos multimodais e para a interpretacdo constitutiva das multissemioses
presentes nos textos aos serem concretizados e materialializados, conforme os sentidos cabiveis
para os diferentes contextos sociais dos letramentos escolarizados e ndo escolarizados, nos
quais séo disponibilizados em diferentes suportes, bem como nas condi¢cdes de producéo, no
publico-alvo, na linguagem, nos géneros textuais/discursivos digitais, entre outros.

Com base nessa afirmagdo, as autoras Prediger e Kersch (2013) destacam que: “Os
alunos ja fazem um uso de estratégias de composicao do texto multimodal muito antes de entrar
na escola, pois a multimodalidade esta presente nos textos impressos ou virtuais do dia a dia,
como reportagens, noticias, filmes, historias, novelas, com os quais a crianga tem contato”
(Prediger; Kersch, 2013, p. 214).

Sendo assim, é comum os discentes sentirem e terem dificuldades no ato da leitura de
textos multimodais que necessitam de um conhecimento mais abrangente de todos os elementos
gue se encontram postos em seus aspectos multissemidticos, nas linguagens verbal, ndo verbal,
no uso do tipo de fonte, na cor, no layout, nos sons, no design, dentre outros.

No que diz respeito a leitura de imagens, Santaella (2012, p. 12) diz que:

De qualquer modo, uma das conclusdes que se pode extrair do conceito platonico de
imagem — seu carater de duplo —, € tambem comum as imagens artificiais. Assim,
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estas costumam ser definidas como um artefato, bidimensional (como em um desenho,
pintura, gravura, fotografia) ou tridimensional (como em uma escultura), que tem uma
aparéncia similar a algo que esta fora delas — usualmente objetos, pessoas ou situacdes
— e que, de algum modo, elas, as imagens, tornam reconhecivel, gracas as relacdes de
semelhanca que mantém com o que representam.

Mediante reflexdes acerca da leitura de imagens em conexdo com o termo letramentos,
esse termo aparece na documentacdo orientadora oficial pela primeira vez apés a Lei de
Diretizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Desde entdo, esse termo comparece em todos os documentos oficiais orientadores da
aprendizagem (PCN, OCEM, DCNEB e BNCC). Na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o termo letramento e seus variantes (multiletramentos, letramento cientifico,
letramento digital, letramento literario, letramento matematico, letramento racial etc.) aparece
51 (cinquenta e uma) vezes.

No entanto, o termo letramento literario, por sua vez, aparece apenas nas Orientagcdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2006). Nesse documento, 0 termo aparece
correlacionado a outros importantes para o ensino de literaturas, tais como leitura literaria e
formacao do leitor literario. Dai a necessidade desse termo aparecer nas OrientacOes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, conforme assegura Brasil (2006) como o “[...]
estado ou condicdo de quem ndo apenas € capaz de ler [o texto literario], mas dele se apropria
efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-o” (Brasil, 2006, p. 55).

Por essa razdo, € necessario ressignificar esse conceito ao estudar o(s) letramento(s)
literario(s), que, sistematizado posteriormente por Cosson e Paulino (2009), tem sido alvo de
constantes releituras na tentativa de pluralizacdo dos letramentos literarios e expansdo do
carater social e ideoldgico das praticas a eles relacionadas.

Concernente ao que foi dito anteriomente com base nos autores, acredita-se que o
trabalho com a leitura e a interpretacdo de textos multimodais € indispensavel, pois cabe ao
professor estimular os discentes a desenvolverem o interesse e o gosto pela leitura, assim como
agucar a sua capacidade leitora na ampliacdo dos seus horizontes de expectativas no decorrer
das atividades desenvolvidas ao longo de sua pratica pedagogica na perspectiva dos
multiletramentos em espacos educativos escolares e ndo escolares, contribuindo com a sua
formacdo de um sujeito leitor critico, autondmo e participativo nas especificidades de praticas
sociais de linguagem que circulam na sociedade grafocéntrica, da era digital, da
hiperconectividade, da multissemidtica, da modernidade.

Como se vé, os “multiletramentos, em especial, o letramento digital com

intencionalidade formativa, ndo se apresentaram potentes na rede de conhecimento dos
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professores” (Santos et al., 2021, p. 26). Nessa mesma linha de raciocinio, Soares (2002) ja
concebia 0 letramento digital como: “um certo estado ou condigdo que adquirem os que se
apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela, diferente
do estado ou condi¢cdo — do letramento — dos que exercem préticas de leitura e de escrita no
papel” (Soares, 2002, p. 151).

Outrossim, ao definir o que é letramento digital, Coscarelli e Ribeiro (2017, p. 9)
definem como “a amplia¢do do leque de possibilidades de contato com a escrita também em
ambiente digital (tanto para ler quanto para escrever)”, bem como concebem Dudeney, Hockly
e Pegrum (2016, p. 46) ao empregar o conceito de letramentos digitais - no plural e asseguram
que: “letramentos digitais sdo habilidades individuais e sociais necesséarias para interpretar,
administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente dos canais de
comunicacao digital”.

Com base nessas perspectivas, os conceitos desenvolvidos pelos autores sobre
letramento digital evidenciam uma demanda ampliada tanto para professores quanto para
alunos, especialmente no ambiente digital. Isso inclui habilidades ndo apenas de leitura e
escrita, mas também de lidar com préticas letradas proprias da era digital. Vivemos um modelo
hibrido de educacao, em que os professores precisaram se (re)inventar por meio de plataformas
digitais, ambientes virtuais de aprendizagem, recursos didaticos digitais e ferramentas
tecnoldgicas conectadas as metodologias ativas de aprendizagem, especialmente no contexto
pos-pandémico da COVID-109.

Embora autores, tais como Coscarelli e Ribeiro (2011) ja discutissem o0 ensino e as
metodologias relacionadas ao letramento digital tanto dentro quanto fora dos espagos escolares,
a pandemia intensificou essa necessidade. O letramento digital, nesse sentido, vai além do
simples apreensdo de ferramentas tecnologicas; ele pressupde praticas letradas que atribuam
sentido ao que € lido e escrito na tela. Essas praticas incluem a compreensdo da utilizacdo de
imagens, sons, a navegacao ndo linear possibilitada pelos hipertextos, bem como a selecéo e
avaliacdo critica das informacdes disponiveis.

A estudiosa Santaella (2004, p. 36) chama a atencdo por ser considerada um fendmeno
da area da comunicacdo, da semidtica e da cultura, quando trata do leitor na era digital, pois
esta autora afirma que: “fora e além do livro, ha uma multiplicidade de modalidades de leitores.
Ha o leitor da imagem, desenho, pintura, gravura, fotografia. [...] hoje, esse leitor das telas
eletronicas esta transitando pelas infovias das redes, um novo tipo de leitor, imersivo [...]”.

A respeito desse tipo de leitor imersivo, Santaella (2004), em sua abordagem discorre

acerca da concepgdo do que é um leitor imersivo da era digital. Para essa autora, € aquele que
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seja capaz de ler e compreender as novas praticas de leitura imersiva, tanto no ciberespaco,
quanto na cibercultura e concebe-as “como uma atividade ndomade de perambulagdo de um lado
para o outro, juntando fragmentos que vao se unindo mediante uma logica associativa e de
mapas cognitivos personalizados e intransferiveis” (Santaella, 2004, p. 175).

Ainda de acordo com a autora, existem o leitor contemplativo, meditativo, esse tipo
de leitor dispunha de tempo e de atengdo especifica para o ato da leitura, oriundos da época do
Renascimento, enquanto o leitor fragmentado, movente, possui sua génese, juntamente, com
o surgimento dos jornais, com caracteristicas de leitor “afamado”, com fragmentos e permeado
por linguagens hibridas. Na contemporaneidade, o leitor imersivo “[...] ndo mais um leitor que
segue as sequéncias de um texto, virando paginas, manuseando volumes, percorrendo com seus
passos a biblioteca, mas um leitor em estado de prontiddo, conectando- se entre nos e nexos,
num roteiro multilinear, multissequencial e labirintico [...]” (Santaella, 2004, p. 180).

Por meio de tais reflexdes acerca do letramento digital em conexdo com as praticas de
linguagens antigas e contemporaneas, no capitulo 11 “Linguagem online e educagdo”, de seu
livro intitulado “Linguagem Online: textos e praticas digitais”, Barton ¢ Lee (2015, p. 216)
discorrem que: “O que se passa na sala de aula esta estreitamente ligado ao que acontece fora
dela”. Nesse mesmo capitulo, em paragrafo anterior, esses autores abordam a respeito das

pedagogias ensinaveis para a contemporaneidade e explicam que:

[...] hd uma progressdo no fato de que, inicialmente, os professores podem introduzir
novas tecnologias para funcionar dentro das praticas existentes e, em seguida, veem
novas possibilidades nas virtualidades do veiculo e comegcam a usa-lo para novos
propésitos, os quais, por fim, sdo transformados em novas préaticas (Barton; Lee, 2015,
p. 215).

Nesse sentido, as praticas de linguagem precisam ser incorporadas as tecnologias, a
novos textos, a novos mecanismos de leitura em tempos de conectividade, gerando o letramento
digital. Em consonancia com Soares (2002), Coscarelli e Ribeiro (2017), Goulart (2011) afirma
que: “Apesar do conhecimento da escrita em si permanecer o mesmo como uma forma de
linguagem, as novas condi¢des de producdo da informacdo digital determinam outras formas
de organizagdo do discurso, novos géneros, novos modos de ler e de escrever” (Goulart, 2011,
p. 75).

Nessa mesma linha de raciocinio, as praticas sociais de leitura e de escrita que
atravessam a cibercultura e o ciberespacgo — o letramento digital, condizente com o processo das
competéncias e habilidades de localizacdo das diversas informacfes nos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA) devem ser interconectadas, planejadas e executadas, com a

intencionalidade da tomada decisoria e das possiveis resolucfes das situages-problema nos
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géneros textuais/discursivos digitais.

Ao falar sobre a cibercultura, Lévy (1999, p. 17), concebe a cibercultura como “um
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas de atitudes de modos de pensamento
e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco”. Ja o conceito
de ciberespago para este autor, é posto na introdug¢do de seu livro intitulado “Cibercultura”,
segundo define Lévy (1999),

o ciberespaco é o novo meio de comunicagdo que surge da interconexao mundial de
computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicacdo digital, mas também o universo oceanico de informacOes que ela

abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo
(Lévy, 1999, p. 17).

Considerando que as tecnologias e o ensino das praticas sociais de linguagem no
contexto pandémico e pds-pandémico vém sendo discutidas acerca da internet “como
instrumento ou ferramenta didatica como algo imperativo nos dias atuais, tanto na usabilidade
dos equipamentos nas escolas e por essa ferramenta fazer parte da realidade das criancas e
adolescentes de quase todo o pais”, conforme ressalta Asman (2005, p. 10).

Ademais, a linguagem é compreendida na multissemiotica, nas especificidades de
praticas verbais (fala e escrita), ndo verbais (linguagem do corpo, linguagem gestual, linguagem
visual, linguagem musical, dentre outras) e multimodais (juncéo entre as linguagens verbal e a
ndo verbal), realizando-se nas praticas interativas de linguagens.

Assim, se faz jus abordar o ensino atrelado a tecnologia, as praticas linguageiras, bem
como ao contexto pos-pandémico da COVID-19, as metodologias ativas, ao P6s-Método em
conexdo com a DIPAC. Chamaremos a atencdo sobre a necessidade de atualizar o papel dos
professores e dos estudantes, no sentido de conceptualizar (implementar) uma Pedagogia P0Os-
Método. Trés pedagogias formam essa mudanca de paradigma na educacdo e, mais
precisamente, no ensino e na aprendizagem de lingua.

De acordo com Kumaravadivelu (2001, p. 538-539), quando um grupo de professores
ensina uma lingua com:

base na pedagogia da relevancia e nas necessidades de um grupo especifico de
estudantes, em um contexto especifico, falamos, entdo, de Pedagogia da

particularidade. No entanto, isso implica ter uma viséo holistica de todas as situacoes
particulares dessa aprendizagem.

Trata-se de tudo aquilo que conseguimos por té-lo aprendido, constituindo tanto o
objetivo quanto o processo. Para chegar nesse ponto, € importante seguir “trés momentos no

ciclo continuo da pedagogia do conhecimento baseado no contexto: a observacao, a reflexdo e
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a acao” (Kumaravadivelu, 2001, p. 540).

Neste cenario educacional, a rede de computadores pode possibilitar novas formas de
aprendizagem no que diz respeito ao planejamento de nossas aulas entre professores,
individualmente, coletivamente, nas novas metodologias adotadas e na aplicabilidade ou na
execucdo de atividades que se encontram imbricadas nas modalidades on-line, off-line e de
rotina. Nessa relagé@o entre ensinar e as novas formas de aprender, Assmann (2005) aconselha
que precisamos:

Descobrir o carater criativo das novas esperiéncias do ensinar e aprender significa, ao
mesmo tempo, abrir-se a novas chances e novos desafios colocados a nossa vocacdo
de seres comunicantes para os quais o dialogo e a relacionalidade representam

aberturas vitais para efetivar a vocagdo solidaria dos seres humanos tanto no ensino
quanto na aprendizagem (Assmann, 2005, p. 10).

De posse dessas praticas de linguagem que compdem a cibercultura e o ciberespaco,
encontram-se postas em hipertextos, links e hiperlinks, perfazendo do ato de ler e de escrever
diversas exigéncias do leitor da era digital as diversas agcdes sobre os textos, permitindo leituras
interativas na heterogeneidade — imagem e som, entre outros elementos multimidias,
apresentando diferentes formas de leituras multilinear e multisequencial.

No intuito de contribuir e ressignificar a minha pratica pedagdgica em salas de aula e
nos ambientes virtuais de aprendizagem no que mencionamos no percurso de minha docéncia,
fundamentamo-nos na Base Nacional Comum Curricular (2018) promulgada em 20 de
dezembro de 2017 e encontra-se atualmente em vigor desde o ano 2018 e se baseia e
fundamenta-se em bases legais que constam na Constituicdo Federal, de 1988, na Lei N° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, denominada de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB); bem como nos aportes tedricos e metodoldgicos em vigor nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e no Plano Nacional da
Educacédo (PNE).

A respeito dessa abordagem sobre o documento oficial, a BNCC se propde a dialogar
oficialmente com os documentos direcionados para a educacdo, assim como a retificar os
problemas detectados na normatizacdo do curriculo em nivel nacional por uma necessidade
historica situada. H4 também a pretensdo explicita na BNCC de estabelecer e organizar
progressivamente as diversas aprendizagens essenciais a Educacdo Basica, tendo em vista que
se trata de um documento oficial de carater normativo que determina que as diferentes
aprendizagens sejam constituidas por competéncias e habilidades que todos os estudantes
devem desenvolver no percurso do referido grau de escolaridade.

Diante do exposto, a Base Nacional Comum Curricular (2018) enuncia que:
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As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interacgOes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos (Brasil, 2018, p. 65).

Compreendemos, entdo, que a area Linguagens, codigos e suas tecnologias tem como
objetivo apresentar aos estudantes as multiplas atividades das praticas de linguagem capazes de
possibilitar diversas aprendizagens para a formacdo do aluno em conformidade com as
atividades humanas, contribuindo com o processo formativo do educando.

Para tanto, é muito importante compreender a linguagem nao somente como um grupo
de regras, mas como um processo de interagdo humana, estabelecendo relagbes comunicativas
na expressdo de valores, nas ideologias, nos sentimentos etc. Dentro dessa perspectiva da
BNCC (2018), esse documento inclui o componente curricular Lingua Portuguesa, com a
finalidade de: “Proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacéo significativa e critica nas diversas praticas
sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (Brasil,
2018, p. 65-66).

Para fins didatico-metodoldgicos, nesta pesquisa, trabalhamos com os alunos de uma
turma unica do 9° ano do Ensino Fundamental 11, atentando para o estimulo do desenvolvimento
dos multiletramentos em geral, e do letramento critico em especifico, a partir do dominio das
habilidades dos estudantes, por meio da selecdo do topico | - Procedimentos de Leitura, com
base nos descritores D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto; D4 - Inferir uma
informacao implicita em um texto; e do tépico Il — Implicacbes do Suporte, do Género e/ou
Enunciador na Compreensao do Texto, com base nos descritores D5 - Interpretar texto com o
auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.); e D12 - Identificar a
finalidade de textos de diferentes géneros, da Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa/Linguagens do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB).

Diante disso, os discentes apresentam dificulades na compreensdo textual relativa aos
referidos topicos e descritores supracitados, dificultando o letramento critico e o0s
multiletramentos desses estudantes, uma vez que, para esta etapa de ensino do 9° ano, oS
discentes realizam a Avaliacdo de Lingua Portuguesa do SAEB e que muitos alunos tém
dificuldades de responder as questdes objetivas da referida avaliacdo, pois esse Exame foi
aplicado em anos anteriores, no més de outubro de 2023 e a Base Nacional Comum Curricular

prevé que:
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No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com géneros
textuais/discursivos [digitais] relacionados a varios campos de atuacdo e a varias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a
ampliacdo dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias (Brasil, 2018, p. 136).

Assim, com relagdo aos campos de atuacéo, o referido documento preconiza que:

[...] na BNCC, a organizacao das praticas de linguagem (leitura de textos, producéo
de textos, oralidade e analise linguistica/semidtica) por campos de atuagdo aponta para
a importancia da contextualizagdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas
praticas derivam de situagdes da vida social e, ao mesmo tempo, precisam ser situadas
em contextos significativos para os estudantes. A escolha por esses campos [...] deu-
se por se entender que eles contemplam dimensdes formativas importantes de uso da
linguagem na escola e fora dela e criam condigdes para uma formacdo para a atuacéo
em atividades do dia a dia, no espago familiar e escolar, uma formacédo que contempla
a producdo do conhecimento e a pesquisa; 0 exercicio da cidadania, que envolve, por
exemplo, a condigdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder
propor pautas de discussdo e solucBes de problemas, como forma de vislumbrar
formas de atuacdo na vida publica; uma formagcdo estética, vinculada a experiéncia de
leitura e escrita do texto literario e a compreen sao textual artisticos multissemioticos.
Os campos de atuacdo considerados em cada segmento ja contemplam um movimento
de progressdo que parte das praticas mais cotidianas em que a circulacdo de géneros
orais e menos institucionalizados é maior [...] em direcdo as praticas e géneros mais
institucionalizados, com predominio da escrita e do oral publico [...] (Brasil, 2018, p.
84).

Na esteira dessas discussdes acerca da BNCC (2018), amparamo-nos no didlogo tecido
entre as teorias de Bakhtin (e do Circulo como um todo), Vygostky e Freire (2020), visto que é
de extrema importancia frisar as interfaces mais proximas entre as reflexdes engendradas pelos
autores, bem como as diferencas e os caminhos distintos percorridos pelos intelectuais, aqui
atuando como motivadores do dialogo e da construcdo de conhecimentos.

E muito importante que nio nos esquecamos de que o contexto efervescente
revolucionario que tomava conta da Russia no inicio do século XX foi fundamental para os
desdobramentos das teorias de Bakhtin e de Vygostky, conforme assegura Freitas (2002). Tal
efervescéncia revolucionaria — bem como a valorizacdo da diferenca e da pluralidade — foi
fundamental para que ambos fizessem criticas as determinacdes causais mecanicas do
marxismo e se oposusessem as investidas dogmaticas do regime fechado stalinista.

Diante disso, suas oposicdes e dissonancias eram tdo marcantes que suas obras
sofreram com a censura, 0 ocultamento e as repetidas tentativas de silenciamento, o que acabou
gerando recepcdo e divulgacdo tardias de suas obras nos meios académicos e intelectuais,

especialmente no Ocidente. De acordo com Freitas (2002), ambos partindo da dialética:

[...] construiram uma visdo totalizante, ndo fragmentada da realidade, uma perspectiva
historica e uma compreensao do homem como um conjunto de relagdes. Diante do
marxismo — embora marxistas — tiveram uma posicdo antidogmatica e
antimecanicista, opondo-se a ideologia oficial do stalinismo. Identificaram-se com
um marxismo que entende o homem como sujeito social da e na histdria (Freitas,
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2002, p. 157).

Nessa abordagem, o patrono da educacdo brasileira, Freire (1999), também parte do
marxismo — e de seu materialismo histérico e dialético — para pensar uma educagdo progressista,
possibilitando a conquista da autonomia por parte do estudante, tornando-se um sujeito ativo e
responsavel pela transformacdo do mundo. Ja de inicio, faz-se importante destacar que o0s trés
autores ddo uma relevancia fundamental para a presenca do outro na constituicdo do eu, bem
como para o papel importante da linguagem nessa relagao eu-outro com o mundo.

Além disso, o sujeito bakhtiniano é sempre inconcluso, estd sempre em construcao,
ndo é nunca acabado, esta sempre em movimento, em constru¢do em relacdo a outros. Tal
relacdo se da sempre na e pela linguagem, de acordo com Bakhtin e o Circulo (2003). Para
Bakhtin (2003), eu ndo existo sem o outro. Meu nascimento, por exemplo, € narrado pelo outro,
bem como a linguagem é preexistente a mim e ha um mundo que precede a minha existéncia
individual.

A relacdo eu comigo mesmo se da sempre, entdo, perpassada pelo outro. Nessa
concepcdo bakhtiniana, estamos, desde sempre envoltos em palavras do outro. A lingua,
portanto, é social, s6 existindo quando é enunciada, ou seja, quando é colocada em uso.

Para tanto, um enunciado &, inevitavelmente, dirigido ao outro, respondendo a algo e
esperando uma contrapalavra do outro. Assim, o estudo da lingua deve assumir uma perspectiva
diacrénica, olhando o enunciado em sua historicidade, colocando-o em dialogo com o que veio
antes e com o que vem depois. E importante que o enunciado seja analisado em seu contexto e
em relacdo com outros enunciados.

Bakhtin e o Circulo (2003) se opuseram a perspectiva sincronica de estudo da lingua
assumida pelo objetivismo abstrato, a qual realiza o recorte de um enunciado de um
determinado tempo de anélise, estudando o enunciado como algo monolégico e desarraigado
desse didlogo ininterrupto e fundamental com outros enunciados. Nessa seara, de acordo com
Jobim e Souza (1994):

Bakhtin ira mostrar que a linguagem sO pode ser analisada, na sua devida
complexidade, quando considerada como fendmeno socioldgico e apreendida
dialogicamente no fluxo da histéria. Sua concepcéo de linguagem vai ser construida
a partir de uma critica radical as grandes correntes da linguistica contemporénea, por
considerar que essas teorias ndo trabalham a lingua como fenémeno social (Jobim;
Souza, 1994, p. 93).

Sob esta perspectiva, Rolim e Sousa (2020, p. 44) asseguram que Vygotsky, ao
discorrer sobre o desenvolvimento cognitivo do sujeito, aponta que esse “se da por meio da

interacdo social, ou seja, a partir da relacdo com outros individuos e com o seu meio, trocando
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experiéncias e vivéncias, que possibilitam a aprendizagem de novos conhecimentos”.
Representante da abordagem sociointeracionista, o pesquisador russo vé a aprendizagem, entéo,
como uma experiéncia social, a qual acaba por ser mediada pela interacéo entre a linguagem e
a acgéo.

Nessa visao, a linguagem é o principal mediador na formacao e no desenvolvimento
das funcdes psicologicas superiores, formando um sistema simbdlico, desenvolvido,
paralelamente, com a historia social do homem, que organiza 0s signos em estruturas
complexas, permitindo, por exemplo, nomear objetos, destacar suas qualidades e estabelecer
relagdes entre os mesmos (Rolim; Sousa, 2020, p. 44).

Entretanto, poderiamos ja destacar um passo além que a teoria bakhtiniana da em
relacdo a teoria vygotskiana nos aspectos referentes aos tipos de determinagdo do sujeito. Os
estudos de Vygotsky, de acordo com Rolim e Sousa (2020, p. 45), revelam dois tipos de
determinacgé@o do sujeito, sendo um referente a interacdo com outros sujeitos e um referente a
interacdo com a linguagem.

Para Bakhtin (2003), ndo ha essa espécie de diferenciacéo, ja que a interacdo com
outros sujeitos s6 pode se dar por meio da linguagem. A linguagem € o que constitui a relacéo
do eu-outro. Assim, a interagdo de um sujeito com outros € um processo que nao escapa da
mediacdo da linguagem.

De acordo com Rolim e Sousa (2020, p. 46), Freire, por sua vez, deixou-nos um
enorme legado, o qual nos permite “aprender na pratica, que € preciso ouvir, entender e respeitar
uns aos outros”. A defesa freireana é da concretizac¢do de relagoes afetivas e efetivas entre 0s
sujeitos, além do fundamental didlogo entre o sujeito e 0 objeto de estudo. Nessa perspectiva,
0 sujeito torna-se capaz de intervir ativamente em sua realidade, modificando-a, transformando-

a. De acordo com Rolim e Sousa (2020, p. 48):

Freire afirma que os homens sdo seres das préaxis. Sdo capazes de refletir sobre as
relacdes sociais e as reflexes politicas, econdmicas e morais, sendo, por isso,
diferentes dos animais, que por sua vez sdo seres que se caracterizam pelo fazer
instintivo. Os animais ndo se deslumbram com ou pelo mundo. Simplesmente
imergem nele. Os homens, pelo contrério, emergem dele e, objetivando-o, podem
conhecé-lo e transforméa-lo com seu trabalho (Freire, 2005, p. 141 apud Rolim; Sousa,
2020, p. 48).

Observando isso, para o educador, “o ser humano ¢ um ser em constante processo de
aprendizado, que nasce condicionado a humanizar-se e que no decorrer da vida, por meio da
cultura e da histdria, vai se construindo” (Freire, 2005, p. 32). Diante desses trés autores
supracitados aqui, gostariamos de destacar como eles acabam por considerar a importancia dos

elementos histdricos e sociais na aprendizagem dos individuos, bem como destacam o valor
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fundamental da linguagem nesse processo. O sujeito é singular, mas ele s6 pode se construir
com base em suas relagdes com outros e com 0 mundo. A alteridade e o dialogismo acabam por
se configurar, para os trés tedricos, como aspectos basilares.

Tomando para reflexdo a concepcdo filosofica de Bakhtin e do Circulo, é
imprescindivel que valorizemos os processos dialégicos como fundamentais em nosso mundo.
Se pensarmos na educacdo e nas praticas pedagdgicas que se desenrolam no campo, faz-se
importante a defesa da perspectiva dialégica nas relac6es entre professores e alunos que séo
levadas a cabo nos diferentes contextos sociais, historicos, culturais e geogréficos que
constituem as salas de aula e os ambientes virtuais de aprendizagem brasileiros.

A respeito dessa visdo da teoria de Bakhtin (2003), é primordial que ficaremos atentos
a tal complexidade do conceito de dialogico. Ndo devemos nos esquecer de que, na ética de
Bakhtin e do Circulo, o dialégico remete a um conceito complexo e que ndo pode se limitar
apenas a ideia de um dialdgo estabelecido momentaneamente entre sujeitos.

Assim, o conceito de dialogico envolve, também, uma no¢do mais complexa de um
dialogo maior que € estabelecido por meio da relagdo entre a histéria da humanidade (o grande
tempo) e da minha existéncia (o pequeno tempo), sendo essa colocada em uma relacdo maior
com o grande percurso historico da humanidade. O conceito bakhtiniano envolve outra ideia
fundamental para o Circulo, que é a alteridade.

Nessa acepc¢éo, a presenca do outro é indispensavel para que o processo dialdgico se
concretize, conforme bem pontuam Di Camargo e Lopes (2020, p. 66), que o sujeito “vai se
constituir e constituir o outro em uma relacéo de alteridade, a partir do processo dialégico entre
sujeitos”. Aqui, a alteridade pode ser entendida “como a abertura ao outro, ou seja, estar aberto
ao que o outro revela de mim, pois a vida se constrdi e se justifica a partir do outro situado fora
dela” (Camargo; Caimi, 2015, p. 26659).

Diante dessa colocacdo, podemos assegurar que a presenca do outro € também
fundamental na teoria de Morin, especialmente se pensarmos no conceito de pensamento
complexo. Podemos tecer pontes entre Bakhtin (2003) e Morin (2011), ja que o autor francés,
ao discorrer sobre o pensamento complexo, destaca que a palavra “complexo” tem origem
etmoldgica localizada na palavra latina complexus, a qual significa aquilo que foi tecido junto.
Assim, Morin (2011) salienta que:

Complexus significa o que foi tecido junto, de fato, hd complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (o econémico, o politico,
o socioldgico, o psicolégico, o afetivo, 0 mitoldgico) e hd um tecido interdependente,

interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes
e 0 todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso, a complexidade é a unido entre
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a unidade e a multiplicidade (Morin, 2011, p. 36).

Ora, se 0 complexo envolve algo que é tecido junto, entdo, engloba, pelo menos, dois
sujeitos em relacdo. Tal nocdo é essencial ao circulo bakhtiniano, como bem indicam Di
Camargo e Sousa (2019, p. 18): “A complexidade que ocorre dentro do pensamento do Circulo
é a sua marca essencial. N&o se pretende conseguir reunir tudo em um. Dois é a base de todo
pensamento bakhtiniano. Eu e o outro. E dai parte-se para o social”.

Refletindo sobre a importancia do social, podemos tecer relagdes, também, com a
teoria de Vygotsky, segundo Oliveira (1997), cujos trabalhos destacaram-se por analisar o
desenvolvimento da linguagem e 0 momento em que linguagem e pensamento se encontram
em seus desenvolvimentos anteriormente independentes, acabando por se unirem e se

amalgamarem. Nessa perspectiva vygotskiana, Oliveira (1997) cita Vygotsky e afirma que:

[...] arelagdo entre o pensamento e a palavra ndo € uma coisa, mas um processo, um
movimento continuo de vaivém do pensamento para a palavra, e vice-versa. Nesse
processo, a relacdo entre o pensamento e a palavra passa por transformacgdes que, em
si mesmas, podem ser consideradas um desenvolvimento no sentido funcional. O
pensamento ndo é simplesmente expresso em palavras, é por meio delas que ele passa
a existir. Cada pensamento tende a relacionar alguma coisa com outra, a estabelecer
uma relacgdo entre as coisas. Cada pensamento se move, amadurece e se desenvolve,
desempenha uma funcdo, soluciona um problema (Vygotsky apud Oliveira, 1997, p.
53-54).

Essa relacdo entre o desenvolvimento dos individuos da espécie humana e a unido, em
determinado ponto, dos processos de desenvolvimento do pensamento e da linguagem € de
extrema valia para Vygotsky. Nessa mesma linha de pensamento, a relacdo entre consciéncia e
linguagem é destacada, também, por Bakhtin e pelo Circulo, de acordo com Vol6chinov (2017),

como se pode VEer em.

Os individuos ndo recebem em absoluto uma lingua pronta; eles entram nesse fluxo
da comunicacdo discursiva, ou mais precisamente, é nesse fluxo que a sua consciéncia
se realiza pela primeira vez. Apenas no processo de aprendizagem de uma lingua
alheia a consciéncia pronta — pronta gracas a lingua materna — opde-se a uma lingua
também pronta, a qual resta-lhe apenas aceitar. A lingua materna nédo é recebida pelas
pessoas, é nela que elas despertam pela primeira vez (Voléchinov, 2017, p. 198).

Nessa perspectiva, segundo Sousa e Di Camargo (2020) diferentemente da perspectiva
de desenvolvimento de Piaget, na qual o desenvolvimento se da de dentro do individuo para
fora dele, na perspectiva de Vygotsky temos o oposto: o desenvolvimento parte de fora do
individuo para dentro do mesmo. Assim, por meio da perspectiva sociocultural de Vygotsky

assume-Sse:

[...] a cognicdo humana como emergente do engajamento em atividades sociais, e sdo
as relacdes sociais e os materiais culturalmente construidos, signos e simbolos,



51

chamados de artefatos semidticos, que mediam as relagBes que criam formas
exclusivamente humanas de pensamento em nivel superior. Dessa forma,
compartilhamos de uma visdo que enfatiza o papel da acdo no processo de
desenvolvimento humano e reconhece que a aprendizagem ndo é a apropriacdo direta
de conhecimentos de fora para dentro, mas resultado da interagdo entre o individuo e
as atividades socialmente mediadas (Souza; Di Camargo, 2020, p. 55).

A nosso ver, nessa triangulagdo entre os trés autores, os pensamentos de Bakhtin,
Vygotsky e Morin assemelham-se no sentido de que rejeitam a explicacdo pelo método
cientifico positivista, rejeitando tal perspectiva e propondo caminhos diferentes de construgdo
de conhecimentos e de relagdo com o mundo.

Nesse contexto, a presente pesquisa envolve a participagdo dos estudantes em um
contexto de educacdo presencial, em Areia, no Estado da Paraiba, com a sua relacéo a existéncia
de metodologias para chegar a resultados probantes ou experiéncias de aprendizagens
significativas que contribuam com os multiletramentos em geral, e com o letramento critico dos
estudantes em especifico, conforme ja mencionamos. Para isso, precisamos ser orientados para
a consideracdo de conceitos como a personalizacdo e a aprendizagem em rede, que dizem
respeito as possibilidades da pratica docente na perspectiva dos principios das pedagogias dos
Multiletramentos e P0s-Método, em contraste ao método.

Fala-se, entdo, em pedagogia da praticidade quando a prética e a teoria se juntam para
enfatizar a importancia dos profissionais interpretarem e aplicarem as teorias profissionais as
situacOes particulares durante as suas aulas. Este tipo de pedagogia tem como objetivo melhorar
a pratica. Remete a ideia da teorizacdo a partir da propria pratica e da pratica com base no que
foi teorizado por eles mesmos (Kumaravadivelu, 1999b). Para isso, 0os professores precisam
desenvolver competéncias e habilidades, e a autonomia necessaria. A pedagogia da praticidade

leva entdo para a da possibilidade, que aborda e se baseia nas:

relacbes de poder e de hegemonia, empoderando os estudantes, usando e
contextualizando as diversas experiéncias que eles trazem para os ambientes virtuais
de aprendizagem e/ou salas de aula. Aqui, € questdo de juncdo entre a lingua ensinada,
a cultura e as identidades dos estudantes. Eles conseguem, portanto, negociar o0s
discursos e criticar as subjetividades (Kumaravadivelu, 2001, p. 543).

Nesse sentido, o professor na Pedagogia Pds-Método precisa usar metodologias
investigativas, como questionarios, pesquisas, entrevistas, dentre outras, para reunir perfis de
estudantes que incluem informacdes sobre estratégias e estilos de aprendizagem, identidades
pessoais e investimentos, atitudes psicologicas, ansiedades, preocupacdes e conflitos
sociopoliticos.

Can (2008, p. 2) enfatiza a importincia da ‘“conscientizacdo do professor na

observacdo da sua pratica docente, e no questionamento desta Ultima para determinar se trata
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de um “método” ou de uma “metodologia” de ensino, para logo refletir nos principios que as
fundamentam”. Esta perspectiva envolve uma compreensdo das limitagdes do conceito de
método e um desejo de ir mais além. Por isso, ela considera, junto com Kumaravadivelu, que
ha:
uma consciéncia de que enquanto formos apanhados na teia do meétodo,
continuaremos a ficar enredados em uma busca interminavel por uma solucédo
indisponivel, uma consciéncia de que tal busca nos leva a continuamente reciclar e

reembalar as mesmas velhas ideias e uma consciéncia de que nada menos que quebrar
o ciclo pode salvar a situagdo (Kumaravadivelu, 1994, p. 28).

Nesta base, a estrutura tridimensional de Stern e as macroestratégias de
Kumaravadivelu advém do "conhecimento teérico, empirico e experiencial” (Kumaravadivelu,
2006, p. 185). Também é possivel fazer uma relagdo com a “Taxonomia de Bloom e, por
conseguinte, com a Pedagogia dos Multiletramentos (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020). Os
principios sdo a generalizacdo, abertura, descritivo, teoria e metodologia neutras e, portanto,
nao restritivas” (Can, 2008, p. 4).

Por outro lado, também é preciso desenvolver estratégias interpretativas para observar,
analisar e avaliar seus proprios atos de ensino, usando uma estrutura de observacdo dos
ambientes virtuais de aprendizagem ou de salas de aula que atendam as necessidades dos
estudantes que se baseia no reconhecimento da possivel incompatibilidade entre a intencdo do
professor e a interpretacdo do estudante.

Por fim, ele deverd determinar quais suposi¢des basicas sobre “linguagem,
aprendizagem e ensino estdo implicitas em suas formulacbes pedagdgicas iniciais, quais
suposicdes existentes precisam ser modificadas com base nos resultados da pesquisa e quais
mudancas nas formulagdes pedagodgicas sdo garantidas por tais modificagdes”
(Kumaravadivelu, 2001, p. 551).

Estas praticas se colocam também em um contexto da Pedagogia P6s-Método, o que
diz respeito aos papeis tanto do estudante quanto do professor, isto é, ter em mente que 0 mais
importante é fazer com que o estudante seja o centro da aprendizagem, que participe ativamente
nas aulas.

Desse modo, o ensino e a aprendizagem seguem um processo pedagogico
tridimensional que passa pela particularidade, praticidade e possibilidade (Kumaravadivelu,

2001). Nesse processo tridimensional, considera-se que o estudante deve:

1. Identificar as estratégias que funcionam com ele e com o seu estilo de aprendizagem,
e também escrevendo as suas proprias histérias de aprendizagem;

2. Incorporar no seu estilo de aprendizagem as estratégias bem-sucedidas dos outros
alunos;

3. Fazer a autoavaliacdo dos proprios resultados de aprendizagem, monitorando o
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progresso da aprendizagem de lingua por meio do uso de relatorio e realizando
frequentemente provas e outros exames formais [...]; e

4. Aproveitar as oportunidades de aquisicdo/aprendizagem da lingua, por exemplo, por
meio dos recursos e dos centros ou clubes de lingua? (Kumaravadivelu, 2001, p. 546,
traducdo nossa).

No entanto, podemos compreender o conceito de Circulos de leitura e sua juncdo com
0 de Material Didéatico Virtual Livre (MDVL) na era da Pedagogia Pds-Método, das
Metodologias Ativas e da Dindmica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa (DIPAC),
conforme pudemos trabalhar nesta pesquisa.

No proximo topico, discorremos acerca da Base Nacional Comum Curricular e 0s
eixos da oralidade, da leitura e da andlise linguistica/semidtica sob a 6tica da multimodalidade,
como concepgOes, praticas de linguagem e objetos de aprendizagem.

1.2 BNCC e os eixos da oralidade, da leitura e da analise linguistica/semidtica via
multimodalidade

Neste contexto educacional, a Base Nacional Comum Curricular (2018) divide as
praticas de linguagem nos eixos da oralidade, da leitura/escuta, da producédo de textos e da

analise linguistica/semidtica. A respeito do Eixo da Oralidade, a BNCC assegura que:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem gue ocorrem em situacdo
oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem
gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista,
declamacédo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), pega teatral, apresentacéo de
cantigas e cancles, playlist comentada de musicas, vlog de game, contacdo de
histérias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a
oralizac8o de textos em situacBes socialmente significativas e interaces e discussoes
envolvendo tematicas e outras dimensOes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuacdo (Brasil, 2018, p. 78-79).

Nesse sentido, tanto a lingua falada quanto a lingua escrita, conforme as autoras

Favero, Andrade e Aquino (2014, p. 13-14), ao citar Marcuschi (2001) afirmam que:

ambas apresentam 0s mesmos tracos: dialogicidade, usos estratégicos, funcdes
interacionais, envolvimento, negociacéo, situacionalidade, coeréncia, e dinamicidade.
Entretanto, as diferencas entre as duas modalidades ocorrem dentro de um continuum
tipoldgico e precisam ser vistas na perspectiva do uso e ndo como caracteristicas
intrinsecas. Exemplos desse continuum podem ser observados, por um lado, em sua
conferéncia na modalidade oral e um artigo cientifico na modalidade escrita e, por

2 Do original “/...] Identifying their learning strategies and styles by administering, or having administered, select
portions of strategy inventories and style surveys, and by writing their own language learning histories;
stretching their strategies and styles by incorporating some of those employed by successful language learners
[...], evaluating their ongoing learning outcomes by monitoring language learning progress through personal
journal writings in addition to taking regular class tests and other standardized tests; reaching out for
opportunities for additional language reception or production beyond what they get in the classroom, for
example, through library resources and learning centers [...]”
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outro, em uma carta familiar e uma conversagdo espontanea entre amigos (Marcuschi,
2001, p. 54 apud Favero; Andrade; Aquino, 2014, p. 13-14).

Nessa perspectiva, de acordo com esses autores, 0 que nos interessa aqui, é enfatizar a
necessidade de uma pesquisa de integracdo fala/escrita pela escola, por entendermos que “o
estudo da oralidade merece ocorrer paralelamente ao da escrita, em razdo do continuum e néo
de um fendmeno com diferengas estanques, dado que a grande diferenca encontra-se apenas no
modo de verbalizacéo, via aparelho fonador ou via elementos graficos” (Marcuschi, 2001, p.
54 apud Favero; Andrade; Aquino, 2014, p. 14). Ainda de acordo com as autoras Favero,
Andrade e Aquino (2014),

o oral e o escrito se diferenciam por escolhas feitas pelo locutor/enunciador,
determinadas pela adequagdo a cada modalidade em cada um dos géneros textuais por
meio dos quais elas se manifestam (entrevista, requerimento, receita culinaria, conto,
atestado, conversa telef6nica, consulta médica etc.). Além disso, é preciso observar a
importancia do suporte que permite a efetivacdo do texto (radio, TV, internet, jornal,
revista, outdoor etc.), o contexto em que se encontram os interlocutores € a interacdo
que se estabelece entre eles (Favero; Andrade; Aquino, 2014, p. 14).

Ao refletirmos sobre o ensino da oralidade e da escrita a partir das autoras, temos que
levar em consderacéo, tanto os géneros textuais orais, quanto 0s géneros textuais discursivos,
conforme as praticas de linguagem séo disponibilizadas e vdo ocorrendo nas diversas esferas
sociais, nos diversos suportes, nos géneros textuais/discursivos digitais e nos tipos textuais. No
que se refere as atividades em torno da oralidade, Antunes (2003) afirma que o trabalho com

esse eixo pode constatar:

e uma quase omissdo da fala como objeto de exploracdo no trabalho escolar; essa
omissdo pode ter como explicagdo a crenga ingénua de que os usos orais da lingua
estdo tdo ligados a vida de todos nds que nem precisam ser matéria de sala de aula (cf.
Marcuschi, 2001: p. 19);

e uma equivocada visdo da fala, como o lugar privilegiado para a violacdo das regras
da gramatica. De acordo com essa visdo, tudo o que € “erro” na lingua acontece na
fala e tudo é permitido, pois ela estd acima das prescricbes gramaticais: ndo se
distinguem, portanto, as situacbes sociais mais formais de interacdo que vao,
inevitavelmente, condicionar outros padrdes de oralidade que ndo o coloquial;

e uma concentragao das atividades em torno dos géneros da oralidade informal, peculiar
as situacbes da comunicacdo privada; nesse contexto, predominam os registros
coloquiais, como a “conversa”, “a troca de ideias”, “a explicagdo para o colega
vizinho” etc. Na verdade, o trabalho se restringe a reprodugdo desses registros
informais, sem que se promova uma anélise mais consistente de como a conversacéo
acontece;

e 0u seja, uma generalizada falta de oportunidades de se explicitar em sala de aula os
padrbes gerais da conversacdo, de se abordar a realizacdo dos géneros orais da
comunicacdo publica, que pedem registros mais formais, com escolhas lexicais mais
especializadas e padrfes textuais mais rigidos, além do atendimento a certas
convengdes sociais exigidas pelas situa¢des do “falar em publico”.(Antunes, 2003, p.
24-25).

Nessas praticas de linguagem, como podemos visualizar, acrescenta-se ao Eixo da
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oralidade uma compreensédo baseada nos objetos de aprendizagem, conforme pode ser

observado no quadro 1:
Quadro 1: Eixo da Oralidade

Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais em que se produzem
textos orais e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e
linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-se ai a
multimodalidade e a multissemiose. * Conhecer e refletir sobre as tradi¢des
orais e seus géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais textos
surgem e se perpetuam, bem como os sentidos quegeram.

Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas ao contexto de
producdo dos textos, para o contelldo em questdo, para a observacdo de
estratégias discursivas e dos recursos linguisticos e multissemi6ticos
mobilizados, bem como dos elementos paralinguisticos e cinésicos.

Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos, considerando-se
aspectos relativos ao planejamento, a producdo, ao redesign, a avaliacdo
das praticas realizadas em situacGes de interacdo social especificas.

Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de volume,
timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizago,
expressividade, gestualidade etc. e produzir textos levando em conta
efeitos possiveis.

Estabelecer relacdo entre fala e escrita, levando-se em conta 0 modo como
as duas modalidades se articulam em diferentes géneros e praticas de
linguagem (como jornal de TV, programa de radio, apresentacdo de
seminario, mensagem instantanea etc.), as semelhancas e as diferengas
entre modos de falar e de registrar o escrito e 0s aspectos sociodiscursivos,
composicionais e linguisticos de cada modalidade sempre relacionados
com os géneros em questdo.

Oralizar o texto escrito, considerando-se as situagdes sociais em que tal
tipo de atividade acontece, seus elementos paralinguisticos e cinésicos,
dentre outros.

Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua produgdo a esse
contexto.

Fonte: Brasil (2018)

Convém ainda ressaltar que a BNCC apresenta possibilidades de avancos que podem
ser substanciais para o trabalho docente de producéo de textos orais que pode ser percebido no
acréscimo presente nesse referido documento. Considerando o que a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC preconiza acerca das praticas de expressao oral, Cereja e Magalhaes (2009)
afirmam que:

A Base Nacional Comum Curricular deu um passo a frente em relagdo as praticas de

expressado oral quando propde que o aluno ndo apenas produza determinados géneros
na modalidade escrita — por exemplo, a noticia, a reportagem, a entrevista, a resenha
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critica — mas produza também os mesmos géneros para outras midias e suportes
digitais, como o podcast noticioso, blog, o jornal de radio, o jornal televisivo etc
(Cereja; Magalhdes, 2009, p. 60, grifos nossos).

Em conformidade com o pensamento de Cereja e Magalh&es, Nonato (2018, p. 50),
defende que “o ensino da oralidade, em meados do século XIX, quando vai ocorrendo a
oficializacdo da disciplina Lingua Portuguesa nos curriculos da escolarizacdo formal brasileira,
a oralidade ¢ um componente curricular ja presente na historia do ensino”. Em fun¢o disso,
conforme apregoa Marcuschi (2010, p. 19) que “houve uma mudanga operada a partir dos anos
80, se opondo aos estudos das trés décadas anteriores que tratavam a oralidade e a escrita como
opostas. Na atualidade, ‘oralidade e letramentos sdo atividades interativas e complementares
no contexto das praticas sociais e culturais’.

O que se percebe, nas abordagens desses autores sobre a oralidade, de acordo com
Crescitelli e Reis (2011, p. 32) € que “o lugar de ensino de lingua deve valorizar a produgdo e
a analise do texto oral, tanto quanto a do escrito, de diversas perspectivas teoricas”. Nessa esfera

educacional, os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) asseguram que:

[...] o desenvolvimento da capacidade de expressdao oral do aluno depende
consideravelmente de a escola constituir-se num ambiente que respeite e escolha, a
vez e a voz, a diferenca e a diversidade. Mas, sobretudo, depende de a escola ensinar-
Ihe os usos da lingua adequados a diferentes situacdes comunicativas. De nada adianta
aceitar o aluno como ele é, mas ndo Ihe oferecer instrumentos para enfrentar situacoes
em que ndo serd aceito se reproduzir as formas de expressdo préprias de sua
comunidade. E preciso, portanto, ensinar-lhe a utilizar adequadamente a linguagem
em instancias publica, a fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais competente
(Brasil, 1998, p. 38).

Com base nas consideracGes arroladas sobre o Eixo da Oralidade, podemos perceber
que a oralidade vai adquirindo valores sociais na medida em que elegemos 0s géneros orais
como objetos de ensino, bem como planejamos a nossa acdo pedagdgica com atividades
sistematicas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua.

Ao tratarem da reinsercdo da leitura na escola, Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 24),
preocupam-se com os curriculos e afirmam que:

Os curriculos precisam estabelecer uma forma permanente e sistemética de trabalho
com a leitura, reservando tempo efetivo e suficiente para o trabalho com a leitura em
todas as séries, desde a alfabetizacdo até a conclusdo da educacéo bésica. Esse tempo
vai aparecer de onde? De suprimir a montoeira de contelidos de gramética que

ocupam o tempo dos professores hoje, deixando apenas o essencial para o aluno
desenvolver plenamente suas competéncias comunicativas.

A partir do que dizem esses autores, a Base Nacional Comum Curricular (2018) ao

discorrer acerca do Eixo da Leitura, esse referido documento preconiza que:



57

O Eixo da Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo
ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemiéticos e
de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruigdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagéo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades (Brasil, 2018, p. 71).

Conforme essa citacdo, podemos verificar no quadro 2, as praticas de linguagem e 0s

objetos de aprendizagem, de acordo com o que esse documento recomenda para 0 ensino com

o Eixo da Leitura:

Quadro 2: Eixo da Leitura

Relacionar o texto com suas condicGes de producdo, seu contexto socio-
historico de circulacdo e com os projetos de dizer: leitor e leitura
previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas em jogo, papel social
do autor, época, género do discurso e esfera/campo em questao etc.
Analisar a circulacdo dos géneros do discurso nos diferentes campos de
atividade, seus usos e funces relacionados com as atividades tipicas do
campo, seus diferentes agentes, os interesses em jogo e as praticas de
linguagem em circulacdo e as relagfes de determinacdo desses elementos
sobre a construgdo composicional, as marcas linguisticas ligadas ao estilo
e 0 conteldo tematico dos géneros.

Refletir sobre as transformag6es ocorridas nos campos de atividades em
funcdo do desenvolvimento das tecnologias de comunicagdo e
informacéo, do uso do hipertexto e da hipermidia e do surgimento da Web
2.0: novos géneros do discurso e novas praticas de linguagem préprias da
cultura digital, transmutacéo ou reelaboracdo dos géneros em funcéo das
transformacdes pelas quais passam o texto (de formatacdo e em funcédo
da convergéncia de midias e do funcionamento hipertextual), novas
formas de interacio e de compartilhamento de textos/
contetidos/informagdes, reconfiguracao do papel de leitor, que passa a ser
também produtor, dentre outros, como forma de ampliar as possibilidades
de participagdo na cultura digital e contemplar os novos e o0s
multiletramentos.

Fazer apreciacOes e valoracOes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas,
dentre outras, envolvidas na leitura critica de textos verbais e de outras
produgdes culturais.

Identificar e refletir sobre as diferentes perspectivas ou vozes presentes
nos textos e sobre os efeitos de sentido do uso do discurso direto, indireto,
indireto livre, citacOes etc.

Estabelecer relacbes de intertextualidade e interdiscursividade que
permitam a identificacdo e compreensdo dos diferentes posicionamentos
e/ou perspectivas em jogo, do papel da parafrase e de produgdes como as
parodias e a estilizaches.

Estabelecer relacfes entre as partes do texto, identificando repetices,
substituicdes e os elementos coesivos que contribuem para a continuidade
do texto e sua progressao tematica.

Estabelecer relacdes ldgico-discursivas variadas (identificar/ distinguir e
relacionar fato e opinido; causa/efeito; tese/ argumentos;
problema/solugdo; defini¢do/exemplos etc.).

Selecionar e hierarquizar informagdes, tendo em vista as condi¢des de
produgdo e recepcdo dos textos.

(continuagdo do quadro 2 na pégina seguinte)




Fonte: Brasil (2018)
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Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informagdes, as tematicas,
os fatos, os acontecimentos, as questdes controversas presentes nos textos
lidos, posicionando-se.

Identificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de determinados
usos expressivos da linguagem, da pontuacdo e de outras notacles, da
escolha de determinadas palavras ou expressdes e identificar efeitos de
ironia ou humor.

Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas e
formatacdo de imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho,
contraste), de sua sequenciagdo (disposicao e transicdo, movimentos de
camera, remix) e da performance — movimentos do corpo, gestos,
ocupacdo do espaco cénico e elementos sonoros (entonacéo, trilha sonora,
sampleamento etc.) que nela se relacionam.

Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de
volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizacao
etc. em artefatos sonoros.

Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto,
de forma a poder proceder a uma leitura autdnoma em relacdo a temas
familiares.

Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

Estabelecer relagBes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias,
valores e crencas.

Estabelecer expectativas (pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da
forma e da fungdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre género textual, suporte e universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos.

Localizar/recuperar informacéo.

Inferir ou deduzir informagdes implicitas.

Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado
de palavras ou expressdes desconhecidas.

Identificar ou selecionar, em fungdo do contexto de ocorréncia, a acepcdo
mais adequada de um vocabulo ou expresséo.

Apreender os sentidos globais do texto.

Reconhecer/inferir o tema.

Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustragdes,
fotografias, videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relacdes de
reiteracdo, complementaridade ou contradicdo entre o verbal e as outras
linguagens.

Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informagdes, tendo em vista
diferentes objetivos.

Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos e
0 manuseio de vdrias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura.

Nessa compreensdo, a leitura é concebida nas préaticas de linguagem como uma

atividade interacional por meio da triade leitor-texto-autor como um processo de interacdo

verbal que é determinada pelas condicGes sociais, histéricas e culturais. Assim, cada leitor

atribui sentidos e significados aos textos, conforme os seus conhecimentos prévios, as suas

inferéncias, as relagfes intertextuais, os niveis de processamento de sentido de cada leitor, as
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interpretacOes cabiveis para os diferentes géneros textuais/discursivos digitais, entre outros.
Preocupada com o ensino de leitura, Antunes (2003, p. 27-28), ao se referir
asatividades em torno da leitura, essa autora afirma que o trabalho com esse eixo pode

constatar:

e uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecénicas de decodificacdo da
escrita, sem dirigir, contudo, a aquisicdo de tais habilidades para a dimensdo da
interacdo verbal — quase sempre, nessas circunstancias, ndao ha leitura, porque nao ha
“encontro” com ninguém do outro lado do texto;

e uma atividade de leitura sem interesse, sem funcdo, pois aparece inteiramente
desvinculada dos diferentes usos sociais que se faz da leitura atualmente;

e uma atividade de leitura permanente escolar, sem gosto, sem prazer, convertida em
momento de treino, de avaliacdo ou em oportunidade para futuras “cobrangas”; leitura
que é, assim, reduzida a momentos de exercicio, sejam aqueles da “leitura em voz
alta” realizados, quase sempre, com interesses avaliativos, sejam aqueles que tém de
culminar com a elaboracdo das conhecidas “fichas de leitura”;

e uma atividade de leitura cuja interpretacdo se limita a recuperar os elementos literais
e explicitos presentes na superficie do texto. Quase sempre esses elementos
privilegiam aspectos apenas pontuais do texto (alguma informagdo localizada num
ponto qualquer), deixando de lado os elementos de fato relevantes para sua
compreensdo global (como seriam todos aqueles relativos a ideia central, ao
argumento principal defendido, a finalidade global do texto, ao reconhecimento do
conflito que provocou o enredo da narrativa, entre outros);

e uma atividade incapaz de suscitar no aluno a compreensdo das multiplas funcdes
sociais da leitura (muitas vezes, o que se 1€ na escola ndo coincide com o que se precisa
ler fora dela);

e enfim, uma escola “sem tempo para a leitura”, porque, como declararam os alunos
“tinha que aprender as narrativas, a lingua portuguesa e as palavras que a gente fala
errado” ou, ainda, por que “atrapalha o professor em suas explicacdes (cf. Silva, 1986:
27).

Pensando na formacao de leitores criticos, autbnomos e participativos na sociedade
contemporanea, faz-se necessario que os professores e alunos saibam ler e compreender 0s
sentidos do texto, discutam a respeito da necessidade do cultivo da leitura desde cedo pelas
criancas e jovens e qual o papel social da escola no estimulo e no desenvolvimento da leitura.

Nesse caminho, Koch e Elias (2015, p. 9-35) levantam uma série de indagacdes, como
0 que é ler? Para que ler? Como ler os diferentes géneros e tipos textuais que circulam nos
diferentes ambientes de aprendizagem e suportes? Onde o0s textos sdo postos tanto no digital
guanto no impresso? Entretanto, pode ser constatado, em nossa pratica pedagdgica, que 0s
alunos ndo compreendem os textos que léem e, por isso, perdem o interesse pela leitura.
Segundo as autoras, essas perguntas podem ser respondidas de modos diferentes, visto que cada
um deles apresentam uma “concepg¢do de leitura, que depende da concepcdo de sujeito, de
lingua, de texto e de sentido que se adote” (Koch; Elias, 2015, p. 18).

Ante 0 exposto, em nossa pratica pedagogica, a leitura vem sendo uma preocupacao
constante entre os professores de Lingua Portuguesa, em todos os niveis de ensino,

especificamente no Ensino Fundamental 11, Anos Finais. Um dos fatores que dificulta e,
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consequentemente, impede a compreensdo de textos sdo: os niveis de processamento de
sentido. Considera-se que os alunos tém limitacGes na compreensdo de textos porque ndo sao
capazes de realizar os trés niveis — nivel explicito, nivel implicito e nivel metaplicito,
conforme sdo preconizados por Colago (1998, p. 1).

Para essa autora, a leitura é “estudada em seu movimento, relacionada com as
vivéncias dos discentes, visto que algumas competéncias, habilidades, conhecimentos prévios,
inferéncias, relacbes intertextuais, sdo0 necessarios para o0 processamento de sentido nos
diferentes niveis” (Colaco, 1998, p. 2). A respeito desses niveis de processamento de sentido,
Colago (1998) afirma que:

O nivel explicito corresponde aquilo que o autor diz claramente. E 0 que esta expresso
nas linhas do texto, constituindo-se em uma atividade de decodificacdo. O sentido se
constréi a partir do valor lexical das palavras e das relagdes sintaticas entre elas.
Acontece praticamente de forma automatica. O nivel implicito corresponde aquele
sentido que deve ser lido, embora ndo escrito, onde a compreenséo se da a partir da
“leitura das entrelinhas”. Aqui se constréi o significado daquilo que néo esta escrito,
a partir das informac6es contidas no texto, mas que o escritor achou desnecessario
explicitar, pois julgou ser informacdo comum a todos. O nivel metaplicito é aquele
que s6 pode ser construido por meio do conhecimento do contexto, onde o leitor faz

deducbes sobre as inten¢des do autor em relacdo ao texto, realizando suposi¢des sobre
a situacdo em que foi escrito (Colaco, 1998, p. 3-4, grifos nossos).

Diante desses niveis de processamento de sentido, cabe aos professores levar os alunos
a saberem compreender determinados textos, atribuindo-lhes sentidos e significados, conforme
as suas interpretacOes cabiveis para determinados géneros textuais/discursivos digitais em seus
diferentes contextos, além disso, os docentes precisam analisar esses textos, de acordo com as
propostas de atividades solicitadas aos discentes nas atividades de Lingua Portuguesa.
Pensando no que assegura a BNCC acerca do Eixo da Analise Linguistica/Semidtica,
Beth Marcuschi e Maria Angélica F. Cunha (2020), ao apresentar o livro “Andlise linguistica:
afinal a que se refere?”, das autoras Bezerra e Reinaldo, afirmam que:
A expressdo andlise linguistica é frequentemente utilizada em textos académicos, em
manuais de Linguistica e até mesmo em livros didaticos sem que haja preocupagao
em delimitar o &mbito de significacBes ou interpretagBes que essa expressdo possa
veicular. Este livro nos possibilita compreender que sob o rétulo anélise linguistica

abrigam-se perspectivas distintas de trabalho com a lingua materna (Marcuschi;
Cunha, 2020, p. 9).

Nesse sentido, o Eixo da Andlise Linguistica/Semidtica na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, avancou bastante nas préaticas de linguagem em relagdo aos objetos de
aprendizagem apesar dos desafios ao longo dos anos, conforme podemos visualizar no quadro
3:
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Quadro 3: Eixo da Analise Linguistica / Semidtica

* Conhecer e analisar as relac6es regulares e irregulares entre fonemas e
grafemas na escrita do portugués do Brasil.

Conhecer e analisar as possibilidades de estruturacdo da silaba na escrita
do portugués do Brasil.

Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos, verbos, adjetivos e
advérbios) e fechadas (artigos, numerais, preposicoes, conjuncdes,
pronomes) e analisar suas fung¢@es sintatico-semanticas nas oragdes e seu
funcionamento (concordancia, regéncia).

Perceber o funcionamento das flexdes (nimero, género, tempo, pessoa etc.)
de classes gramaticais em oragdes (concordancia).

Correlacionar as classes de palavras com as fungdes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc.).

Conhecer e analisar as funcGes sintaticas (sujeito, predicado, objeto,
modificador etc.).

Conhecer e analisar a organizacgdo sintatica candnica das sentencas do
portugués do Brasil e relaciona-la a organizacdo de periodos compostos
(por coordenagdo e subordinagio).

Perceber a correlacdo entre os fendmenos de concordancia, regéncia e
retomada (progressdo tematica — anafora, catafora) e a organizacdo
sintatica das sentengas do portugués do Brasil.

Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de
fendbmenos Iéxico-semanticos, tais como: aumentativo/diminutivo;
sinonimia/antonimia; polissemia ou homonimia; figuras de linguagem;
modalizagBes epistémicas,

dednticas, apreciativas; modos e aspectos verbais.

Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e
suas diferengas fonologicas, prosddicas, lexicais e sintaticas, avaliando
seus efeitos semanticos.

Discutir, no fendmeno da variagao linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando
suas bases

de maneira critica.

Conhecer as diferentes funcbes e perceber os efeitos de sentidos
provocados nos textos pelo uso de sinais de pontuacédo (ponto final, ponto
de interrogagdo, ponto de exclamacdo, virgula, ponto e virgula, dois
pontos) e de pontuagdo e sinalizacdo dos didlogos (dois pontos, travessao,
verbos de dizer).

Conhecer a acentuacdo gréfica e perceber suas relacbes com a prosodia.
Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e irregularidades
ortograficas do portugués do Brasil na escrita de textos.

Fonte: Brasil (2018)

Diante desses avangos em relacdo & analise de textos, Antunes, (2010, p. 17) na
introducdo do livro “Andlise de textos: fundamentos e praticas”, essa autora parte do
pressuposto de que “a pratica de analise precisa englobar os aspectos globais do texto, os

aspectos da sua cons-trucao e os aspectos de sua adequacao vocabular”.
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Diante do impacto das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacédo (doravante
TDIC) e de alunos que nem sequer chegaram a conhecer o Disket, retroprojetor, dentre outros
equipamentos tecnologicos que fizeram tanto sucesso no século passado, tornando as aulas mais
atrativas e fazendo-as acontecerem com praticas metodoldgicas condizentes com a realidade de
cada aprendiz e de acordo com os recursos oferecidos no ambiente escolar, faz-se necessario
que os docentes mergulhem nesse universo tao desafiador que enfrentam diariamente nas suas
praticas pedagdgicas nos ambientes de aprendizagem.

Nessa percepcdo, os contetidos devem ser significativos para o aluno no sentido de
estimular as suas motivagdes. Uma das possibilidades é oferecer aos discentes objetos digitais
de aprendizagem que os possibilitem na sociedade digital, atingindo as competéncias e
habilidades nas diversas praticas educativas, em especial, no que unem as praticas de linguagens
integradas as TDIC.

Para tanto, sabemos que estamos diante de alunos que tém acesso as tecnologias
digitais e de muitos que ndo tém, fazendo uma ponte entre o contetido ensinado e o devido uso
de objetos digitais de aprendizagem pelos jovens, favorecendo o ensino e estabelecendo
relagcBes com as midias digitais em beneficio do ensino-aprendizagem.

Com relacdo a cultura digital, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2018) prevé a competéncia de o aluno saber:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir

conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos
(Brasil, 2018, p. 61).

Por meio dessa competéncia, a tecnologia ganha um papel de destaque, pois, preconiza
que o estudante precisa ter apreensdo do universo digital, sendo capaz de utilizar as diversas
ferramentas, assim como compreender o pensamento computacional e a influéncia da
tecnologia na sociedade. Atualmente, ganhou grande relevancia, pois se tornou indispensavel a
sua compreensdo e incorporacdo aos meios educacionais. Diante do novo cenario de vida
causado pela pandemia da COVID-19 que nos remeteu a uma maior comunicacao por meio dos
diversos meios digitais e da navegacdo pelos diferentes tipos de linguagem.

Os docentes podem utilizar os recursos tecnolégicos que estdo a disposi¢cdo dos alunos
(de acordo com a realidade local) para trabalhar os conteidos desejados. Como também podem
auxiliar os alunos para que, por meio das midias digitais, possam construir algum canal de
comunicacdo de informagdes importantes do conteddo escolar ou de relevancia local,

estimulando assim o protagonismo estudantil.



63

Amparados nos estudos que envolvem o0s géneros textuais/discursivos digitais,
podemos trabalhar com a abordagem das metodologias ativas, pois temos que levar em
consideracdo a autonomia dos estudantes, pois sua dimensdo social e individual deve ser
acompanhada pelo professor estimule os alunos para adquirir esta autonomia tanto dentro do
espaco escolar quanto fora dele por meio de estratégias metacognitivas que favorecam o ensino,

a aprendizagem dos educandos e da consonancia com a teoria de Moran (2015).

1.3 O Circulo Virtuoso de Aprendizagem e o design pedagdgico da DIPAC
via Metodologias Ativas

O conceito de “circulo virtuoso de aprendizagem” € central para compreender como a
Dinamica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC) promove a aprendizagem
significativa. Schyra (2024, p. 34) define esse conceito como um ciclo dinamico e
autossustentavel, no qual motivacdo, autonomia e interacdo se retroalimentam, gerando
avancos no aprendizado. No design pedagogico da

DIPAC, essa dinamica é operacionalizada por praticas que promovem o protagonismo
do estudante, ancoradas nas metodologias ativas.

De acordo com Schyra (2024, p. 19), o circulo virtuoso de aprendizagem enfatiza a
interdependéncia entre trés elementos: motivacao, autonomia e interacdo. A motivacao estimula
0 engajamento do estudante; a autonomia fortalece sua capacidade de gerenciar o proprio
processo de aprendizado; e a interacdo, ao promover trocas significativas, amplia a
compreensdo coletiva e individual. Essa concepcao também dialoga com a ideia de “fractal de
aprendizagem” (Oliveira, 2023), refletindo a complexidade infinita e a adaptacdo do processo
educativo.

O design pedagogico da DIPAC concretiza essas perspectivas ao criar ambientes
responsivos e dinamicos que favorecem a emergéncia da aprendizagem significativa. As
experiéncias educacionais contextualizadas estimulam a motivacdo; a gestdo do aprendizado
pelo estudante empodera a autonomia; e a interacao colabora para enriquecer o conhecimento
de maneira adaptativa e multifacetada.

O uso de metodologias ativas, como explicitado por Filatro e Cavalcanti (2018),
Diesel, Baldez e Martins (2017) e Bacich e Moran (2018), reforca a centralidade do aluno no
processo educacional, deslocando-o de um papel passivo para uma posicdo ativa. Essas
abordagens sdo baseadas em atividades praticas, projetos e reflexdo, permitindo que o estudante

participe intensamente da construcdo do conhecimento.
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O conceito de educacdo hibrida, abordado por Moran (2015), também contribui
para a implementacdo de préticas pedagogicas dindmicas e personalizadas, que atendem as
demandas de geraces digitais e contextos pos-pandemia. Schyra (2024) ressalta que:

o circulo virtuoso de aprendizagem se alinha ao sociointeracionismo de Vygotsky,
destacando a relacdo entre o sujeito e o meio social e cultural. A Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) é fundamental para promover interacdes que
potencializem a aprendizagem. Nesse sentido, a DIPAC utiliza as metodologias ativas
para estimular a reflexdo-acéo-reflexdo, transformando as experiéncias educacionais
em momentos dindmicos e significativos (Shyra, 2024, p. 18).

Nesse sentido, o circulo virtuoso de aprendizagem e as metodologias ativas ndo apenas
se complementam, mas também ampliam a efetividade do design pedagdgico da DIPAC.
Enquanto o primeiro fornece uma estrutura tedrica baseada em ciclos regenerativos, as
metodologias ativas operacionalizam essas ideias, promovendo experiéncias concretas de
protagonismo estudantil. A interacdo, o uso de tecnologias e a contextualizacdo das praticas
pedagdgicas criam condicGes para que professores e alunos cocriem um ambiente de
aprendizagem adaptativo e inclusivo.

O conceito de circulo virtuoso de aprendizagem é um pilar essencial no design
pedagdgico da DIPAC, permitindo que metodologias ativas promovam uma educacao
inovadora e centrada no estudante. A intersecdo entre motivacao, autonomia e interagéo cria
um ciclo autossustentavel, que se renova continuamente por meio de praticas educacionais
adaptadas as necessidades dos educandos. Assim, a DIPAC consolida-se como um paradigma
promissor para atender as demandas de uma educacéo transformadora e significativa.

Com relacdo a metodologia ativa, concebida como sala de aula invertida, Bergmann
e Sams (2017, p. 6) dizem que “a inversao da sala de aula estabelece um referencial que oferece
aos estudantes uma educacdo personalizada, ajustada sob medida as suas necessidades
individuais”.

Nesse sentido, esse modelo de sala de aula invertida faz uso de recursos interativos,
tais como audio, video, internet, intercalando a Educacdo Hibrida—presencial e virtual, tendo o
foco principal centrado no aluno tanto como aprendiz quanto para a aprendizagem deste. Nesse
sentido, € um modelo inovador gque inverte 0 modelo tradicional, no qual o aluno tem o contato
com o contedo em sala de aula e leva para casa 0 que aprendeu para realizar tarefas
complementares.

Ja& a metodologia ativa, concebida como rotacdo por estacfes é “uma técnica
de ensino hibrido baseada em criar diferentes ambientes dentro da sala de aula e formar uma

espécie de circuito, permitindo que o0s estudantes abordem determinado conteddo de


https://educacao.imaginie.com.br/ensino-hibrido/
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diferentes maneiras” (Bacich; Moran, 2018, p. 18).
Entendemos, assim, que, nas abordagens tedricas que fundamentam a adocdo de
metodologias ativas, de acordo com Coelho e Dutra (2018), temos:
a) 0 cognitivismo — abordagem esta, que se preocupa em entender o processo mental
do aprendiz e os comportamentos decorrentes de sua interagdo com o meio. Os
cognitivistas argumentam que um individuo aprende a partir de sua interacdo com o
mundo e o contexto que vive; b) o (Sécio)construtivismo — diante dessa segunda
abordagem, os socioconstrutivistas defendem que conhecimentos e habilidades
podem ser ampliados quando o individuo interage com outras pessoas e pode testar e
contrastar o que sabe com os conhecimentos dos demais; e ¢) o Conectivismo — é
uma abordagem tedrica que embasa a adocdo de metodologias ativas na educacéo,
especialmente aquelas mediadas por recursos digitais. Esta abordagem estuda e

teoriza as aprendizagens na era digital, pois discute a aquisicdo de conhecimento
novo, atual e continuado (Coelho; Dutra, 2018, p. 58-71).

Com base nessas abordagens sobre metodologias ativas, vale salientar que a
Pedagogia Pds-Método, ndo se trata de uma metodologia, mas para ser preciso e explicar
melhor esta juncdo, partimos das ideias de Kumaravadivelu (1999; 2001; 2006). O pesquisador
entende também por pedagogia Pds-Método, o fato de o professor explorar e identificar os
recursos que os estudantes trazem com eles. Estes ultimos podem ser explorados de forma
lucrativa para fins de aprendizagem, ensino e pesquisa, incluindo o conhecimento sociocultural
e linguistico dos estudantes (por exemplo, explorando com que frequéncia e em que condicdes
0 L1 comum muito ignorado e muito negligenciado pode ser usado como um meio eficaz de
aprendizagem e ensino, embora 0s métodos e materiais obrigatérios possam proibir seu uso).

Nesse sentido, Kumaravadivelu (2001, p. 548) descreve em que medida, no
desempenho de “suas atividades investigativas, 0s estudantes podem se engajar em um dialogo
eletrénico baseado na internet com colegas e académicos locais e distantes que possam ter
preocupacdes semelhantes e obter feedback 1til sobre seus problemas e projetos”.

O professor, neste caso, precisa identificar tematicas pesquisaveis relacionadas aos
perfis de estudantes e a observacdo dos ambientes de aprendizagem ou de salas de aula —
questdes do interesse tanto dos seus estudantes quanto para ele, professor. Todos se revezam
na gestdo dos ambientes virtuais de aprendizagem e das salas de aula para identificar os
problemas sociopoliticos. O professor €, neste sentido, “o mediador que sabe intervir nas
interacdes para auxiliar e agrupar as tematicas pesquisaveis identificadas em termos de questdes
e padrdes e decidir quais podem ser exploradas individual ou coletivamente” (Kumaravadivelu,
2001, p. 550). Nesta perspectiva, o professor desempenha o papel de mediador e devera:

- Encorajar os alunos a assumirem o papel de minietnografos para investigarem e

entenderem como as regras e 0s usos da lingua séo socialmente estruturados, assim
como explorar para que servem 0s interesses destas regras;
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- Pedir para que os alunos escrevam diarios ou relatdrios das aulas sobre as dificuldades
que encontram sobre quem eles sdo e como isto esta relacionado com o mundo social,
e se reflete de forma continua nas suas observacbes e nas observacBes dos seus
colegas;

- Ajudar aos estudantes a criarem comunidades de aprendizagem em que eles cresgam
somando forc¢as e sejam socialmente unidos, sendo grupos conscientes e de reforco se
apoiando mutuamente;

- Providenciar para os alunos oportunidades para explorarem as possibilidades
ilimitadas oferecidas pela internet e trazerem para o debate 0s seus proprios tdpicos e
as suas proprias perspectivas a respeito disso® (Kumaravadivelu, 2001, p. 547-548,
traducdo nossa).

Nesse aspecto, o material didatico tradicional e/ou convencional é o conjunto de
recursos que usamos de maneira formal ou ndo, para construir, desenhar, criar/gerar um input
ou fazer uma aula, independentemente da modalidade em que estivermos. Assim sendo,
remete-nos a consideragdo dos diferentes programas curriculares e de estudos com base nas
competéncias e nas habilidades que queremos que o estudante desenvolva. Portanto, € tudo
aquilo que pode servir no momento da construcdo e da realizacdo das aulas, seguindo as
recomendacdes pedagdgicas, institucionais e legais, incumbindo a préatica docente e ao ensino
dos componentes curriculares, atrelando-se a Base Nacional Comum Curricular, por exemplo.

No entanto, um Material Didatico Virtual Livre (MDVL), ndo passa de ser
um material didatico reconhecido como vigente e aplicavel, nas condicdes ja citadas. Trata-se
de um material didatico com as mesmas caracteristicas que o material didatico fisico, a
diferenca de que pode ser baixado, aberto, instalado (em forma de programa de computador)
ou usado em outros dispositivos eletronicos compativeis.

Dessa forma, de acordo com o significado da prépria expressao, falar em MDVL é
levar em conta os diferentes recursos digitais e virtuais que esse material pode ter ou incorpora-
lo para fazer com que tenha 0 mesmo proposito que um material didatico convencional, ou que
possa ser usado para alcancar os objetivos de ensino e de aprendizagem fundamentando-se a
sua criacao.

Nesse sentido, 0 MDVL consiste basicamente em seguir uma logica parecida as obras
ou criacdes intelectuais convencionais ou livres. Elas podem ser construidas colaborativamente

ou ndo. No entanto, a ideia é que elas usem o potencial, as possibilidades e 0s recursos da

% Do original “encouraging learners to assume, with the help of their teachers, the role of miniethnographers so
that they can investigate and understand how language rules and language use are socially structured, and also
explore whose interests these rules serve; asking learners to write diaries or journal entries about issues that
directly engage their sense of who they are and how they relate to the social world, and continually reflect on
their observations and the observations of their peers; helping them form learning communities where learners
develop into unified, socially cohesive, mutually supportive groups seeking self-awareness and self-
improvement; providing opportunities for learners to explore the unlimited possibilities offered by on-line
services on the World Wide Web and bringing back to the class their own topics for discussion and their own
perspectives on those topics.
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internet para gerarem a sua criacao e ajudarem a disponibiliza-la para os aprendizes.

Na tese de Souza (2016), é abordada a concepgdo de um MDVL pelo viés da Pedagogia
Pbds-Método de Kumaravadivelu (1999; 2006). Partindo-se disso, trés conceitos devem ser
levados em conta para a criagdo de um MDVL: as competéncias operativas (Daidori, 2001), a
inteligéncia colaborativa (Lévy, 2007), e o desenvolvimento de niveis basicos de letramento
digital para a elaboracdo do MDVL (Souza, 2016). De acordo com Souza (2016), o MDVL
remete para o uso de licencas livres, (Creative Commons) e contetdos que sejam de Dominio
Publico.

Tratando-se de licenca, consiste em um sistema de licenciamento em que o artista ou
autor define quais direitos e liberdades atribuir a sua producgdo. Souza (2016) explica ainda que
a concepcado de liberdade relacionada a ideia de material livre ndo esta ligada com o fato se tem
ou ndo um preco; tem a ver com o tipo de licenca disponivel para a obra especifica ou parte
dela. Existem seis licencas Creative Commons — a saber: Atribuicdo; Atribuicdo — sem
derivados; Atribuicdo — ndo comercial — compartilha igual; Atribuicdo — compartilha igual,
Atribuicdo — ndo comercial e Atribuicdo — ndo comercial — sem derivados (2016, p. 35).

Com base nesse pressuposto, 0 MDVL pode ser entendido como um “produto de um
processo de producdo livre; ou seja, processo em gque 0s autores tiveram a liberdade de consumir
outros produtos culturais, sem a necessidade de permissdo de grupos ou corporagdes que
figurem como detentores desses produtos” (Souza 2016, p. 39). Na sala de aula de lingua
estrangeira, 0s MDVL podem ter todas as caracteristicas citadas anteriormente, com ou sem
restricdes, relativamente a categoria de licenca obtida ou concedida, op¢éo essa que seguiremos
na confeccdo da proposta de intervencdo pedagogica dos Circulos de leitura.

Por outro lado, “ha que se levar em consideragao os parametros da particularidade, da
praticabilidade ¢ da possibilidade consoante Kumaravadivelu” (2006b, p. 178), na
contextualizacdo da aprendizagem a partir da identidade dos estudantes e no desenvolvimento
da autonomia libertadora e de producéo de significado (Freire, 1999).

Nessa concepcdo e dentro de um Plano de Ensino de Lingua Portuguesa, embasamo-
nos na fundamentacdo do estudo sobre alguns referenciais curriculares que recomendam um
ensino de linguagem e Lingua Portuguesa pautado nas tecnologias digitais e na Educacdo
Hibrida, dentre os quais, as DCN, a BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica.

Diante dessa conjuntura educacional, vale a pena refletir sobre as teorias mencionadas
nesta pesquisa acerca da DIPAC, dos textos mutimodais, dos textos multissemidticos, dos

multiletramentos, dentre outros, com atrelamentos as metodologias ativas em consonancia com
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as praticas sociais de linguagem que compdem este estudo, assim como, irdo também compor
essa proposta de multiletramentos em geral, o letramento digital, por exemplo, a partir do
letramento critico em especifico.

Além disso, pensamos realizar esta pesquisa por meio da disponibilizacdo de um
roteiro pormenorizado para a execucdo da proposta de intervencdo pedagogica com Circulos
de leitura que ira compor as atividades desta pesquisa. A respeito desses ambientes virtuais de
ensino e aprendizagem, Kenski (2003) em colaboracdo com o pensamento de Parreiras (2020)
em relacdo a DIPAC, este autor assegura que:

As caracteristicas dessas novas formas de ensinar baseiam-se na consciéncia sobre as
alteragGes nos papéis dos professores e das escolas no oferecimento de oportunidades
de ensino; na ampliacdo das possibilidades de aprendizagem em outros espagos, ndo
escolares; na possibilidade de oferecimento de ensino de qualidade em espacos,
tempos e lugares diferenciados (presenciais e a distancia); no oferecimento do ensino
ao aluno, a qualquer momento e onde quer que ele esteja; e no envolvimento de todos
para a construcdo individual e coletiva dos conhecimentos. O ensino via redes pode
ser uma agéo dinamica e motivadora. Mesclam-se nas redes informaticas — na propria
situacdo de producao e aquisicdo de conhecimentos — autores e leitores, professores e
alunos. As possibilidades comunicativas e a facilidade de acesso as informagdes
favorecem a formacdo de equipes interdisciplinares de professores e alunos,
orientadas para a elaboracdo de projetos que visem a superacdo de desafios ao
conhecimento; equipes preocupadas com a articulacdo do ensino com a realidade em
que os alunos se encontram, procurando a melhor compreensao dos problemas e das

situacBes encontradas nos ambientes em que vivem ou no contexto social geral da
época em que vivemos (Kenski, 2003, p. 74).

Pensando nesses ambientes virtuais de aprendizagem, o professor precisa se
amparar nos 4 (quatro) pilares da educacdo, conforme preconiza a UNESCO e classifica em: 1.
aprender a conhecer; 2. aprender a fazer; 3. aprender a viver juntos; e 4. aprender a ser, em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018).

Nesse caminho, Marcuschi (2006), ao abordar os estudos tedricos sobre 0s géneros,
esse estudioso diz que: “Os géneros ndo sdo entidades naturais como as borboletas, as pedras,
0s rios ¢ as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano™
(Marcuschi, 2006, p. 30).

Diante dessa citacdo de Marcuschi (2006), ao tratarmos do trabalho com Circulos de
leitura de Cosson (2021), com base em determinados géneros, é de extrema relevancia
distinguir os géneros textuais/discursivos digitais, conforme Bakhtin (2003, p. 264) afirma que
0s géneros do discurso sdo “heterogéneos e determinados pelas praticas sociais das quais sdo
elementos constitutivos. Além do mais, o seu sentido é construido dentro das relacGes
dialogicas, determinadas pela situagdo social”. Segundo este autor, “¢ a forca da interacgéo
verbal que se estabelece entre os participantes (locutor e interlocutor) do texto, para quem este

estd sendo dirigido, que determina a estrutura do discurso e seu estilo”.
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Ante o exposto, para Bakhtin, “a situagdo e os participantes mais imediatos
determinam a forma e o estilo ocasionais da enunciac¢do. [...] O contexto social imediato
determina quais serdo os ouvintes possiveis” (Bakhtin, 2003, p. 264). Ao contribuir com este
pensamento de Bakhtin (2003), Marcuschi (2008) faz uma disting&o entre texto e discurso, uma
vez que, segundo este autor:

Pode-se dizer que texto € uma entidade concreta realizada materialmente e
corporificada em algum género textual. Discurso é aquilo que um texto produz ao se
manifestar em alguma instancia discursiva. Assim, o discurso se realiza em textos.
Para este autor, temos, na verdade, pontos intercessores que resultam em “duas faces
da mesma moeda” de um género como entidade dinamica concretizada na linguagem,

através de formas culturais e cognitivas de acdo social e ndo em modelos estanques
(Marcuschi, 2008, p. 24).

Perante essas praticas de linguagem situadas (isto &, os textos), das riquezas culturais

e das manifestacbes das especificidades de linguagens nos géneros discursivos, 0

Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) vem mostrar como acontece o papel da linguagem, tendo

como foco principal o funcionamento discursivo no desenvolvimento humano, conforme
concebe Bronckart (1999) a fim de refletir sobre:

[...] as praticas de linguagem situadas (quer dizer, os textos-discursos) sao

instrumentos maiores do desenvolvimento humano, ndo somente sob o angulo dos

conhecimentos e dos saberes, mas, sobretudo, sob o das capacidades de agir e da
identidade das pessoas (Bronckart, 1999, p. 25).

Nesse Vviés das praticas de linguagem dos géneros, cabe aqui, uma reflexdo a respeito
das atividades de linguagem com 0s géneros textuais e com 0s géneros discursivos, pois ao
corroborar com Bronckart (1999), os tedricos Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) advogam

que:

a pratica social fornece um ponto de vista contextual e social das experiéncias
humanas (e do funcionamento da linguagem): a atividade de linguagem adota um
ponto de vista psicoldgico para dar conta dos mecanismos de construcdo interna
dessas experiéncias (particularmente, as capacidades necessarias para produzir e
compreender a linguagem) (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 72).

Conforme esses autores, em seu outro artigo, intitulado “Os géneros escolares — das
praticas de linguagem aos objetos de ensino”, eles apresentam que o género ¢ usado “como
meio da articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente no
dominio do ensino da produgdo de textos orais e escritos” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004,
p. 71).

Assim, o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) tem como objetivo apresentar como
se da o funcionamento discursivo da linguagem para o desenvolvimento da humanidade, pois

Bronckart (1999, p. 10) enfatiza que:
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[...] as préticas de linguagens situadas (quer dizer, os textos-discursos) sdo 0s
instrumentos maiores do desenvolvimento humano, ndo somente sob o angulo dos
conhecimentos e dos saberes, mas, sobretudo, sob o das capacidades de agir e da
identidade das pessoas.

Perante essas varias formas empiricas de realizacBes por meio da lingua, Jean-
Paul Bronckart (1999) salienta que:
Os textos sdo produtos da atividade humana e, como tais, estdo articulados as
necessidades, aos interesses e as condi¢des de funcionamento das formagdes sociais
no seio das quais sdo produzidas. Sendo os contextos sociais muitos e evolutivos,
consequentemente, no curso de histéria, no quadro de cada comunidade verbal, foram

elaborados diferentes “modos de fazer” textos, ou diferentes espécies de texto
(Bronckart, 1999, p. 72).

Ao observarmos essa citacdo de Bronckart (1999, p. 72), todo texto é considerado uma
producéo verbal, seja ela oral ou escrita, que possui como veiculo, uma mensagem, conforme
a sua estrutura composicional exige organizacao linguistica, e o principal objetivo é a producéo
de efeito de coeréncia acerca do destinatario (quem I& ou escuta esses textos).

Ante o0 exposto, todo produto da atividade praticada pela humanidade por meio do uso
e da mediacao nas praticas de linguagem, permitem que esses textos devem ser produzidos, de
acordo com as formacdes sociais. Sendo assim, 0s seres humanos elaboram diversos textos com
uma intencdo de se comunicar socialmente. Diante dessas varias espécies de textos, que
possuem caracteristicas relativas e estaveis, Bronckart (1999) denomina de “géneros de texto™.

Nesse prisma, Bronckart (1999, p. 75) conceitua texto “como toda unidade de
producdo de linguagem, situada, acabada e autossuficiente (do ponto de vista da acédo ou da
comunicagdo)”. Para este estudioso, o texto se inscreve em um género, onde esse tedrico toma
para estudos, 0s géneros textuais (géneros de textos) em vez de géneros discursivos (géneros
do discurso). Ja& Marcuschi (2002, p. 22-23) evidencia que:

[...] génerotextual [...] [se refere aos] textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. [...] Alguns

exemplos de géneros textuais seriam: [...] horoscopo, receita culinéria, bula de
remédio, lista de compras [...].

Assim, a concepcéo de “género textual” para muitos autores é sinbnima do conceito da
concepcao de “género discursivo”, embora Dias et al. (2011) desmistificam essas defini¢Ges e

afirmam que:

Enquanto o conceito de género textual é filiado a linha tedrica da Linguistica Textual
e aos aspectos linguisticos mais formais do texto, o conceito de género discursivo
remete & Anélise do Discurso e aos postulados de Bakhtin. Para tanto, os géneros do
discurso sdo definidos como relativamente estdveis de enunciados, sendo
cacacterizados pelo contetido tematico, pelo estilo e pela construgdo composicional
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dos quais se utilizam (Dias et al., 2011, p. 144).

Entretanto, para esta pesquisa, utilizamos tanto o conceito de género textual quanto o
conceito de género discursivo [digital], uma vez que o texto e o discurso sao caracterizados pela
construcdo composicional, pelo contetido tematico, pelo estilo, pelo suporte e pelas condicdes
de producéo e circulagédo em determinadas esferas sociais.

No préximo topico, discorremos acerca das estratégias pedagogicas para uso da

multimodalidade no ensino regular.

1.4 Estratégias pedagdgicas para uso da multimodalidade no ensino regular

E pertinente reiterar que os géneros emergentes na web sdo marcados pela pluralidade
de préticas de linguagem na contemporaneidade, como por exemplos, o chat e os blogs que
atendem a varios prop6sitos no processo da comunicacao com interesses em atualizar as varias
esferas de comunicagéo distintas, conforme sustenta Aradjo (2010, p. 118).

Nesse cenério educacional das inclusdes dos Eixos da oralidade, da leitura e da analise
linguistica/semiotica atrelados ao Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) das
habilidades na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens do 9° ano do Ensino
Fundamental, em consonancia com a BNCC, Lima, Ribeiro, Ferreira e Parreiras (2020)

asseveram que este documento procura.

contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde
aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que
envolvem a hipermidia. Assim, as praticas pedagdgicas necessitam mobilizar
diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos nos processos de compreensao e producéo, aprender e refletir sobre
o mundo e realizar diferentes projetos autorais (Lima; Ribeiro; Ferreira; Parreiras,
2020, p. 267-268).

A partir dos pressupostos preconizados na Base Nacional Comum Curricular e
amparado nos estudos de Dionisio (2011), essa estudiosa assinala que tanto a fala quanto a
escrita sdo multimodais, a fala porque quando nos comunicamos com outrem na modalidade
oral, usamos som, e, também, expressdes faciais. A escrita pode ser também multimodal, ndo
somente as palavras, como também a “propria disposi¢ao grafica do texto no papel ou na tela
do computador” (Dionisio, 2011, p. 141).

Assim sendo, segundo Dionisio (2011, p. 142) assegura que “pode se falar na
existéncia de um continuo informativo visual dos géneros textuais escritos que vai do menos
visualmente informativo ao mais visualmente informativo”. Nesse entendimento, existem

textos que, dependendo do layout, da forma como se encontram no papel ou presentes na tela
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do computador, muitas vezes, ja oferecem subsidios para o leitor de quais géneros
textual/discursivo digital se encontram naquele suporte.

Diante disso, Dionisio alega que: o termo texto multimodal tem sido usado para
nomear textos constituidos por combinacdo de recursos de escrita (fonte, tipografia), som
(palavras faladas, musicas), imagens (desenhos, fotos reais), gestos, movimentos, expressdes
faciais etc” (Dionisio, 2013, p. 139).

Consubstancial a essa perspectiva, Kress e van Leeuwen (2002) conceituam que:
“todo texto ¢ multimodal, ou seja, constituido por varios modos semidticos — meios concretos
de se materializar o sentido” (Kress; van Leeuwen, 2002, p. 153). Destarte, a multimodalidade
constitui-se como um aspecto intrinseco a linguagem, pois cada manifestacdo dela tera
“multimodos”, ou seja, sera multimodal. Nesse prisma, Kress van Leeuwen (2006) afirmam
que:

a multimodalidade é o uso de diversos modos semi6ticos na concepgao de um produto
ou evento semiotico, juntamente com as formas particulares em que esses modos sao
combinados, possa, por exemplo, reforcar-se mutuamente, preencher papéis

complementares ou ser hierarquicamente ordenados (Kress; van Leeuwen, 2006, p.
20).

Ao tratar da importancia do design na leitura nos textos multimodais, Ribeiro (2021)
compreende que a multimodalidade, tal como é entendida por Kress e van Leeuwen (2006),

essa autora explicita que:

Ha uma relacéo entre inteligibilidade e layout. Entender a indissocia¢do entre design
e texto parece de suma importancia para a projecdo de qualquer objeto de ler e,
especialmente, sugere uma necessidade para a formagao de profissionais que lidam
com projetos editoriais ou com textos que ainda serdo editorados. O/a professor/a ndo
poderia mais estar alheio/a a esse cenario, nem como formador/a de leitores/as, nem
como formador/a de produtores/as de textos. Nos dias de hoje, o dominio das questbes
visuais € tdo importante quanto o dominio da coesdo e da coeréncia (Kress; van
Leeuwen, 2006, p. 21 apud Ribeiro, 2021, p. 49).

Nessa diretriz, Stokel (2004, p. 9) assevera que: “a multimodalidade refere- se aos
processos e artefatos comunicativos que combinam varios sistemas de signos (modos) e cuja
producdo e recepcdo convidam comunicadores a interrelacionarem semantica e formalmente a
todos o0s signos presentes no repertorio”. Com base nessas consideracdes, Silva e Queirdz
(2021a), na introdugdo “Multimodalidade, escolas, ensinos e aprendizagens”, de seu e-book
intitulado “Multimodalidade, ensino e aprendizagens”, enfatizam que:

Pensar em multimodalidade e na necessidade de um preparo dos estudantes para,
conscientes desse fendbmeno, agirem na sociedade de modo coerente, agil e critico é
pensar em pluralidade. Quando usamos esse termo, pensemos na propria morfologia

da palavra multi-modal-idade, um fenébmeno (-idade) em que varios (multi-) modos
estdo presentes. Pensamos também em letramentos multiplos, preparacdes diversas
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para lidar com os diferentes modos de linguagem e recursos tecnolégicos, bem como
as diferentes semioses. Pensamos em diversidade de textos, de pessoas envolvidas na
produgdo, na circulagdo e na recepgdo destes. Pensamos na diversidade inerente a
escola, que tem muitos sujeitos e seus papéis, diferentes tipos de conhecimento, varios
recursos materiais produzidos para fins didaticos ou que podem ser usados para este
fim ainda que a producdo tenha outro objetivo [...] (Silva; Queir6z, 2021a, p. 23).

Nesses moldes, o trabalho com os textos multimodais exige dos educadores e dos
educandos visdes amplas no que diz respeito ao que s@o produzidos nos géneros textuais/
discursivos digitais, nas esferas sociais, nos diferentes suportes e nas diversas linguagens
empregadas nesses textos, que circulam na sociedade desde o prelidio até a
contemporaneidade, pois esses professores pesquisadores afirmam na introducdo do e-book

supracitado que:

a multimodalidade é um fendmeno que acompanha o ser humano, provavelmente,
desde o inicio de sua existéncia. Trata-se da utilizagdo conjunta de varios modos
semi6ticos nos processos de producdo e de construcdo de significados. Kress (2010)
concebe que a multimodalidade é uma condicdo normal da comunicagdo humana, pois
quando agimos no mundo social, sempre o fazemos por meio da linguagem,
conjugando dois ou mais modos semi6ticos (Silva; Queirdz, 2021a, p. 15).

Diante desses pressupostos tedrico-conceituais, em seu segundo e-book intitulado
“Multimodalidade e discursos”, Silva e Queir6z (2021b), na introducao “Multimodalidade e
discursos: considerando diferentes modos e conhecimentos”, esses estudiosos conceituam a

multimodalidade como:

A presenca conjunta de diferentes modos semiGticos num evento comunicacional — é
o0 estado natural da comunica¢do humana como mostrado por Kress (2010). Desde o
inicio de sua existéncia 0 homem se comunica usando sons, criando e veiculando
imagens, sinalizando com cores, conversando ou escrevendo — dai usando as
diferentes linguas organizando espacos, combinando e criando indumentarias,
gesticulando e usando express@es faciais, enfim, de diferentes maneiras ao longo do
tempo e do espago em diversas culturas. Ainda que esse fendmeno néo seja novo, cada
vez mais a contemporaneidade nos impde estudar esses diferentes modos semiéticos,
pois com os avangos da tecnologia ao longo da histéria, 0 acesso aos recursos de
significagdo é possivel a um ndmero maior de pessoas [...] (Silva; Queirdz, 2021b, p.
14).

No que diz respeito ao que foi definido por diversos autores sobre a multimodalidade,
em sua obra “The Language of Colour”, van Leeuwen (2011, p. 1) conceitua a Semiotica Social
da cor como “uma abordagem do modo com que a sociedade utiliza a cor com propdsitos de
expressdo e comunicacdo — mais especificamente, sobre 0 modo com que a manipulacdo de
pigmentacdes e escalas de cores sdo usadas a fim de expressar sentimentos, comunicar ideias,
e promover a interacdo social" (p. 50). Nessa conjuntura da semiética social da cor, esse autor

considera:

0S recursos semidticos como a cor podem, portanto, ter um significado potencial
tedrico composto por todos 0s seus usos anteriores e um significado potencial real
constituido por todos 0s usos no passado e no presente que sdo entdo conhecidos e
considerados relevantes pelos usudrios de tais recursos em um contexto especifico
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(van Leeuwen, 2011, p. 50-51).

Nessa oOtica evolutiva da percep¢ao visual da semidtica social, “as caracteristicas das
cores sdo classificadas por van Leeuwen (2011) como‘paramétricas’, isto €, um sistema que

299

articula o significado com as caracteristicas materiais do significante’” (p. 51). Nesse viés, a
cor pode ser utilizada para transmitir significados interpessoais, realizando “atos de cor” e,
assim, fazem coisas para si ou para 0s outros, tais como impressionar ou intimidar o espectador
por meio de um enderecamento de poder, alertar contra perigos por meio das pinturas em
tonalidade laranja, ou mesmo relaxar individuos hostis e agressivos, por meio do uso do rosa
em ambientes fechados (Kress; van Leeuwen, 2002, p. 348).

Com relagdo aos modos semioticos, Kress considera que: a nog¢ao entre um modo e
outro modo diz respeito com a melhor maneira do sentido ser representado e esse sentido €
sempre uma representacao parcial da realidade” (Kress, 2006, p. 144). Nessa concepgao, 0s
modos sdo definidos como os meios pelos quais o signo seja visivel, evidente, tangivel e
audivel. Assim, Kress e van Leeuwen (2006) defendem que:

[...] os modos semidticos da escrita e da comunicagdo visual tém cada um seus
préprios meios muito particulares de realizar relacbes semanticas, 0s quais podem ser
muito similares. [...] isso ndo quer dizer que todas as relacdes que podem ser
realizadas linguisticamente podem também ser realizadas verbalmente — ou vice-

versa, que todas as relacfes que podem ser realizadas visualmente podem também ser
realizadas linguisticamente (Kress; van Leeuwen, 2006, p. 46).

Ja em relacdo aos recursos semidticos, Kress e van Leeuwen (2006, p. 69) sustentam
que: “os recursos semioticos sao quaisquer aparatos (cor, fonte, palavra, gesto, fisionomia)
usados para se comunicar”. Nesse campo da semidtica social, os recursos semioticos sao os
conceitos que redefinem o que chamamos de signo por meio da motivacdo — e ndo arbitrario,
de acordo com o interesse do produtor ou autor. Nessa acep¢do, 0 recurso semidtico é o ponto
inicial para acompreensdo da mudanca de paradigma, conforme concebe essa dupla dos estudos
da semidtica.

Nessa abordagem, segundo Saussure (2006), o signo linguistico ocupa um lugar
central na obra “Curso de Linguistica Geral” de Saussure. Para esse linguista, ele resulta da
associacdo entre um significante (imagem acustica) e um significado (conceito). Saussure ainda
esclarece que: “o que o signo linguistico une ndo € uma coisa e um nome, mas um conceito e
uma imagem acustica” (Saussure, 2006, p. 98), em conformidade com Kress (2006): 0 signo €
entdo sempre tanto uma representacdo do que o produtor do signo desejou representar, e uma
indicagdo do seu interesse no fendmeno representado naquele instante. N&o é nada mais que

iSS0, nunca serd uma representacdo completa do objeto no mundo” (Kress, 2006, p. 144).
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Comparando Saussure e Kress com Peirce acerca dos signos linguisticos, segundo
Peirce, fildsofo norte americano, existem trés tipos basicos de signos: a) o icone; b) o indice; e
c) os simbolos. Nessa compreensdo, para Peirce, 0 icone é um signo visual, como por exemplo:
uma imagem, com a representacdo de um objeto ou coisa semelhante a caracteristica do objeto;
o indice aponta para alguma coisa que esta ligada entre uma semelhanca ou aproximagao no
lugar da representacdo; e os simbolos sdo abstratos, tendo como referéncia o objeto denotado
por ideias associadas as producdes de convencdes.

Para tanto, a no¢do de escolha, de acordo com Kress, é a visdo paradigmatica entre as
relagGes de paradigmas e sintagmas, conforme as escolhas do qual se definem, respectivamente,
as relacBes de selecdo e as relacdes de combinacdo entre os elementos linguisticos. J& Fiorin
(1998), ao distinguir no signo linguistico o que diz respeito ao significante e ao significado

afirma que:

O signo linguistico é formado por dois componentes: um conceito e um suporte do
conceito, que serve para expressa-lo, manifesta-lo, veicula-lo. Ao conceito chama-se
significado ou conteldo; ao suporte denomina-se significante ou expressdo. O
significado é a parte inteligivel do signo, enquanto a expressdo € a parte dizivel ou
sensivel. O signo “arvore”, por exemplo, tem o significado “vegetal que atinge
grandes proporcdes e que tem o caule lenhoso”. Seu significante ¢ a imagem dos sons
verbais que serve para dizer, para veicular o conceito. Os significantes podem ser de
diferentes espécies, verbais, pictoricos, gestuais etc. O signo € a unido de um
significante a um significado (Fiorin, 1998, p. 37).

Nessa perspectiva, dentro desse contexto composicional do signo linguistico formado
pelo significante mais o significado para os estudos da comunicacgéo e da linguagem, este autor

acrescenta que o discurso:

pertence ao plano do contetdo. Ele é manifestado por um plano de expressdao. A
manifestagdo €, portanto, o encontro de um plano de conteldo com um plano de
expressdo, que pode ter como material qualquer lingua natural ou um meio nédo verbal
de expressdo, como o cinema, a pintura, a gestualidade, a fotografia etc. Neste nivel
surge o texto. Enquanto o discurso pertence exclusivamente ao plano do conteldo, o
texto faz parte do nivel da manifestacdo (Fiorin, 1998, p. 38).

A partir desses propositos do signo linguistico atrelado aos estudos de linguagens e
seu ensino, em plena era digital, alguns alunos e professores parecem ndo conseguirem
acompanhar os avan¢os tecnologicos dos recursos didatico-pedagdgicos e multissemidticos que
poderiam auxilid-los no processo ensino-aprendizagem.

Ao abordar o Ambiente Virtual de Aprendizagem, Souza (2009, p. 34) define
Ambiente Virtual de Aprendizagem como um "ambiente gerado a partir de um sistema de
software elaborado para auxiliar os docentes a gerenciar cursos EaD na modalidade de

Educacdo a Distancia". Nessa seara educacional, Aradjo (2011) assegura em sua compreensao
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que:

Os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) possibilitam ndo apenas interagdo com
textos escritos, esta nova linguagem digital inclui também a habilidade de construir
sentido em textos multimodais, ou seja, que mesclam palavras, imagens e sons em um
mesmo espaco (Aradjo, 2011, p. 633).

Considerando essas colocagdes dos autores supracitados sobre os ambientes virtuais
de aprendizagem, a Base Nacional Comum Curricular é um documento oficial destaca, visa e
norteia as diversas praticas sociais de Linguagens, c6digos e suas tecnologias, que sdo postas
no universo da era digital, conforme as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas
ao longo de cada nivel de ensino.

Ao tratar de competéncias e habilidades, Perrenoud (2000, p. 61) concebe a
competéncia como “a capacidade de agdo de forma eficaz em determinada situacao, tendo como
suporte os conhecimentos, mas sem a limitacdo deles”. Nesse prisma, as habilidades sdo acdes
representativas que determinam de forma concreta como por exemplo, fazer a leitura de uma
dissertacdo, escrever uma tese, pintar um quadro etc.

Ja Macedo (2009), por sua vez, estabelece relac6es entre as nogdes de habilidades e

competéncias, da seguinte forma:

Habilidades sdo conjuntos de possibilidades, repertérios que expressam nossas
multiplas, desejadas e esperadas conquistas. Competéncias sdo os modos como
fazemos convergir nossas necessidades e articulamos nossas habilidades em favor de
um objetivo ou solugéo de um problema, que se expressa num desafio, ndo redutivel
as habilidades, nem as contingéncias em que uma certa competéncia é requerida
(Macedo, 2009, p. 11).

Nessa perspectiva, por outro lado, Perrenoud (2000, p. 69), observa-se que esse
estudioso define a competéncia também de outra maneira: “trata-se de uma [...] capacidade de
produzir hipoteses, até mesmo saberes locais que, se j4 ndo estdo constituidos’, sdo
constitutiveis a partir dos recursos do sujeito”. Assim, N0 que concerne ao conceito de
habilidade (Geglio, [s.d.]), esta pode ser “entendida como uma capacidade que diz respeito a
um fazer circunscrito a uma acdo menor, ndo menos importante nem, talvez, complexidade
secundaria, mas de aspecto limitado”. Em face dessa situagdo, tanto as competéncias quanto as
habilidades precisam ser estimuladas para contribuir com o desenvolvimento dos
multiletramentos em geral, e da formacao do letramento critico dos estudantes, em especifico,
conforme as propostas de atividades sdo apresentadas e necessitem ser ensinadas aos discentes
no percurso da préatica pedagdgica de professores em ambientes virtuais de aprendizagem, no

ensino presencial e para a vida, e, sobretudo, na ampliagdo de um olhar para além dos muros
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da escola.

No proximo capitulo, discorremos acerca dos procedimentos metodoldgicos que
adotamos para abordar o objeto da pesquisa, a natureza da pesquisa, a abordagem metodoldgica,
0s instrumentos e procedimentos para geracao e analise dos dados e os procedimentos de
analises dos dados esperados no percurso deste estudo, os participantes e local de realizagdo da
pesquisa, a geracdo dos dados da pesquisa (Plano de acdo - 12 Etapa: avaliacdo diagnostica
inicial; 22 Etapa: plano de intervencdo pedagogica; e 3% Etapa: avaliacdo diagndstica final).
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CAPITULO 2: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O circulo de leitura é uma pratica compartilhada entre
leitores em que se discute conjuntamente uma
interpretagédo de um texto.

(Rildo Cosson)

Neste capitulo, antes de apresentar cada uma das etapas da pesquisa previstas no Plano
de Acdo, trataremos dos pressupostos tedricos e dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
da apresentacdo dos participantes, do tipo de abordagem da pesquisa adotada, de sua natureza e
dos instrumentos e procedimentos das analises qualitativas, assim como do plano de acdo que
serviram de base para elaboracdo das duas avaliagcdes aplicadas com os discentes tanto na
descricdo dos ambientes de aprendizagem quanto nos objetos digitais de aprendizagem
utilizados para a viabilizacao das aulas do componente curricular Lingua Portuguesa, por meio
de Circulos de leitura, conforme preconiza Rildo Cosson (2021), no periodo compreendido
entre 2021 a 2025.

No préximo topico, falamos sobre o objeto da pesquisa.
2.1 Sobre 0 objeto da pesquisa

O objeto desta pesquisa é a formacéo do leitor critico com base nos pressupostos dos
multiletramentos em geral, e do letramento critico em especifico, como o estimulo do
desenvolvimento de competéncias e habilidades de oralidade, de leitura e de analise
linguistica/semiotica. A nossa intencdo foi abordar essas questdes relacionadas a leitura em
lingua portuguesa nas perspectivas multissemiotica e multimodal, em contexto de aplicacdo de
metodologias ativas, da Pedagogia P6s-Método e da DIPAC.

No proximo topico, discutimos acerca da natureza adotada nesta pesquisa.

2.2 A natureza da pesquisa

Este estudo parte de duas naturezas distintas, mas complementares. Utilizamos,
predominantemente, a abordagem qualitativa-interpretativista baseada em tabulacGes dos dados
em uma abordagem quantitativa, em segundo plano, sem tratamentos estatisticos.

Os procedimentos metodoldgicos adotados neste estudo tém como finalidade alcancar
0 objetivo geral pretendido que é: investigar estratégias eficazes para dinamizar as praticas de
ensino de Lingua Portuguesa, focalizando especificamente o estimulo das habilidades de
leitura critica e das competéncias de analise textual, com énfase na identificacdo de informagdes

explicitas e implicitas em textos, assim como na compreensdo da funcdo e do impacto dos
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diferentes géneros textuais/discursivos digitais, em uma escola publica, em Areia, no Estado
da Paraiba.

A referida pesquisa se aprofundou e se enquadrou nas abordagens qualitativas, de
cunho interpretativista, pois foram aplicados instrumentos e procedimentos de geracao e analise
de dados concernentes a pesquisa-acdo no desenvolvimento da investigacdo, seguindo a
perspectiva criativa e colaborativa de um Design Pedagodgico fundamentado em metodologias
ativas e suas etapas.

No contexto de abordagem desta pesquisa, Banks (2009) afirma que a pesquisa

qualitativa é:

Cada vez mais dificil encontrar uma definicdo comum de pesquisa qualitativa que seja
aceita pela maioria das abordagens e dos pesquisadores do campo. A pesquisa
qualitativa ndo é mais apenas a “pesquisa ndo quantitativa”, tendo desenvolvido uma
identidade propria (ou, talvez, varias identidades). Apesar dos muitos enfoques
existentes a pesquisa qualitativa, € possivel identificar algumas caracteristicas
comuns. Esse tipo de pesquisa visa a abordar o mundo “la fora” (e ndo em contextos
especializados de pesquisa, como os laboratorios) e entender, descrever e as vezes,
explicar os fendmenos sociais “de dentro” de diversas maneiras diferentes: 1)
Analisando experiéncias de individuos ou grupos. As experiéncias podem estar
relacionadas a histérias biograficas ou a praticas (cotidianas ou profissionais), e
podem ser tratadas analisando-se conhecimento, relatos e histérias do dia a dia; 2)
Examinando interacfes e comunicacdes que estejam se desenvolvendo. Isso pode ser
baseado na observacdo e no registro de préaticas de interacdo e comunicacdo, bem
como na analise desse material; e 3) Investigando documentos (textos, imagens,
filmes ou musica) ou tragos semelhantes de experiéncias ou interagdes (Banks, 2009,

p. 8).

Levando-se em conta que existem diferentes enfoques teoricos acerca da pesquisa
qualitativa, Santos (2002, p. 42 apud Hancock 2010, p. 2), declara que uma pesquisa €
qualitativa quando: “esta pesquisa esta relacionada a encontrar as respostas das perguntas com
as quais comegam por qué? como? de que modo?”. Nesse mesmo pensamento, Bortoni- Ricardo
(2008, p. 34) alega que uma pesquisa se enquadra em uma abordagem qualitativa quando: “N&o
se propde testar relacdes de causa e consequéncia entre fenGmenos, nem tampouco gerar leis
causais que podem ter um alto grau de generaliza¢do”.

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fenémenos
sociais inseridos em um contexto”. Nesse caso especifico de tipo de pesquisa, essa autora ainda

complementa com a seguinte afirmacao:

Na pesquisa qualitativa, ndo se procura observar a influéncia de uma variavel em
outra. O pesquisador esta interessado em um processo que ocorre em determinado
ambiente e quer saber como os atores sociais envolvidos nesse processo o percebem,
ou seja, como o interpretam. (Bauer, Gaskell; Allum, 2002, p.25).
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Nesse entendimento, Bauer, Gaskell e Allum (2002) afirmam que a pesquisa
qualitativa:

evita ndmeros, lida com interpretacBes das realidades sociais, e é considerada
pesquisa soft. Este tipo de pesquisa é um modo de descrever a funcionalidade dos
diferentes métodos e ordené-los em um desenho que implique uma linha de tempo.
Tradicionalmente, a pesquisa qualitativa foi considerada apenas no estagio
exploratorio do processo de pesquisa (pré-desenho), com a finalidade de explorar
distingBes qualitativas, a fim de se desenvolver mensurag@es, ou para que se tivesse
certa sensibilidade com o campo de pesquisa. Formula¢es mais recentes consideram
a pesquisa qualitativa como igualmente depois do levantamento, para guiar a analise
dos dados levantados, ou para fundamentar a interpretagdo com observagdes mais
detalhadas (pds-delineamento). Delineamentos mais amplos consideram duas
correntes paralelas de pesquisa, tanto simultaneamente, como em sequéncias
oscilantes (delineamento paralelo; delineamento antes-e-depois). Finalmente, a
pesquisa qualitativa pode ser agora considerada como sendo uma estratégia de
pesquisa independente, sem qualquer conexdo funcional com o levantamento ou com
a pesquisa quantitativa (independente). A pesquisa qualitativa é vista como um
empreendimento autbnomo de pesquisa, no contexto de um programa de pesquisa
com uma série de diferentes projetos (Bauer; Gaskell; Allum, 2002, p. 23-26).

Sendo assim, a referida pesquisa é do tipo subjetiva e seu interesse é descrever, refletir
na compreensdo do porqué dos resultados das informagdes. E interpretativista, uma vez que
este tipo de pesquisa tem o interesse nas escolhas dos significados atribuidos pelos atores
sociais, segundo Hughes, (1990, p. 96) citado por Moita Lopes (1994, p. 331) “a si mesmos,
aos outros e aos contextos sociais em que vivem”. Pode-se dizer que o estudo em questdo se
enquadra na pesquisa-acao por se tratar de “um tipo de pesquisa participante engajada” (Engel,

2000, p. 182). Assim, a pesquisa-acdo é conceituada por Thiolent (1992, p. 14) como:

Um tipo de pesquisa social com base empirica [...] concebida e realizada em estreita
associacdo com uma agdo ou a resolucdo de um problema coletivo no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

No contexto desta pesquisa, como o proprio nome diz, a pesquisa-a¢do busca um
atrelamento da pesquisa a acdo ou a pratica, ou seja, colabora para o acréscimo do saber e do
compreender como parte da pratica educativa, aperfeicoando-a no processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa, neste caso, pois procura atender os objetivos pretendidos

entre teoria e pratica, conforme Burns (2009) esclarece que a pesquisa-acao:

E a combinag&o e interacio de dois modos de atividade — ac&o e pesquisa. A acdo é
localizada em processos sociais em curso, em determinados contextos sociais, sejam
eles salas de aula, escolas ou organizagbes inteiras, e tipicamente envolve
desenvolvimentos e intervencgdes nesses processos para trazer melhorias e mudanga.
A pesquisa estd localizada dentro da observacdo e andlise sistematicas dos
desenvolvimentos e mudangas que ocorrem, a fim de identificar a razdo subjacente
para a acdo e para fazer outras mudancgas necessarias, com base em descobertas e
resultados (Burns, 2009, p. 289-290).
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Nesse cenario educativo, ainda vale ressaltar sobre a natureza da pesquisa, que é
descritiva e aplicada, uma vez que, de acordo com Trivifios (1987, p. 112) a mesma prioriza
“descrever os fatos e fenomenos de uma determinada realidade”. Nessa acep¢ao, o investigador
consegue examinar com criticidade as informagdes coletadas, neste caso, em especial, as
atividades de intervengéo aplicadas em salas de aula ou em ambientes virtuais de aprendizagem,
enquanto que a pesquisa aplicada visa a buscar e aplicar os conhecimentos préaticos desta
pesquisa, apontando possiveis resolugdes para os problemas especificos, pois segundo Thiollent
(2009), esse tipo de pesquisa:

Concentra-se em torno de problemas presentes nas atividades das instituicdes,
organizagdes, grupos ou atores sociais. Estd empenhada na elaboracdo de
diagnésticos, identificacdo de problemas e busca de soluges. Respondem a uma
demanda formulada por “clientes”, atores sociais ou instituigdes (Thiollent, 2009, p.

48).

Assim, € muito importante mencionar aqui, como a pesquisa de natureza aplicada é
capaz de obter informaces a fim de confirmar, com a pretenséo dos resultados alcancados. Nas
palavras de Paiva (2019),

a pesquisa-acao em linguistica aplicada é feita por um professor pesquisador ou por
um pesquisador em colaboracdo com um ou mais professores, visando compreender
e melhorar um ambiente educacional. A pesquisa-acdo é, por natureza, participativa,

pois 0s pesquisadores, em conjunto com o pesquisador, sdo os produtores diretos do
conhecimento (Paiva, 2019, p. 73).

Em paralelo, a abordagem quantitativa, aliada a qualitativa, fornece condicbes
favoraveis para o pesquisador realizar analises baseadas em evidéncias objetivas. 1sso se deve
ao fato de a combinacéo entre elas possibilitar o tratamento de dados por meio do cruzamento
de informacdes provenientes das duas abordagens. Nesse sentido, procura-se alinha-las de
modo a contribuir para a confiabilidade da pesquisa cientifica.

Diante dessas justificativas, esta pesquisa se demonstra melhor aplicavel a natureza
qualitativa, mas com pontos de analise quantitativa a fim de apresentar com maior clareza os
dados para o leitor. A pratica quantitativa deste estudo diz respeito a coleta de informacdes
objetivas, pois ha uma relevancia tanto na quantificacdo e na interpretacdo dos dados obtidos
guanto na analise qualitativa nessa pesquisa, conforme enfatizam Minayo e Sanches (1993),
pois,

trata-se ainda de uma pesquisa qualitativa e quantitativa, também conhecida como
pesquisa mista. Minayo e Sanches (1993) consideram bastante relevante e promissor
discutir a importancia de complementariedade entre as duas abordagens, uma vez que
nenhuma delas é mais cientifica do que a outra. Para esses autores, hd uma relagao
entre o qualitativo e o quantitativo, portanto, ndo podem ser reduzidas a um continuum
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(Minayo; Sanches, 1993, p. 80).

Nesse sentido, ainda de acordo com Minayo e Sanches (1993), a abordagem
metodoldgica adotada para esta pesquisa se faz necessaria, com andlises qualitativas e
(quantitativas, sem tratamentos estatisticos) tanto para a aplicacdo da avaliacdo diagnostica
inicial quanto para os resultados obtidos, contribuindo com o plano da proposta de intervengéo
pedagOgica quanto na aplicacdo da atividade diagndstica final a ser desenvolvido e,
consequentemente, para o desenvolvimento do letramento critico por parte dos discentes. Nesse
caso especifico, no que diz respeito a analise quantitativa, Godoi (1995) afirma que:

[...] num estudo quantitativo o pesquisador conduz seu trabalho a partir de um plano
estabelecido a priori, com hipo6teses claramente especificadas e variaveis
operacionalmente definidas. Preocupa-se com a mediacdo objetiva a quantificacdo
dos resultados. Busca a precisdo, evitando distorcOes na etapa de analise e

interpretacdo dos dados, garantindo assim uma margem de seguranca em relacdo as
inferéncias obtidas (Godoi, 1995, p. 58).

Nessa conjuntura da abordagem de analise quantitativa de pesquisa, confome

preconiza Godoi (1995) e entende que:

na abordagem quantitativa, faz-se necessaria a realizacdo e padronizacdo de
instrumentos apropriados para esse fim. Estes podem assegurar, com precisao e
objetividade, as generalizacdes; desse modo, privilegiando e buscando técnicas de
controle sobre essa natureza da pesquisa, que visem manter o foco mais na

objetividade do que na sua compreensdo e conhecimento.
Nessa abordagem de pesquisa quantitativa, Minayo e Sanches (1993) e Godoi (1995)

enfatizam que:

entendemos que as duas abordagens — quantitativa e qualitativa — sdo frequentemente
usuais em paradigmas que antes eram distintos e incompativeis com pesquisas
investigativas educacionais. Além disso, tratam-se de diferentes tipos de analises que
sdo Uteis porque se direcionam para diversos tipos de quest@es; talvez, por isso, tenha-
se comegado a fazer uso simultaneamente de ambos os tipos de técnicas, conhecidas

como analises mistas.

Nessa perspectiva, 0s autores supracitados consideram que uma pesquisa com analise
guantitativa em consonancia com analise qualitativa sdao de extrema valia para o professor
pesquisador, especialmente, na diversidade de suas proprias abordagens metodoldgicas de
pesquisa cientifica; por esse motivo, a primeira ideia que apresentamos aqui foi a de estabelecer
correlacdes entre ambas. No préximo topico, discorremos sobre a abordagem metodoldgica

adotada nesta pesquisa.
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2.3 A abordagem metodoldgica

Em primeiro plano, antes de falarmos especificamente sobre a abordagem
metodoldgica, € preciso discorrermos sobre o tipo de informacdo que iremos adotar para gerar
e analisar os dados: os Circulos de leitura.

Na abordagem da sala de aula, dos ambientes virtuais de aprendizagem e das
metodologias ativas, a partir do Ensino Fundamental I, aplicamos as atividades de praticas de
linguagem (oralidade, leitura e andlise linguistica/semidtica), incluindo, os “Circulos de
leitura”, com base em Cosson (2021, p. 23) que afirma: “um circulo de leitura na sala de aula ¢
um modo privilegiado de compartilhar textos, dentre os muitos modos de ler na escola”. Assim,
segundo o autor: “O circulo de leitura ocupa uma posigdo privilegiada pelos beneficios que
oferece tanto ao aprendizado da leitura quanto ao desenvolvimento integral do aluno como
cidadao” (Cosson, 2021, p. 23).

Nessa seara, esse estudioso frisa que “o funcionamento de leitura demanda um intenso
envolvimento do leitor com o texto, 0 que leva a uma aprendizagem ativa dos mecanismos e
convengdes de escrita e a consciéncia de ser leitor” (p. 23). Ainda de acordo com Cosson (2021,
p. 30):

Ao tratar de circulos de leitura que se desenvolvem no ambiente escolar ou
Ambientes de aprendizagem, pois um circulo de leitura assume as caracteristicas de
uma atividade de leitura autdnoma, com os alunos reunidos em grupos pequenos €
temporarios, fazendo discussdes a partir de anotacBes, com registro do que foi

discutido, e mediados pelo professor que modela e orienta as diversas fases da
atividade.

Diante disso, acreditamos que coletar informac6es dos participantes com base no
Circulo de leitura é a escolha metodologica que mais se adequa a pesquisa em questdo. Além
disso, justificamos que o sujeito discente estard no centro do nosso enfoque. Isso se deve ao
fato de esta pesquisa focalizar as minhas experiéncias de trabalho na condicdo de professor
pesquisador na Educacao Basica e que deseja investigar o uso da DIPAC em ambientes virtuais
de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a referida pesquisa tem como objetivo geral, investigar estratégias
eficazes para dinamizar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa, focalizando
especificamente o estimulo das habilidades de leitura critica e das competéncias de analise
textual, com énfase na identificacdo de informagfes explicitas, implicitas e metaplicitas em
textos, assim como na compreensdo da funcdo e do impacto dos diferentes géneros

textuais/discursivos digitais. Além disso, pretende-se explorar como a integracdo de
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metodologias ativas mediadas pela DIPAC, pode favorecer a transicdo da cultura escolar
tradicionalista centrada no professor para abordagens mais centradas no estudante, conforme
mencionamos anteriormente.

No préximo subtdpico, discorremos acerca dos instrumentos e procedimentos para

geracdo e analise dos dados.

2.3.1  Instrumentos e procedimentos para geracao e analise dos dados

A principio, tendo os Circulos de leitura devidamente tabulados, podemos realizar a
ligacdo entre a abordagem tedrica que elegemos para a geracdo dos dados e a pratica de ensino
em uma sala de aula que atenda as necessidades dos alunos. Certo disso, optamos por seguir as
orientagcdes metodoldgicas de Rildo Cosson (2021) para a geracao e analise dos dados.

Nesta pesquisa, a ideia foi apresentar por meio de Circulos de leitura, uma proposta
de intervencéo pedagdgica detalhada para que contribuisse com o letramento critico dos
estudantes do componente curricular Lingua Portuguesa, na apropriacdo da formacéo de
leitores, produtores e possiveis analistas de textos multissemioticos e multimodais tanto nas
salas de aula quanto em outros ambientes de aprendizagem. Dessa maneira, faz-se necessario
apresentar e explicar as etapas que compdem o Circulo de leitura, conforme ordena Cosson
(2021):

1. Modelagem —na modelagem, a atividade é essencialmente centrada no professor, que
apresenta o circulo de leitura e pre2para os alunos para participarem dele
produtivamente. Para este autor, a modelagem é a base para o sucesso de um circulo
de leitura. Consiste em “encenar” para 0s alunos e ensaiar com eles todas as etapas de
funcionamento de um circulo;

2. Prética — na prética, a atividade passa a ser dos alunos que leem o livro todo ou um
trecho em casa, preparam questdes e debatem a obra em grupos na sala de aula,
cabendo ao professor apenas 0 acompanhamento atento das discussdes dos alunos nos
grupos;

3. Avaliacdo — na avaliacdo, por sua vez, professor e alunos compartilham a
responsabilidade de verificar rendimentos e avancar na consolidacdo do circulo de
leitura como atividade formativa, seja por meio da observacdo da discusséo e da
andlise das anotacdes, no caso do professor; seja por meio de formulario de
autoavaliacdo e avaliacdo oral coletiva, no caso dos alunos (Cosson, 2021, p. 35-36).

Ao trabalharmos com os Circulos de leitura em sala de aula ou em ambientes de
aprendizagem por meio das etapas supracitadas, Cosson (2021) faz uma ressalva e aconselha
que:

Apesar de constituirem etapas especificas, modelagem, prética e avaliacdo ndo séo
momentos estanques, antes vao se misturando & medida que o circulo é colocado em
funcionamento e vai evoluindo ao longo das aulas. Dessa maneira, se é verdade que
se comeca sempre com a modelagem e se encerra com uma avaliagdo, isso ndo
significa que modelagem e avaliacdo ndo acontecem durante a pratica. Nesse sentido,
talvez fosse mais pertinente pensar que ap6s uma preparacdo inicial, um circulo de
leitura funciona alternando momentos de modelagem e avaliagdo dentro do processo
de execucio que se estende por um semestre ou um ano escolar. E por essa razao que
vou comecar a detalhar o funcionamento de um circulo de leitura pela préatica e deixar
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a modelagem e a avaliacdo para serem tratadas a parte. Acredito que uma vez
compreendido o funcionamento da estratégia serd mais facil entender a necessidade e
importancia da modelagem e da avaliagdo dentro do processo de ensino, assim como
o planejamento detalhado de todas as etapas para a implantacdo de um circulo de
leitura em uma escola especifica (Cosson, 2021, p. 36- 37).

Diante desses momentos das etapas: modelagem, pratica e avaliacdo, Cosson (2021,
p. 41) recomenda que: “apds o periodo de modelagem inicial, quando a atividade ¢ apresentada
aos alunos em detalhes, comega a pratica propriamente dita do circulo de leitura”. Assim, a

etapa de modelagem inicial se subdivide em seis fases, conforme descreve o autor:

1. Sele¢do das obras — a selecdo das obras a serem lidas no circulo de leitura deve ser
compartilhada entre o professor e os alunos;

2. Formagdo dos grupos — o0s grupos devem ser formados com ndo menos que trés e
ndo mais que cinco alunos. O ideal sdo quatro alunos no grupo para que haja uma
interacdo equilibrada entre os membros dentro do grupo e entre 0s grupos na sala de
aula;

3. Cronograma — héa dois cronogramas a serem elaborados em um circulo de leitura. Um
primeiro coletivo, que é do professor com a turma, e um segundo, particular, que
é do grupo estabelecendo os tempos de leitura da obra, Aqui é muito importante que
o calendario estabelecido seja mantido, sobretudo no caso de outras atividades da
escola, para que os alunos percebam que se trata de uma atividade sistematica e com
a qual precisam se comprometer;

4. Encontro inicial — para os encontros dos grupos, o ideal € que sejam realizados em
uma sala ampla para que fiqguem relativamente distantes uns dos outros e possam
discutir sem ter que baixar demasiadamente a voz. Se a sala de aula for pequena para
o total de alunos, uma alternativa pode ser a sala de leitura da biblioteca ou até mesmo
um espaco aberto como o jardim ou a quadra de esportes ou, ainda, usar duas salas
contiguas;

5. Encontros mediais — todos 0s encontros em que é feita a discussdo da obra possuem
uma estrutura similar em cinco momentos: 1. Orientacdo, 2. Discussdo, 3. Registro,
4. Organizacdo, 5. Comentério; e

6. Encontro final — o encontro final € 0 momento em que se encerra a leitura daquela
obra pelo grupo. Ele precisa seguir trés passos: o primeiro é a reunido do grupo para
acertar e discutir algum detalhe para a apresentacéo da leitura aos colegas, incluindo
ai um momento de agradecimento pelo compartilhamento da leitura; O segundo é a
apresentacdo da leitura do grupo para toda a turma; e o terceiro momento € o da
autoavaliacdo e avaliacdo que o aluno faz da leitura daquela obra, seguindo
preferencialmente um formulario dado pelo professor [...] (Cosson, 2021, p. 41-61).

Assim, este autor assegura na orelha de seu livro intitulado “Como criar circulos de

leitura na sala de aula” (2021) que:

O circulo de leitura é uma pratica compartilhada entre leitores em que se discute e se
constréi conjuntamente uma interpretacdo de um texto. Na escola, essa estratégia
pedagdgica ocupa uma posicdo privilegiada pelos beneficios que oferece tanto ao
aprendizado da leitura quanto ao desenvolvimento integral do aluno como cidadao,
por ser uma atividade colaborativa e solidaria. Nesse contexto, um circulo de leitura
assume as caracteristicas de uma atividade de leitura autbnoma, com os alunos
reunidos em grupos pequenos e temporarios, fazendo discussdes a partir de anotacoes,
com registro do que foi discutido, e mediados pelo professor, que modela e orienta as
diversas fases da atividade.

Essa explicacdo da conceituacdo acerca do que € um Circulo de leitura, conforme
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preconioza Cosson (2021), de alguma maneira, pode ser trabalhada na pratica em sala de aula
ou em ambientes de aprendizagem, comprovado-o e atrelando-o ao design instrucional da
DIPAC, de Parreiras (2020), uma vez que, segundo este autor, essa dinamica:

Trata-se de um design instrucional desenvolvido com base em varias pesquisas de
mestrado em disciplinas a distancia que o referido professor, pesquisador e entusiasta
desta dindmica oferece desde 2012 no Programa de Mestrado e Doutorado em Estudos
de Linguagens (POSLING)/CEFET/MG) que pode ser uma referéncia para o(a)
professor(a) que atua a partir do ensino fundamental 11 (anos finais) em diante até a
pos-graduagdo, porque chegamos a um design bem simples, que pode ser adaptado
ao contetido da disciplina que o(a) professor(a) ministra bem como a seu estilo de
ensinar, haja vista que o foco é no gerenciamento de interagBes em ambientes de
aprendizagem (Parreiras, 2020, p. 70).

Nesses ambientes virtuais de ensino e aprendizagem, Parreiras (2020, p. 70) assegura
que € de extrema valia que nas “interagdes dos processos de ensino e de aprendizagem, que 0
professor descreva a proposta da Dindmica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa, para
gerenciamento de aprendizagem” e que haja fundamentos entre a teoria e a pratica, pois aqui
neste estudo, a énfase é no design instrucional, tendo como base, 0 sociointeracionismo,
desenvolvido por Piaget, Vygotsky, Freire, dentre outros. Para este autor, podemos realizar “as
analises dos processos interacionais inter- e intra-subjetivas; e do sujeito com objetos digitais
de aprendizagem via propiciamentos tecnologicos”.

Assim, a DIPAC, segundo os autores Parreiras e Mendes (2022, p. 188) em seu artigo
intitulado “DIPAC: potencializacdo de praticas docentes significativas no ensino Remoto

Emergencial em contexto de educa¢dao do campo” argumentam que:

haja vista que o ambiente da sala de aula é complexo da mesma forma que 0s sdo 0s
processos de ensino e aprendizagem. De fato, conforme discutimos a seguir, um dos
fatores que levaram & criagdo da DIPAC foi exatamente a inquietacdo gerada pela
necessidade de “sugerir alternativas de desconstrucdo de préticas lineares e de
implantagdo de modelos pedagdgicos que se aproximassem da nogdo de
complexidade (Parreiras, 2020, p. 2 apud Parreiras; Mendes, 2022, p. 188).

Nesse sentido, o uso do design instrucional da DIPAC é bastante relevante para
contribuir no fazer pedagdgico em nossos ambientes de aprendizagem, uma vez que Parreiras
(2019):

apresenta a Dinamica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC), que
segundo o autor trata-se de um design instrucional aplicvel aos processos de ensino
e de aprendizagem que “foi concebido e validado sob 0 modelo teérico de aprendizado
construtivistas, de forma a propiciar que o aprendizado seja uma atividade decorrente
da interacdo entre as pessoas, dessas com o mundo e com o conhecimento prévio de
cada individuo (Parreiras, 2019, p. 222).

Nessa perspectiva, a geracao de dados desta pesquisa se deu por meio de um “plano

de a¢ao” detalhado no item 2.5.1.



87

No préximo subtopico, abordamos os instrumentos e procedimentos para geracao
dos dados.

2.3.1.1 Instrumentos e procedimentos para gerac¢ao dos dados

Conforme foi mencionado, o planejamento da geracdo dos dados a partir do Plano de
acao a que nos propusemos nesta pesquisa (detalhado a seguir) foi composto de uma atividade
diagndstica inicial, de uma proposta de intervencdo pedagdgica, constituida de Circulos de
leitura e de uma atividade diagndstica final.

Portanto, para este estudo, fez-se necessario que o professor pesquisador se amparasse
no modelo de educacdo presencial em consondncia com as metodologias ativas adotadas,

conforme conceitua Moran (2015) citado por Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2018)
como “um conjunto de abordagens educacionais com o objetivo de posicionar os alunos como
protagonistas de seus processos de aprendizagem” ¢ oferecidas pelos sistemas de ensino, assim

como, levando em consideracgdes as realidades de cada educando por se classificar em:

Rotacdo de estacbes (Formato) — mesmo ambiente ou diferentes ambientes
(Professor/monitor; Auxiliar: opcional -> Instrucdo por professores -> Atividades
colaborativas -> Instrucdo online, interdependes); RotacGes de estacfes (Temas) —
mesmo ambiente ou diferentes ambientes (Assunto/Temal,
Assunto/Tema2,Assunto/Tema3, Assunto/Tema 4); Modelo Flex— diferentes
ambientes, podendo ser com rotas individuais ou em grupos (Laboratério de
aprendizado online -> Orientacéo e Feedback -> Seminarios -> Instru¢do Direta ->
Sessdes em grupos; Sala de aula invertida -> modelo invertido de sala de tradicional,
com a intencdo de que o aluno chegue pronto para debater e absorver o tema
presencialmente; Design thinking; Aprendizagem baseada em projetos;
Gamificagdo; e Avaliages (Moran, 2015, p. 26 apud Bacich; Tanzi Neto;
Trevisani, 2018, p. 3-26).

Pensando nas metodologias ativas, os Circulos de leitura direcionam-se para o
trabalho com os eixos da oralidade, da leitura e da andlise linguistica/semidtica, assim como
também podera surgir no percurso do desenvolvimento da aplicacdo do trabalho com textos
pertencentes aos géneros literarios em consonancia com os diferentes géneros
textuais/discursivos digitais, conforme julgamos essencial e interessante tanto para o professor
guanto para o aluno no que concerne as diversas situacdes das praticas de linguagem, pois, a
intencdo € melhorar essas praticas e seus objetos de aprendizagem (a oralidade, a leitura e a
andlise linguistica/semidtica), contribuindo com o desenvolvimento do letramento critico, em
especifico e com os multiletramentos em geral.

Sendo assim, as propostas de atividades dos Circulos de leitura se encontram

disponibilizadas nos apéndices depois das referéncias desta pesquisa, a fim de alcancar o
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objetivo geral pretendido, conforme mencionamos anteriormente. No préximo subtopico,

tratamos dos procedimentos para analise dos dados.
2.3.1.2 Procedimentos para analise dos dados

Uma vez terminada a fase de coleta de dados, organizamos a analise da seguinte
maneira, de acordo com o plano de acdo da pesquisa (avaliagao diagndstica inicial, plano de
intervencdo pedagogica e avaliacdo diagndstica final). Descreveremos como foram
desenvolvidas as etapas; apresentando como ocorreu a proposta de intervencdo pedagogica:
analise individual dos dados obtidos na aplicacdo das avaliacGes diagndsticas inicial e final, a
descricdo da proposta de intervencdo pedagdgica — Circulos de leitura e, finalmente uma analise
comparativa entre os resultados dessas duas avaliagdes e por questdes individuais de cada uma
delas.

Com isso, a nossa expectativa com a utilizagdo dessa metodologia foi construir
conclusdes que permitiram identificar a DIPAC como um design pedagdgico propulsor de
multiletramentos e de letramento critico, que viabilizou formas de investigar estratégias
eficazes para dinamizar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa, focalizando
especificamente o estimulo das competéncias de leitura critica e analise textual, com énfase na
identificacdo de informacgfes explicitas, implicitas e metaplicitas em textos, assim como na
compreensdo da funcdo e do impacto dos diferentes géneros textuais/discursivos digitais.

Além disso, pretendeu-se explorar como a integracdo de metodologias ativas mediadas
pela Dindmica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa (DIPAC), favorecendo a
transicdo da cultura escolar tradicionalista centrada no professor para abordagens mais
centradas no estudante, conforme mencionamos anteriormente. No proximo tdpico,

discorremos sobre os participantes e local de realizacdo da pesquisa
2.4 Participantes e local de realizacéo da pesquisa

Para fins didatico-metodologicos e geracdo dos dados da referida pesquisa, foi
coletada na turma Gnica do 9° ano do Ensino Fundamental Il, com faixa etéria entre 14 a 15
anos, composta por 33 (trinta e trés) discentes, de uma escola pablica municipal, em Areia- PB,
no Distrito de Mata Limpa. A referida turma vem apresentando dificuldades na compreenséo
em leitura, conforme detectamos no percurso de nossas aulas ao longo dos anos, assim como
ministrante do componente curricular Lingua Portuguesa, principalmente em atribuir sentidos

e significados aos textos imagéticos, por meio de textos multimodais, multissemidticos de
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géneros textuais/discursivos digitais.

As dificuldades dos alunos em questdes de multiletramentos e de letramento critico
foram constatadas na aplicacdo da avaliagio do SAEB em 2023. Os alunos também
apresentaram insuficiéncia de compreensao leitora conforme dados dos anos anteriores. Diante
dessa realidade, trabalhamos com as habilidades de leitura, com base nos géneros
textuais/discursivos digitais, conforme o quadro da Matriz de Referéncia de habilidades
de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental, da Avaliagdo do SAEB, conforme
0s topicos e seus descritores no quadro 4 a seguir.

Quadro 4: Matriz de Referéncia de Habilidades - SAEB - LP - 9°ano do EF

D1 - Localizar informaces explicitas em um texto.

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 - Inferir uma informacdo implicita em um texto.

D6 - Identificar o tema central de um texto.

D14 - Distinguir fato da opinido relativa a esse fato.

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propaganda, quadrinhos, foto etc).

D12 - Identificar a finalidade de diferentes géneros.

D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo na comparacdo que tratam do mesmo tema, em
funcio das condi¢Bes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 - Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

D2 - Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substitui¢des que contribuem para
a continuidade de um texto.

D7 - Identificar a tese de um texto.

D8 - Estabelecer relagdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e 0s elementos que constroem a narrativa.

D11 - Estabelecer relagdo de causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 - Estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes no texto, marcada por conjuncdes, advérbios etc.

D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso de pontuacao e de outras notacoes.

D18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras ou expressao.

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e/ou interlocutor de um texto.

Fonte: Brasil (2008)
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Como se pode observar, a prova de Lingua Portuguesa avalia habilidades, por meio da
divisdo em 6 (seis) blocos de contetdo, denominados topicos: procedimentos de leitura;
implicag&o do suporte, do género e/ou do enunciador na compreenséo do texto; relagdo entre
textos; coeréncia e coesdo no processamento do texto; relagcbes entre recursos expressivos e
efeitos de sentido e variagdo linguistica e 21 (vinte e um) descritores. Cada tdpico apresenta
diferentes habilidades de leitura em seus respectivos descritores.

Carvalho (2018, p. 99), ao tratar das habilidades no estudo de Adam, ele diz que:

esse estudioso ndo menciosa “habilidades de leitura”, menos ainda “matrizes de
referéncia”. Contudo, os elementos constitutivos das operacdes da textualizacdo que
ele vai explicando e exemplificando correspondem exatamente a alguns dos
descritores das habilidades presentes nas matrizes e utilizados na formulagéo dos itens
objeto de estudo.

Pensando nisso, para fins desta pesquisa, selecionamos, por meio de um recorte, 0s
seguintes topicos e respectivos descritores, no propésito de fazermos a avaliagdo das
habilidades da oralidade, da leitura e da andlise linguistica/semidtica dos multiletramentos em
geral, e do letramento critico em especifico, dos discentes participantes da pesquisa, conforme

podemos visualizar no quadro 5:

Quadro 5: Tépicos e descritores a serem avaliados na pesquisa

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto.

D4 - Inferir uma informag&o implicita em um texto.

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propaganda, quadrinhos, foto etc).

D12 - Identificar a finalidade de diferentes géneros.
Fonte: Brasil. (2008).

Optamos por esses tdpicos por termos verificado, na aplicacdo da avaliacdo do SAEB,
nas atividades de leitura realizadas em sala de aula e nas atividades propostas para casa, que 0S
alunos do 9° ano apresentaram dificuldades nos multiletramentos em geral, e no letramento
critico em especifico, nos descritores quanto a localizacdo de informacdes explicitas em um
texto e na inferéncia de uma informacdo implicita em um texto, no que se refere aos
Procedimentos de Leitura (topico 1), assim como na identificacdo da finalidade de uso de

diferentes géneros [textuais, discursivos/digitais] e na interpretacdo de texto com auxilio de
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material gréafico diverso (propaganda, quadrinhos, foto etc.) presentes nos textos em estudo,
por meio das Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensédo do Texto
(topico ).

Ainda de acordo com Carvalho (2014, p. 35) ao citar Luckesi (2011, p. 278) para
denominar a Avaliagdo Diagnodstica de Habilidades, “a palavra diagnostico descende de duas
palavras gregas: dia (através de) e gnosis (conhecer). Conhecer através de significa coletar
dados da realidade e interpreta-los com o intuito de compreender seu modo de ser e, no caso da
avaliacdo, sua qualidade.”

Para tal, esse alunado precisa ser discente matriculado e frequente no referido nivel de
ensino, sendo este, um dos critérios de inclusdo. Em fase disso, o critério de encerramento da
pesquisa seria uma possivel desisténcia de todos os participantes juntamente com a retirada de
todos os dados fornecidos por eles, a menos que autorizem por escrito a utilizacao das referidas
informacGes. O critério de exclusdo do participante sera a ndo autorizacdo do discente para
incluir os seus dados na pesquisa.

Os discentes estudam no turno matutino e sdo procedentes de comunidades vizinhas.
Nesse cenario de uma escola publica da Educacdo Basica em Areia, na Paraiba, as avaliac6es
sobre o fomento de letramento critico e de multiletramentos dos estudantes participantes da
pesquisa foram analisadas para investigacdo das habilidades de leitura critica e das
competéncias de analise textual dos estudantes.

A maioria dos discentes participantes desta pesquisa sdo menor de idade. A fim de
assegurar o respeito ao participante, foi proposto o Termo de Assentimento Livre Esclarecido
— TALE — (Apéndice G). Este € um importante documento que respalda a atuacédo ética do
pesquisador e esclarece para o participante todas as etapas do trabalho, a fim de deixa-lo seguro
com relacdo ao anonimato da sua identidade e é o documento apropriado para a pesquisa,
havendo a necessidade também da utilizacdo do TCLE — Termo de Consentimento Livre
Esclarecido para os pais/representantes, uma vez que 0s participantes sdo menores de idade.
Além do TALE, assumimos todos 0s compromissos éticos preconizados pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CEP), tais como o direito ao anonimato, a retirada do participante da pesquisa em
qualguer momento do nosso trabalho e 0 acesso deles aos resultados da pesquisa.

De acordo com o protocolo de pesquisa, tivemos o compromisso de manter os dados
da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob a nossa guarda e responsabilidade, por um periodo
de, no minimo, 5 anos apds o término da pesquisa, conforme o Art. 28 da Resolugdo CONEP
n° 510, de 7 de abril de 2016.

N&o houve beneficios diretos aos participantes, como algum tipo de gratificacéo
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monetéria. Entretanto, estes, como benesse, poderdo contribuir para o debate acerca de formas
de investigar estratégias eficazes para dinamizar as préaticas de ensino de Lingua Portuguesa,
focalizando especificamente o desenvolvimento dos estimulos das habilidades de leitura critica
e das competéncias de analise textual, com énfase na identificacdo de informacdes explicitas,
implicitas e metaplicitas em textos, assim como na compreensdo da funcdo e do impacto dos
diferentes géneros textuais/discursivos digitais.

Além disso, pretendeu-se explorar como a integracdo de metodologias ativas mediadas
pela Dindmica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC), pode favorecer a
transicdo da cultura escolar tradicionalista centrada no professor para abordagens mais
centradas no estudante, do Ensino Fundamental 1. Além disso, a fim de evitar um possivel
desconforto dos participantes em relagdo ao momento da coleta de dados — como um risco da
pesquisa —, na condicdo de professor pesquisador responsavel, assumo 0 compromisso de ser
0 mais objetivo possivel para ndo me envolver em assuntos pessoais que ndo condizem com oS
objetivos desta pesquisa. E preciso sublinhar também que n3o havera custo algum ao
participante, cabendo ao pesquisador se deslocar até o participante quando se fizer necessario
fora do ambiente escolar.

No que se referiu aos riscos desta pesquisa, eles puderam se expressar no nivel de
gradacdo, no qual a pesquisa se encontra inserida: (i) minimos: cansaco ou falta de vontade de
participar dos testes diagnosticos inicial e final — medida de protecéo e precaucdo por parte do
professor pesquisador: elaborar questes e atividades breves e com perguntas claras, com
questdes relacionadas ao desenvolvimento de multiletramentos e de letramento critico do
participante; indisposicao, desconforto ou vergonha de participar dos testes diagndsticos inicial
e final — medida de protecéo e precaucdo por parte do professor pesquisador: evitar perguntas
de cunho pessoal, restringindo-se a questdes relacionadas ao desenvolvimento de
multiletramentos e de letramento critico do participante; alteraces de visdo de mundo e sobre
a educacdo — medida de protecédo e precaucdo por parte do professor pesquisador: valorizar 0s
esforcos que o participante desempenha em sua rotina de estudos, bem como se abster de
qualquer forma de julgamento com relacdo ao seu desempenho académico; e constrangimento
e estresse ao se expor com relacdo as préaticas desenvolvidas em sala de aula — medida de
protecdo e precaucao por parte do professor pesquisador: ser gentil, amigavel e compreensivel
em relacdo as respostas recebidas em todas as etapas da geracdo de dados, criando, assim, um
ambiente de cooperagdo entre pesquisador e participante.

Com relacéo ao nimero dos participantes, trabalhamos com 33 (trinta e trés) discentes

do 9° ano do Ensino Fundamental Il de uma escola publica municipal de Areia-PB, tendo em
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vista que este é o numero médio de alunos por turma no 9° ano do Ensino Fundamental Il. O
nosso planejamento foi aplicar o teste diagndstico inicial (Apéndice B: avalia¢ao diagndstica
inicial) a todos os alunos da referida turma. A partir das respostas obtidas por meio da atividade
diagndstica inicial, elaboramos uma Proposta de Intervencdo Pedagdgica constituida de
atividades com base nos Circulos de leitura executados na perspectiva do design pedagdgico
da DIPAC e de uma atividade diagnostica final, por meio das tecnologias digitais e de textos
multissemidticos em seus ambientes de aprendizagem, tais como objetos digitais de
aprendizagem, textos imagéticos, géneros textuais/discursivos digitais [emergentes], entre
outros artefatos tecnoldgicos tanto no uso quanto na aplicacdo (Apéndice E: avaliacdo
diagnostica final).

No préximo topico, discorremos acerca da geracdo dos dados da pesquisa (Plano
de acéo).

2.5 Geracéo dos dados da pesquisa (Plano de A¢éao)

A geracdo de dados desta pesquisa ocorreu em etapas, conforme o “plano de a¢do”
descrito a seguir, composto por uma atividade diagnostica inicial, um plano de intervencao
pedagdgica e uma avaliacao diagndstica final para o componente curricular Lingua Portuguesa,
com textos multissemidticos e multimodais, bem como no uso de variados tipos textuais e
géneros textuais, discursivos/digitais com os alunos, focalizando as caracteristicas do género, o
meio de propagacdo, o publico-alvo, a autoria, figuras de linguagem comum etc., como por
exemplos: tirinha, charge, textos publicitarios, textos jornalisticos, textos panfletarios, cartum,

memes, dentre outros.
2.5.1 Plano de acéo

O Plano de acdo se subdivide em trés etapas: avaliacdo diagnostica inicial; Plano de

intervencdo pedagogica e avaliacdo diagnostica final, conforme descricéo a seguir.
2.5.1.1 - 12Etapa: avaliacdo diagnostica inicial — 02 aulas geminadas

Inicialmente, foi aplicada uma atividade diagnostica com 20 (vinte) questfes de
maltipla escolha (Apéndice B: avaliacdo diagndstica inicial) que compdem os textos
multimodais, multissemidticos, dos géneros textuais/discursivos digitais, bem como das

praticas de linguagem do componente curricular Lingua Portuguesa referente ao 9° ano do
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Ensino Fundamental, com a finalidade de verificar os niveis de compreensdo dos
multiletramentos em geral e do letramento critico em especifico dos discentes.

Com a aplicacdo dessa avaliagdo diagnodstica inicial, podemos identificar em quais
questdes da atividade os alunos demonstraram maior dificuldade. Para elaboracéo da avaliagéo,
fizemos uma selecdo de textos (memes, charges, tirinha, cartum, entre outros) com questdes que
contemplaram tanto a multimodalidade quanto a multissemiotica, por meio de metodologias
ativas, de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), da Dindmica Interacional Pedagdgica
Adaptativa Complexa (DIPAC), entre outros.

2.5.1.2 - 2%Etapa: plano de intervencao pedagdgica

A partir dos resultados obtidos pelos alunos na avaliacdo diagndéstica inicial,
selecionamos as atividades em relacdo as quais eles apresentaram indices de respostas
adequadas inferior a 70% para trabalhar os multiletramentos e o letramento critico em géneros
textuais/discursivos digitais diversificados, por meio de circulos de leitura (Apéndice C: Plano
de Intervencdo Pedagogica - Propostas de atividades). O nimero de aulas para cada circulo
de leitura foi decidido a partir da definicdo de quais questdes da atividade deveriam ser

trabalhadas em sala de aula.

2.5.1.3 - 3%Etapa: avaliacéo diagnostica final — 02 aulas geminadas

Foi aplicada a atividade diagndstica final (Apéndice E: avaliacdo diagnostica final),
almejando verificar a intervencéo realizada, a partir da investigacao de estratégias eficazes para
dinamizar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa, focalizando especificamente o
desenvolvimento das habilidades de leitura critica e das competéncias de analise textual, com
énfase na identificacdo de informacGes explicitas, implicitas e metaplicitas em textos, assim
como na compreensdo da funcdo e do impacto dos diferentes géneros textuais/discursivos
digitais.

Além disso, pretendeu-se explorar como a integracdo de metodologias ativas mediadas
pela Dinamica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC) pode favorecer a
transicdo da cultura escolar tradicionalista centrada no professor para abordagens mais
centradas no estudante, possibilitando avancos significativos em relacdo a avaliagdo
diagnéstica inicial, conforme mencionamos anteriormente.

Nessa etapa, levamos em consideragdo os mesmos procedimentos da avaliagédo
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diagndstica inicial, desta vez enfocando no nimero de respostas adequadas inferiores a 70%.
Nesta avaliacdo, foram apresentadas 20 (vinte) questdes de compreensdo textual para serem
avaliadas.

O capitulo 3 contém apresentacao, descricdo e analise dos dados, com os objetivos de

ressignificar os multiletramentos em geral e o letramento critico em especifico.
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CAPITULO 3: APRESENTACAO, DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS:

ressignificando os multiletramentos em geral e o letramento critico em especifico

Todos os textos, de qualquer tipo ou género, de qualquer
tamanho ou funcéo, textos verbais (orais ou escritos) e
ndo verbais e textos multimodais (imagens, charges,
historias em quadrinhos, graficos, tabelas, mapas)
podem ser objeto de analise.

(Irandé Antunes)

Neste capitulo, apresentamos as trés etapas que constituiram o Plano de Ac¢do da
referida pesquisa (Avaliacdo Diagnostica Inicial, Plano de Intervencdo Pedagodgica — Propostas
de atividades com os Circulos de leitura e Avaliacdo Diagnostica Final). Assim sendo,
descrevemos as etapas realizadas, demonstrando como aconteceram a intervencédo pedagogica;
a analise individual dos dados obtidos na aplicacdo das avaliagcbes diagnosticas inicial e final;
e por fim, uma analise comparativa dos resultados entre essas duas avaliacdes aplicadas nesta
pesquisa.

Vale salientar que s6 comecamos a aplicacdo do plano de acéo apds a aprovacgéo e
liberac&o do projeto de pesquisa junto ao Comité de Etica em Pesquisa, do Centro de Ciéncias
da Saude do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais — CEP/CCS, com a
autorizacdo que ocorreu por meio do parecer consubstanciado n° 6.151.894 do CAAE
69202823.3.0000.8507.

3.1 Resultado da avaliacdo diagndstica inicial: apresentacédo, descricdo e analise

de 10 (dez) questdes objetivas

Nesta primeira etapa da pesquisa, a nossa preocupacao foi atender o planejamento e o
objetivo da avaliacdo diagnostica inicial, a fim de avaliar o dominio das habilidades dos
estudantes relacionadas ao topico I, no que diz respeito aos descritores D1 e D4, e ao tdpico Il
com os descritores D5 e D12, da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens do
referido exame do SAEB, destacando a capacidade de identificar informacdes explicitas e
implicitas em textos, bem como interpretar textos com auxilio de material grafico diverso e a
finalidade de textos de diferentes géneros [textuais/discursivos digitais]. Esta avaliacdo foi
realizada a luz do "design pedagdgico™ da DIPAC, visando ao estimulo do letramento critico
e a eficacia das préaticas de ensino propostas no objetivo geral, investigar estratégias eficazes
para dinamizar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa, focalizando especificamente o

estimulo das habilidades de leitura critica e das competéncias de analise textual, com énfase na
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identificacdo de informacOes implicitas, explicitas e metaplicitas em textos, assim como na
compreensdo da fungdo e do impacto dos diferentes géneros textuais/discursivos digitais,
conforme mencionamos anteriormente.

Nesse direcionamento, deixamos 0s alunos cientes da aplicacdo da avaliacdo um dia
antes e esclarecemos que a prova que eles iriam fazer se configurava nas caracteristicas do
género textual nomeado como simulado. O referido documento foi composto por 20 (vinte)
questdes objetivas para atender os objetivos da pesquisa (Apéndice B). Assim sendo, falamos
que as questdes deveriam ser respondidas assinalando apenas uma alternativa. Explicamos que,
conforme os dados que seriam coletados nas avaliagdes, realizariamos Circulos de leitura, a fim
de verificar os niveis de compreensdo dos multiletramentos em geral, e do letramento critico
em especifico dos discentes.

Em seguida, informamos que, a partir do momento que lhes entregadssemos as
avaliacGes, ndo poderiamos esclarecer duvidas, pois as informacGes adicionais dadas pelo
professor pesquisador poderiam comprometer nos resultados da referida pesquisa. Por fim,
orientamos os discentes a realizarem a avaliacdo a partir dos conhecimentos previos, das
relagGes intertextuais, das inferéncias que eles possuiam, das informac6es implicitas, explicitas
e metaplicitas, nos diferentes géneros textuais/discursivos digitais, entre outros.

Aproveitamos esse momento, tratando da elaboracdo de uma explicacao simplificada,
visto que tanto os alunos quanto os pais ja sabiam dos objetivos pretentidos no projeto, quando
leram e assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE (Apéndice F) que os
proprios discentes receberam para colaborarem com a pesquisa. Para tanto, todos os pais e
estudantes foram esclarecidos de qual seria a proposta do projeto a ser desenvolvido intitulado
“Estratégias pedagogicas para estimular multiletramentos e letramento critico no ensino de
lingua portuguesa via metodologias ativas mediadas pela DIPAC”.

A avaliacdo Diagnostica Inicial aconteceu durante o tempo de 2 (duas) aulas
geminadas de 50 minutos cada, perfazendo uma carga horéaria de 100 (cem) minutos. A maioria
da turma concluiu a avaliacdo no tempo estimado de aproximadamente entre 80 e 90 minutos
de aulas. No inicio da aplicacdo, os estudantes apresentaram certa tensdo na leitura das questdes,
embora, deixamos eles ficarem calmos em estado de concentracdo para a resolucdo da diagnose
inicial.

A seguir, apresentamos, descrevemos e analisamos as vinte questdes das AvaliacGes
diagndsticas inicial e final, 10 (dez) questbes para cada, adotadas no topico | — Procedimentos
de Leitura, considerando os descritores cujos resultados demonstraram indices insuficientes,

inferiores a 70%, nesta pesquisa. Foram analisadas cinco questdes para cada um dos descritores
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D1 (questbes de 01 a 05) e D4 (questdes de 06 a 10), como representado nas Figuras 1a a 10a
(Avaliacdo Diagndstica Inicial) e 1b a 10b (Avaliacdo Diagndstica Final), respectivamente. O
foco esta nas habilidades de leitura critica e nas competéncias de analise textual requeridas,
conforme o objetivo deste estudo.

Além disso, os descritores D5 e D12 apresentaram resultados adequados, com indices
iguais ou superiores a 70%, o que, de acordo com o Guia de Interpretacdo dos Resultados
SAEB*, corresponde a um nivel de proficiéncia classificado entre intermediario e avangado.
Esses dados indicam que os discentes demonstraram apreensao satisfatoria das habilidades
relacionadas a esses descritores, destacando avancos significativos em aspectos especificos de
interpretar texto com o auxilio de material gréafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.);
e identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

3.1.1  Descritor D1/ADI — Localizar informacdes explicitas em um texto

Figura la: Questdo 01 da Avaliacdo Diagnostica Inicial - descritor D1 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto
(Avaliacdo SAEB)

Leia o cartum abaixo para responder a questdo abaixo:

E possivel concluir que o homem no infcio saipara; =~~~ = e
(A) o cinema.

(B) a praca.

(C) as férias.

(D) o trabalho

Fonte: Ouro (2019)

Ao observarmos a imagem do género textual discursivo, podemos ver que se trata de

4 Avaliagdo SAEB, disponivel em: https://profwarles.blogspot.com/2013/06/questoes-por-descritor-de-
portugues.html. Acesso em: 9 mar. de 2023.



https://blogger.googleusercontent.com/img/b/R29vZ2xl/AVvXsEgXD5JWrjXrM028O59qZy2Qy7-Bg_PIdhga0OqqfS_e8aGrUTKByN5xZ6h8W1iEI-0wJva2IVgLkADOl09ok4I9VzBCRYNDYjZql9J3okcOXfTNL2FGuc1tfjl1NfUvpvirJbnayWBvGUGC/s449/1.jpg
https://blogger.googleusercontent.com/img/b/R29vZ2xl/AVvXsEgXD5JWrjXrM028O59qZy2Qy7-Bg_PIdhga0OqqfS_e8aGrUTKByN5xZ6h8W1iEI-0wJva2IVgLkADOl09ok4I9VzBCRYNDYjZql9J3okcOXfTNL2FGuc1tfjl1NfUvpvirJbnayWBvGUGC/s449/1.jpg
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um cartum, o qual utiliza elementos visuais com a finalidade de comunicar uma mensagem,
com um poder de humor critico ou de reflexdo sobre temas relevantes para a sociedade. Nesse
contexto multimodal, esperdvamos dos discentes que observassem todos os detalhes,
principalmente o homem, como elemento que se modifica nas duas cenas, bem como outros
objetos que estdo presentes em uma cena, € na outra, néo.

Inicialmente, os alunos poderiam verificar, no cartum, o elemento sol, que na primeira
cena significa o inicio de um dia, e o elemento lua, que na segunda cena, representa o final de
um dia. Ou seja, o dia para este homem comecou cedo e encerrou tarde, como podemos observar
pela ilustracdo das cenas.

Ainda aguardavamos a observacdo dos discentes, sobre a gravata, objeto que aparece
na primeira cena, mas nao aparece na segunda, exibindo um sentido explicito sobre a ocupacéo
desse individuo, possivelmente um emprego em que se exige vestimenta formal. O homem, na
segunda cena, expde a sua lingua para fora demonstrando com isso o cansaco, reflexo de um
trabalho muito sobrecarregado.

Podemos chegar a conclusdo, entdo, que ao ver os elementos: o sol, a lua, a vestimenta
do homem, especificamente sua gravata, e a sua lingua, os alunos poderiam compreender assim
que 0 homem, na primeira cena, saiu para seu trabalho e, na segunda cena, ele retorna mostrando
um esgotamento fisico, inferindo assim que este cartum traz uma critica sobre a jornada de
trabalho, com énfase na carga excessiva que gera consequéncias para a saude do trabalhador.

A alternativa que apresenta a resposta adequada ¢é o item “D”. Nessa questdo, os alunos
obtiveram apenas 11 respostas adequadas, perfazendo um percentual total de 33%; e a obtencédo
de 22 respostas inadequadas, ou seja, 67% de dificuldades e acabaram ndo acertando a
alternativa correta da referida questéo.

Na proxima figura 2a, apresentamos a questdo 02 da Avaliacdo Diagndstica Inicial
referente ao descritor D1 do SAEB:
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Figura 2a: Questdo 02 da Avaliacdo Diagnostica Inicial - descritor D1 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informacgdes explicitas em um texto

(CPERB). Leia o texto abaixo:

Fonte: http://www.piadascurtas.net.br/pitura-a-domicilio (Gltimo acesso em 18/11/2011)
Na placa, o autor se precipitou informando um andncio 6bvio. Onde:

(A) pintura ndo se pode ser a (sic.) domicilio.
(B) domicilio € apenas na casa do pintor.
(C) se vai fazer a pintura ja é a domicilio.

(D) ha erro, que pintura nao é a domicilio.

Fonte: Outor (2019)

Ao observarmos a imagem, podemos ver que se trata de um género textual do campo
publicitario, o qual se utiliza das linguagens verbal e ndo verbal, com determinadas técnicas
que sejam eficazes para fins comerciais, com o propoésito de persuadir um publico para adquirir
um produto, um servico, uma ideia.

Nesse contexto, esperavamos dos discentes que observassem a construcao da frase que
estd na imagem da placa, com a oferta de um determinado servigo. Na publicidade em gquestao,
foi colocada a seguinte frase: PINTAMOS CASAS (sic.) A DOMICILIO, com o objetivo de
atrair clientes que tenha interesse em servicos de pintura, provavelmente residencial. Porém, é
importante destacar que ndo era necessario colocar a palavra “DOMICILIO”, haja vista que a
empresa que oferece este atendimento precisa encaminhar seus trabalhadores (pintores) até o
local para a prestacdo da atividade, ou seja, se vai fazer a pintura ja é no domicilio.

Diante dessa imagem exposta na atividade, aguardavamos que os alunos verificassem
que a frase apresentou redundancia na informacao, ao inserir o termo domicilio, pois é preciso

ter clareza na mensagem, principalmente quando se trata de uma publicidade, que tem a
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finalidade de mostrar uma comunicacéo para o publico que tenha interesse no servico, sendo
objetiva, persuasiva e eficaz para uma melhor compreenséo e interpretacao.

A alternativa adequada ¢é o item “C”. Nessa questdo, os alunos obtiveram apenas 6
respostas adequadas, perfazendo um percentual total de 18%; e a obtencdo de 27 respostas
inadequadas, ou seja, 82% de dificuldades e acabaram néo acertando a alternativa correta da
referida questao.

Na proxima figura 3a, apresentamos a questdo 03 da Avaliacdo Diagnostica Inicial
referente ao descritor D1 do SAEB:

Figura 3a: Questdo 03 da Avaliacdo Diagnostica Inicial - descritor D1 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informac8es explicitas em um texto

(Projeto con(seguir)-DC). Leia o texto e responda:

- No Natal, sou o centro das atencoes.
Quem sou eu?

(Enviado por Gabriel Sousa - 26.12.2011-http://oglobo.globo.com/rio/ancelmo/)

Apés analisar a charge, € possivel imaginar que, no Natal, 0 que parece ser mais importante é:
(A) visitar os amigos.

(B) ajudar o préximo.

(C) dar e receber presentes.

(D) fazer confraterniza¢gdo com 0s amigos.

Fonte: Ouro (2019).

Ao observarmos a imagem, podemos ver que se trata do género textual discursivo
charge, o qual se utiliza das linguagens verbal e ndo verbal, com ilustracGes e comentario
humoristico, critico, satirico a respeito de determinados temas, tais como sociais, culturais,
politicos.

Nesse contexto, esperdvamos dos discentes que observassem todos 0s elementos na
imagem, como o Papai Noel, o Menino Jesus e a frase “No Natal, sou o centro das atengdes.

Quem sou eu?”, e, por meio de seu repertorio cultural de conhecimento, realizassem uma
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conexdo de informacBes sobre o que era necessario para compreender o proposito da
mensagem. Percebemos que estes elementos representados fazem parte do periodo natalino, o
personagem Papai Noel, que é a figura que mais nos lembra este periodo, principalmente pelos
presentes (bens materiais), e, 0 Menino Jesus, figura religiosa que traz a mensagem da
importancia de sermos presentes e sempre amar 0 préximo como a nés mesmos.

Dessa maneira, aguarddvamos que os alunos verificassem a questdo solicitada em
conjunto com a ilustracdo que remete a este periodo, notando que a imagem do Papai Noel esta
maior que a imagem do menino Jesus, e, “0 que parece ser mais importante”, neste caso em
referéncia é em dar e receber presentes. A vista disso, a alternativa adequada ¢ o item “C”.
Nessa questdo, os alunos obtiveram apenas 5 respostas adequadas, perfazendo um percentual
total de 15%; e a obtencdo de 28 respostas inadequadas, ou seja, 85% de dificuldades e ndo
acertaram a alternativa correta da referida questao.

Na proxima figura 4a, apresentamos a questdo 04 da Avaliagdo Diagndstica Inicial
referente ao descritor D1 do SAEB:

Figura 4a: Questdo 04 da Avaliacdo Diagnostica Inicial - descritor D1 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto
(PAEBES). Leia o texto abaixo:

/ AGOLA \ — —
| _wvocEwva | (" VAI TOMAR ™
" TOMAR BANHO { BANHO BILU!
| FLOQUINHO! | e

e — \!—P .

"’C‘
/ QUE TAL UM /" DEPOIS, ELES \
| BANHO RINGO./ |  DIZEMQUE !
\ \ GOSTAMDE

A W A T

Copyright(C) 2002 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda.

Nicnaniiial ana: hitnelhananst vmaninan anea helanminaltivinbhacs bhina A na: DL ranin D2NI1N

(continuacdo da figura 4a na pagina seguinte)


http://www.monica.com.br/comics/tirinhas.htm
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Copyright(C) 2002 Mauricio de Sousa Produc¢des Ltda.
Disponivel em: http://mww.monica.com.br/comics/tirinhas.htm. Acesso em: 26 maio 2010.

No ultimo quadrinho desse texto, 0 menino fica:
(A) impaciente.

(B) ] indignado.

(C) preocupado.

(D) receoso.

Fonte: Ouro (2019)

Ao observarmos a imagem, podemos ver que se trata do género textual discursivo
Historia em Quadrinhos, o qual combina a arte visual (desenhos) com dialogos em balGes de
texto, criando uma narrativa textual e visual que pode ser tanto humoristica quanto educativa,
geralmente voltada para um publico infantil. Nesse caso, trata-se das histérias em quadrinhos
da Turma da Monica, com a presenca de alguns personagens e seus animais de estimagdo. A
respeito desse género textual, € considerado, segundo estudos linguisticos, como sendo: “um
género textual predominantemente narrativo e misto, por contar historias e abarcar textos
verbais e, principalmente, ndo verbais”, conforme afirma Marcuschi (2006, p. 28).

Nesse contexto, esperadvamos dos discentes que observassem a construcao da Histdria
em Quadrinhos ou HQ, analisando, assim, as imagens e a narrativa. Como podemos verificar,
0 personagem Cebolinha diz ao seu cachorro Floquinho, que é hora de tomar banho e
aparentemente o animal deve gostar; ja o personagem Franjinha ao dizer para seu cachorro Bilu,
que ele vai tomar banho, nota-se pela expressao do animal que ele tem medo. Ja 0 personagem
Titi, ao sugerir para seu cachorro Ringo que ele vai tomar banho, é notério que o animal faz o
que o seu dono manda; e, por fim, o personagem Cascdo com o porquinho, apresenta uma
expressao de indignacdo com os demais colegas por darem banho em seus animais.

Nessa Otica da multimodalidade, aguardavamos que os alunos observassem como o
menino no ultimo quadrinho ficou, no caso o personagem Cascdo, pois ao efetuarmos essa
leitura, percebemos que se trata de um didlogo em que 0s personagens se preparam para dar
banho em seus animais de estimacédo e o Ultimo personagem ndo demonstra gostar desta acdo,
o0 banho. E pela expressao na ilustracdo apresentada e por sua fala, constatamos que ele ficou
indignado.

Destarte, a alternativa adequada ¢ o item “B”. Nessa questdo, os alunos obtiveram
apenas 9 respostas adequadas, perfazendo um percentual total de 27%; e a obtencdo de 24
respostas inadequadas, ou seja, 73% de dificuldades e acabaram ndo acertando a alternativa

correta da referida questéo.
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Na proxima figura 5a, apresentamos a questdo 05 da Avaliacdo Diagnostica

Inicial referente ao descritor D1 do SAEB:

Figura 5a: Questdo 05 da Avaliacdo Diagnostica Inicial - descritor D1 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informacg8es explicitas em um texto
(SADEAM). Leia o texto abaixo:

Um Remédio Chamado Carinho

Vocé sabia que a desnutricdo, as vezes, ndo é causada apenas pela ma alimentacao? Falta de
carinho também pode dificultar o desenvolvimento de uma crianga.

Hoje, 1% a 5% das criancas brasileiras sofrem de desnutricdo.
Para tentar amenizar o problema, um hospital de Séo Paulo, o Pérola Byington, esta ensinando as

maes de criangas com desnutricdo a cantar para seus filhos e até brincar de roda. O “tratamento”
esta dando certo, ou seja, algumas doses extras de carinho ndo fazem mal a ninguém.

Um remédio chamado carinho. ZA, Coral Ed. n. 30, 1999.

Para diminuir o problema da desnutricdo, um Hospital de Sdo Paulo esta:

(A) compensando a falta de comida com remédios.

(B) dando as criancas doses extras de alimentagao.

(C) ensinando as maes a cantar e a brincar com os filhos.
(D) oferecendo mdusica e recreagdo para as criangas.

Fonte: Ouro (2019)

Ao observarmos essa questdo 5, verificamos que se trata de um texto de divulgacéo
cientifica, pois € um tipo de texto expositivo e argumentativo com formato mais elaborado e
com a finalidade de popularizar a ciéncia, ou seja, propagar o conhecimento cientifico,
produzidos por meio de pesquisas, bases teoricas e resultados investigativos sobre determinados
temas, confome podemos ver no titulo: “Um remédio chamado carinho” traz uma mensagem
positiva e ao fazermos a leitura da imagem acima do texto, observamos a presenca do filho
abracado ao pai, com uma demonstracdo de carinho.

Nesse contexto, esperavamos dos discentes que observassem a construcdo da questéo,
analisando assim todos os itens aqui presentes, desde a linguagem nédo verbal e a linguagem
verbal, com a ilustracdo do carinho do filho ao abracar o pai, bem como com a leitura do texto,

para uma melhor compreensao.
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A mensagem traz a importancia da mée estar presente na vida do seu filho,
participando ndo apenas das obrigagdes, mas brincando com ele em seu dia a dia, pois, segundo
um estudo realizado, em que o texto apresenta, foi constatado que a desnutricdo ndo é apenas
pela falta de alimentos, mas sim, em virtude da auséncia de outros fatores, como a falta de
carinho. Agdes que devem ser presentes diariamente a partir da interacdo com brincadeiras entre
os pais e filhos, como cantar, dentre outras atividades.

Dessa maneira, aguardadvamos que os alunos verificassem todo este contexto, em que
é fundamental que os filhos tenham de seus pais tudo que precisem para o seu desenvolvimento
e crescimento, pois ao interagir com elas, a partir de brincadeiras, a crianca produz uma série
de hormonios que dara a sensacdo de bem estar, gerando células saudaveis em seu corpo e
resultando em um bom estado emocional com mais satde e vitalidade fisica. Assim, concluimos
que para diminuir o problema da desnutricéo, neste Hospital de Sdo Paulo foi orientado que as
mées cantem e brinquem com os filhos.

Portanto, a alternativa correta ¢ o item “C”. Nessa questdo, os alunos obtiveram
apenas 17 respostas adequadas, perfazendo um percentual total de 52%; e a obtencéo de 16
respostas inadequadas, ou seja, 48% de dificuldades e acabaram ndo acertando a alternativa

correta da referida questéo.
3.1.2  Descritor D4/ADI — Inferir uma informacéo implicita em um texto

Na proxima figura 6a, apresentamos a questdo 06 da Avaliacdo Diagndstica Inicial
referente ao descritor D4 do SAEB:

Figura 6a: Questdo 06 da Avaliacdo Diagndstica Inicial - descritor D4 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D4 — Inferir uma informacao implicita em um texto

Leia o texto abaixo pararesponder a questao abaixo:

HOJE VOCE PROMETEU
CONSERTAR G TELHADD,
CAPNAR O JARDM,

Nl CORTAR LENHA, CONSTRUIR
UM GALPAC E LIMPAR

REZANVD POR
A UMA CHUvA f

(continuacdo da figura 6a na pagina seguinte)
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Fonte: http://img140.imageshack.us/i/lga050123.png/?a=V&cCi=0&rt=

O texto mostra a conversa entre Helga e seu marido, Hagar. A resposta do marido revela que
ele:

(A)trabalha demais todos os dias.
(B)ndo gosta muito de dormir.
(C)ndo gosta de trabalhar.

(D)cumpre sempre 0 que promete.

Fonte: Ouro (2019).

Ao observarmos a imagem do género textual discursivo, podemos ver que se trata de
uma tirinha que serve como uma ferramenta multifuncional com a combinacdo de imagem e
texto, com a finalidade de provocar reflexdo, criticar, divertir, educar e comunicar de forma
impactante. Nesse contexto, esperavamos dos discentes que observassem toda a ilustracéo,
identificando a presenca dos personagens, do local em que se encontram, bem como efetuassem
a leitura do texto nos baldes para realizar a interpretacéo da narrativa.

Essa questdo nos leva a deduzir que, para identificar a informacéo implicita do texto,
os alunos precisavam da ativacdo de seus conhecimentos prévios e observar que a esposa Helga
dialoga com seu marido Hagar, questionando o que ele estaria fazendo ainda deitado na cama,
pois ele teria prometido realizar variadas atividades fora de casa. Por isso, era preciso que 0s
alunos compreendessem a expressao "rezando por uma chuva", resposta dita pelo personagem,
que indica, na realidade, que Hagar estava com preguica de levantar, conforme vemos por meio
da cena dele deitado ainda com o cobertor, ou seja, ele ndo queria ir realizar nada do que
prometeu e, ao pedir a chuva era para ele continuar dentro de casa, sem fazer nada, portanto,
ele ndo gosta de trabalhar.

O numero de acertos nessa questao foi de 18 respostas adequadas, ou seja, 0s alunos
obtiveram um percentual de 55% em relacdo ao numero de respostas inadequadas que foi de 15
inadequacdes; perfazendo um percentual de 45% de respostas inadequadas. ‘Portanto, podemos
concluir que a resposta do marido revela que ele (C) ndo gosta de trabalhar. A alternativa correta
seria a “C”.

Na proxima figura 7a, apresentamos a questdo 07 da Avaliacdo Diagndstica Inicial
referente ao descritor D4 do SAEB:

Figura 7a: Questdo 07 da Avaliacdo Diagnostica Inicial - descritor D4 do SAEB


http://img140.imageshack.us/i/ga050123.png/?a=V&ci=0&rt

107

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informag&o implicita em um texto

(AvaliaBH). Leia o texto abaixo:

Pastade atum

Ingredientes:
1 lata de atum
1 vidro pequeno de
maionese 1 pote de
iogurte natural
1 lim&o
Preparo: 10 minutos.
Conservar na geladeira.
Rendimento: 6 pessoas.
1° passo:

Peca para um adulto abrir a lata de atum e escorrer bem o liquido. Despeje 0 atum em um pirex
fundo, juntando a maionese e o iogurte. Por fim, pingue 3 ou 4 gotas de limdo e amasse bem com um
garfo. Quando ficar cremoso, a pasta esta prontal
2° passo:

Vocé pode inventar varios sanduiches com a pasta. Uma sugestdo é pegar um pimentéo e pedir
para seu ajudante cortar e tirar as sementes. Com uma tesoura sem ponta, recorte estrelinhas ou a
letra do seu home. Passe a pasta em fatias de pdo e decore com os enfeites de pimentao.

Disponivel em:
http://criancas.uol.com.br/album/pastadeatum_
passoapasso_album.jhtm. Acesso em 10/10/08.
Pela leitura do texto e em comparag¢do com aimagem, é correto dizer que 0 menino:
(A) estd comegando o 1° passo.
(B) esta terminando o 1° passo.
(C) preparou os sanduiches para os colegas.
(D) vai selecionar os ingredientes.

Fonte: Ouro (2019)

Ao observarmos a questdo, podemos ver que se trata do género textual discursivo


http://criancas.uol.com.br/album/pastadeatum_passoapasso_album.jhtm
http://criancas.uol.com.br/album/pastadeatum_passoapasso_album.jhtm
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receita culinéria, cuja finalidade é: instruir o leitor sobre como preparar determinada bebida ou
comida. Sua estrutura tem uma forma direta e objetiva, com informacdes detalhadas com o
titulo, ingredientes e a forma de preparo com 0 passo a passo.

Nesse contexto, esperavamos dos discentes que observassem detalhadamente na
imagem, o personagem e os ingredientes, bem como a descri¢do da receita. Essa questdo nos
leva a deduzir que para identificar a resposta, é preciso ver especificamente os itens que estao
sobre a mesa e como eles estéo dispostos.

E perceptivel que a lata de atum esta aberta e seu contetido se encontra ja na vasilha,
e os demais itens, juntos. Dessa forma, era preciso que os alunos compreendessem a ilustragéo
a partir da leitura, e assim eles poderiam inferir que o personagem estava concluindo o primeiro
passo da receita.

A alternativa correta ¢ o item “B”. Nessa questdo, os alunos obtiveram 19 respostas
adequadas, perfazendo um percentual total de 58%; e a obtencéo de 14 respostas inadequadas,
ou seja, 42% de dificuldades e acabaram nédo acertando a alternativa correta da referida questéo.

Na proxima figura 8a, apresentamos a questdo 08 da Avaliacdo Diagndstica Inicial

referente ao descritor D4 do SAEB:

Figura 8a: Questdo 08 da Avaliacdo Diagnéstica Inicial - descritor D4 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto

Leia a histéria em quadrinhos e responda:

OLATEY SoU |%- NAOTBEM, A MOLUNGUIA E Um PLA- SIM,ESTAMOS ‘A BEIRA D3
KLUNG,© NETA DISTANTE CUTo ECOSSISTEMA EXTINGAC! Como VoceS
aerupos DEFENDE D0 ANOR £ DO AFETO. ADIVINHARAM 2
N . -
oL o | g 5l [NOS ALMEN-Y
. : TAMOS DE N
CAkinHo ., ;
P -/ §

@
1

(A) ele é o tnico morador do lugar.
(B) as pessoas esgotaram o ecossistema do planeta.
(C) os habitantes do planeta fugiram com receio de os dois vulcdes entrarem em erupcao.

(D) os suditos do rei e ele préprio estdo a beira da extingéo pelo fato de nédo se alimentarem
adequadamente.

Fonte: Ouro (2019)

Ao observarmos a questdo 08, podemos ver que se trata do género textual discursivo
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tirinha, que tem a finalidade de combinar imagem e texto para provocar reflexdes sociais e
pessoais. Sua estrutura se caracteriza com a presenca de elementos textuais e visuais, em
quadros, com a criacdo de uma narrativa.

Nesse contexto, esperavamos dos discentes que observassem detalhadamente na
imagem, 0 personagem, o cenario e sua fala nos quadros. Essa questdo nos leva a deduzir que
para identificar a resposta, é preciso ver especificamente todos os elementos presentes no
cenario, uma vez que o personagem dialoga com o leitor e faz referéncia a um ‘nods’, 1* pessoa
do plural. No primeiro momento, ele se apresenta, depois faz um questionamento: "Ja ouviram
falar da Molungula?". No segundo momento, ele mesmo responde o que perguntou, definindo
0 planeta e como se alimenta. E no terceiro momento, ele continua a falar/responder a ele
mesmo.

E perceptivel que o personagem Klung, o Rei dos Molungos esta sozinho nos trés
quadros, bem como no planeta Molungula. Desta forma, era preciso que 0s alunos
compreendessem a ilustracdo, analisando por meio da narrativa e dos elementos presentes na
imagem que 0 personagem € o unico morador do lugar.

A alternativa correta ¢ o item “A”. Nessa questdo, os alunos obtiveram apenas 18
respostas adequadas, perfazendo um percentual total de 55%; e a obtencdo de 15 respostas
inadequadas, ou seja, 45% de dificuldades e acabaram ndo acertando a alternativa correta da
referida questéo.

Na proxima figura 9a, apresentamos a questdo 09 da Avaliacdo Diagndstica Inicial
referente ao descritor D4 do SAEB:

Figura 9a: Questéo 09 da Avaliacdo Diagndstica Inicial - descritor D4 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informag¢&o implicita em um texto

Leia o texto a seguir e responda:

PAINEL DO LEITOR

O "Painel do Leitor" recebe colabora¢des por e-mail (leitor@uol.com.br), fax (0/xx/11/3223-1644)
e correio, (al. Bardo de Limeira, 425, 4° andar, Sdo Paulo-SP, CEP 01202-900). As mensagens
devem ser concisas e conter nome completo, endereco e telefone. A Folha se reserva o direito de
publicar trechos.

(continuacdo da figura 9a na pagina seguinte)


mailto:(leitor@uol.com.br
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"Pichacgéo"

"Brilhante a ideia da Bienal, que presta um grande servigo a cidade, ao convidar os
pichadores da Bienal anterior a participarem da préxima, neste ano. Assim eles vao poder dar
asas a sua imaginacao e botar para fora o seu talento e a sua criatividade, com liberdade de
fazer sua arte.

Meu Unico receio é que, livres e com plena liberdade para rabiscar, eles ndo consigam
fazer alguma coisa aproveitavel e facam porcaria - como alguns que de vez em quando
emporcalham o prédio onde moro e sou sindico.

Um dia, com o zelador, peguei dois desses pichadores e, como eles nos ofenderam e s6
faltaram nos bater, chamamos a policia. Um deles, maior de idade, ja tinha um monte de
passagens por furtos em prédios de apartamento e chegou a confessar que ‘entro pra pichar,
levanto os caminho e mando os mano dispois’.

E uma pena, porque essa é uma realidade para a qual ndo podemos fazer vista grossa.”

HUMBERTO MENDES (Sao Paulo, SP)

Fonte: Folha de S. Paulo. Opinido. Disponivel em:
http://mww1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/ fz2004201010.htm. Acesso em: abr.2010. Com
cortes. Adapt.

Conforme as informagdes expostas no texto, pode-se dizer gue Humberto Mendes
chamou a policia porque:
(A) dois pichadores o ofenderam e também so faltaram bater nele.

(B) alguns pichadores emporcalham o prédio onde ele mora e é sindico.
(C) aBienal convidou os pichadores da Bienal anterior para participarem do préximo evento.
(D) um pichador chegou a confessar que ‘entro pra pichar, levanto os caminho e mando 0os mano

Fonte: Ouro (2019)

Ao observarmos essa questdo 09, podemos ver que se trata do género textual
discursivo carta de opinido, a qual utiliza um espaco para escrita de variados temas, permitindo
a participacdo e contribuicdo para um debate democréatico sobre questdes relevantes.

Nesse contexto, esperdvamos dos discentes que observassem todos 0s elementos
contidos no texto, como seu titulo, conteudo, o contexto, a intencdo do autor e os elementos
textuais presentes. O texto “Picha¢do” nos leva a deduzir que para identificar a resposta, é
preciso ver o motivo pelo qual Humberto Mendes chamou a policia. Mas para chegar a esta
resposta, é preciso fazer mais de uma leitura, pausadamente e averiguar o sentido de cada frase
e todos os aspectos que sejam relevantes para uma melhor interpretacéo.

E perceptivel que Humberto Mendes elogia a iniciativa da Bienal de Arte de incluir
pichadores, mas expressa suas preocupacoes sobre os resultados dessa liberdade artistica. E, em
seguida, ele compartilna uma experiéncia pessoal negativa com pichadores, destacando o
conflito entre a pichagdo e 0 uso como meio para atividades criminosas. E, por fim, ele alerta

para a necessidade de ndo ignorar os problemas sociais associados & pichacéo.
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Dessa forma, era preciso que os alunos compreendessem a partir do seu repertorio
cultural, o sentido da pichagdo e o quanto algumas pessoas terminam utilizando-se desta arte
para fazer variadas agdes, sejam positivas ou negativas. E, neste caso, Humberto destaca no
terceiro paragrafo que ele chamou a policia em razdo da ofensa e uma agressdo que estaria
prestes a iniciar.

A alternativa correta é o item “A”. Nessa questdo, os alunos obtiveram apenas 18
respostas adequadas, perfazendo um percentual total de 55%; e a obtencdo de 15 respostas
inadequadas, ou seja, 45% de dificuldades e ndo acertaram a alternativa correta da referida
questdo.

Na proxima figura 10a, apresentamos a questdo 10 da Avaliacdo Diagndstica Inicial
referente ao descritor D4 do SAEB:

Figura 10a: Questdo 10 da Avaliacdo Diagnostica Inicial - descritor D4 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacé&o implicita em um texto

(SAVEAL). Leia o texto e responda:

De frente aos espelhos — identidade

Cabelos molhados, Mergulho na agua

sol encharcado, azul deste ceu.

pele salgada, Sou peixe de ar.

areia nos pés. Sou ave de mar.

O corpo sem peso Mergulho em mim mesmo,
& nuvem a-toa. siléncio profundo.

O tempo inexiste. Sou eu e sou Deus

A vida & uma boal de passagem no mundo,

nadando sem rumo.

(TELLES, Carlos Queiroz. Grilos e paixdes).

No poema, os sentimentos expressos séo de:
(A) angustia.

(B) liberdade.

(C) medo.

(D) tristeza.

Fonte: Ouro (2019).

Ao observarmos a questdo 10, podemos ver que se trata do género textual discursivo
poema, que tem por objetivo expressar emogdes, sentimentos e ideias de forma estética e
artistica, segundo assegura Sant’Anna (1975, p. 36): “A poesia sensibiliza qualquer ser humano.
E a fala da alma, do sentimento e precisa ser cultivada.” Mesmo sabendo da importancia da

poesia na vida dos seres humanos como mostra acima Sant’ Anna, muitas escolas esqueceram-
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na, principalmente no ensino fundamental e médio’, dando mais espagos, entre aspas, para
coisas mais importantes e mais sérias, como também para textos em prosa, privando os alunos
dessa “experiéncia inigualavel”, conforme caracteriza Frantz (1998, p. 80) ao utilizar recursos
poéticos, como ritmo, rima, musicalidade, entonacdo de voz, figuras de linguagem, entre outros.

Nesse contexto, esperavamos que os discentes realizassem a leitura do poema
intitulado “De frente aos espelhos — identidade”, de Carlos Queiroz Telles, mais de uma vez,
para que identificassem 0s elementos presentes, 0 sentimento expresso € a interpretacdo das
rimas. Assim, verificariam que o eu lirico se funde com a natureza, explorando seu eu interior
e celebra a liberdade e a beleza da vida. Como podemos destacar com 0s versos, "o tempo
inexiste"”, ""sou peixe de ar" e "nadando sem rumo"”, 0s quais remetem a um sentimento de
independéncia, permissao ou libertacao.

Para tanto, era preciso que 0s alunos compreendessem a descricdo deste sentimento,
e, com seu repertério cultural de informagfes e sentimentos, conectando-se estas rimas ao
sentimento de liberdade, o que foi expresso em todo contexto do poema de forma explicita.

A alternativa correta ¢ o item “B”. Nessa questdo, os alunos obtiveram 18 respostas
adequadas, perfazendo um percentual total de 55%; e a obtencédo de 15 respostas inadequadas,
ou seja, 45% de dificuldades e ndo acertaram a alternativa correta da referida questéo.

3.1.3  Andlise da ADI relativas aos descritores D1 e D4

Por meio da aplicacdo da Avaliacdo Diagndstica Inicial, verificamos que os discentes
apresentaram maior dificuldade no dominio das habilidades relacionadas ao Topico | -
Procedimentos de Leitura, no que diz respeito aos descritores D1 - Localizar informacdes
explicitas em um texto; e D4 - Inferir uma informacdo implicita em um texto, conforme

podemos comprovar na tabela 1:

Tabela 1: Resultado da Avaliagdo Diagnéstica Inicial

Fonte: Elababorado pelo autor (2024)



113

Na tabela 1, podemos verificar os percentuais de respostas adequadas e respostas
inadequadas dos descritores trabalhados na referida avaliagdo. Diante desse resultado,
constatamos a realidade da capacidade de identificar informacGes explicitas e implicitas em
textos, bem como interpretar textos com auxilio de material grafico diverso e identificar a
finalidade de textos de diferentes géneros [textuais/discursivos digitais], visando ao estimulo
dos multiletramentos, do letramento critico e a eficicia das praticas de ensino propostas no
objetivo geral no que diz respeito aos descritores tomados para andlises. O descritor D1
apresentou percentual de 29%; nimero de respostas adequadas inferior a quantidade de
respostas inadequadas que, nesse caso, foi de 71%. J& o descritor D4, obteve um percentual de
47% de respostas adequadas e 53% de respostas inadequadas.

Esse resultado foi muito preocupante para nds, uma vez que precisamos realizar um
trabalho maior com atividades direcionadas para os Circulos de leitura, por meio de
Procedimentos de Leitura, no que diz respeito aos descritores D1 - Localizar informagdes
explicitas em um texto; e D4 - Inferir uma informacdo implicita em um texto, tentando
amenizar, solucionar os problemas inferiores a 70%, como 0s niveis de processamento de
sentidos — niveis implicitos, explicitos e metaplicitos, de acordo com Colagco (1998) para
contribuir com o letramento critico em especifico, e com os multiletramentos em geral dos
estudantes, bem como no estimulo do desenvolvimento das habilidades de leitura critica e das
competéncias de analise textual dos topicos | e Il e de seus respectivos descritores.

Quanto aos descritores D5 e D12, podemos verificar que estes atingiram uma margem
de respostas adequadas que consideramos alta. O descritor D5 obteve um percentual de 79% de
respostas adequadas e de 21% de respostas inadequadas. O descritor D12 apresentou um
percentual de 72% de respostas adequadas e 28% de respostas inadequadas, sendo classificados
como altos.

Com o intuito de oferecer diversos instrumentos para o desenvolvimento das
habilidades de leitura critica e das competéncias de analise textual para os resultados dos dados,
apresentamos esses dados coletados na pesquisa por meio do género textual gréafico.
Interpretamos que, nele, ha uma disposicdo dos percentuais de respostas adequadas
erespostas inadequadas que possam contribuir para com futuras leituras que poderéo ser feitas
nas analises dos dados obtidas nesta pesquisa, conforme podemos verificar no grafico 1 a

sequir:
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Gréfico 1: Resultados da Avaliagdo Diagnostica Inicial

Avaliagao Diagndstica Inicial
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Como podemos observar, nos descritores D1 e D4, vimos que os discentes ndo
obtiveram muito sucesso. E evidente que este resultado ratifica nossa hipotese de que ha uma
reducdo no déficit de multiletramentos em geral dos alunos, especificamente no ensino de
Procedimentos de Leitura (topico 1), no que diz respeito aos descritores D1 - Localizar
informacGes explicitas em um texto; e D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto.
Entretanto, em relacdo aos descritores D5 e D12 do topico I, temos percentuais de respostas
adequadas altas, ou seja, os resultados foram superiores a 70%.

Vale salientar que os numeros apresentados no grafico 1 sdo os resultados gerais, mas
podemos ainda representar os valores que os discentes obtiveram em cada questdo dos
descritores em que eles apresentaram resultados inferiores a 70%. Assim, vejamos na tabela 2,

primeiro, os resultados por questéo, na Avaliacdo Diagnostica Inicial para o D1.:

Tabela 2: Resultados, por questdo, na Avaliagdo Diagndstica Inicial para o D1
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Vale ressaltar que as questdes que constituiram a Avaliagdo Diagnostica Inicial estdo
disponiveis no (Apéndice B). Nele, é perceptivel que trabalhamos com varios géneros
textuais/discursivos digitais que foram utilizados, tanto nos Procedimentos de Leitura - topico
I, no que diz respeito aos descritores D1 - Localizar informac6es explicitas em um texto; e D4

- Inferir uma informacéo implicita em um texto quanto no topico Il — ImplicacGes do
Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensédo do Texto, com base nos descritores D5 -
Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.);
e D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros, da Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa/Linguagens do SAEB, conforme supracitado.

Vejamos, agora na tabela 3, os resultados, por questdo, na Avaliacdo Diagnostica
Inicial para o D4:

Tabela 3: Resultados, por questdo, na Avaliacdo Diagndstica Inicial para o D4

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Com base nesses dados, apresentamos aos alunos os resultados e mostramos 0s
percentuais de adequacbes e inadequacdess obtidos em cada questdo. Por conseguinte,
deixamos os alunos cientes da importancia deste Plano de intervencdo pedagogica com Circulos
de leitura, de Cosson (2021), formulado com o objetivo de desenvolver as competéncias de
leitura critica e analise textual, com énfase na identificacdo de informacbes explicitas,
implicitas em textos, assim como na compreensdo da funcdo e do impacto dos diferentes
géneros textuais/discursivos digitais.

Quando os discentes tomaram ciéncia dos resultados, ficaram desanimados, mas nds
0s incentivamos para que continuassem lendo, escrevendo, interpretando textos, atribuindo-
Ilhes sentidos e significados aos géneros textuais/discursivos digitais, conforme as
interpretacOes cabiveis que 0s autores dos textos esperam de nos, como leitores, produtores e
possiveis analistas dos diferentes géneros e tipos textuais que circulam na sociedade

contemporanea, globalizada, hipertextual, multissemidtica, multimodal.
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Por fim, chamamos a atencdo dos alunos, principalmente nos resultados do tépico | —
Procedimentos de Leitura, com os descritores D1 - Localizar informagdes explicitas em um
texto; e D4 - Inferir uma informacéo implicita em um texto.

No préximo tépico, apresentamos o resultado da proposta de intervencdo: discussdes

sobre ensino de oralidade, de leitura e de anélise linguistica/semidtica.

3.2 Resultado da proposta de intervencgéo: discussdes sobre ensino de oralidade, de
leitura e de andlise linguistica/semiotica
Avaliamos que a proposta de intervencdo pedagogica contribuiu para dinamizar as
praticas de ensino nos aspectos de: i) estruturacdo metodoldgica por meio dos Circulos de
leitura; ii) integragdo com a DIPAC; iii) abordagem multimodal; iv) desenvolvimento

progressivo das habilidades; e v) estimulo ao protagonismo do aluno.

3.2.1 Os Circulos de leitura como estratégia para o estimulo ao desenvolvimento do
Letramento Critico

A proposta de intervencdo pedagogica baseada nos Circulos de leitura apresentou uma
estruturacdo metodoldgica eficaz para o estimulo ao desenvolvimento das habilidades de leitura
critica e competéncias de analise textual. Esta abordagem, organizada em trés etapas
fundamentais - modelagem, préatica e avaliacdo - permite uma progressao sistematica no
processo de ensino-aprendizagem.

Na fase inicial de modelagem, o professor assume papel central na demonstracao das
estratégias de leitura. As atividades incluem apresentacdo de textos multimodais com analise
guiada das informacGes explicitas; demonstracdo das estratégias para identificacdo de
elementos implicitos; exemplificacdo da andlise de diferentes géneros textuais/discursivos
digitais.

Durante a etapa de pratica, os alunos trabalham em grupos pequenos (3 a 5
integrantes), permitindo maior interacdo e troca de conhecimentos. As atividades desenvolvidas
incluem leitura compartilhada de textos com identificacdo coletiva de informac6es explicitas;
discussdes em grupo sobre inferéncias e interpretacGes possiveis; analise colaborativa de
elementos multimodais em textos digitais.

A avaliagdo ocorreu de forma continua e sistematica, permitindo o acompanhamento
do desenvolvimento das habilidades. Foram realizadas atividades de verificacdo da
compreensdo das informagGes explicitas e implicitas; anélises da capacidade de interpretacéo

de diferentes géneros textuais/discursivos digitais; e avaliacdes da evolucdo na compreensao de
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textos multimodais.

O estabelecimento de um cronograma sistematico garantiu a continuidade do processo,
com encontros semanais regulares para discussdo dos textos; progressdo gradual na
complexidade das atividades; e momentos especificos para reflexdo sobre o processo de
aprendizagem.

Tal estruturacdo metodolégica mostrou-se eficaz no estimulo ao desenvolvimento das
habilidades de leitura critica, especialmente considerando os resultados iniciais que apontavam
dificuldades significativas na identificacdo de informacBes explicitas (29% de respostas
adequadas) e na realizacdo de inferéncias (47% de adequacdes).

3.2.2 A DIPAC como abordagem inovadora para o estimulo ao desenvolvimento do
letramento critico

A integracdo da Dindmica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa (DIPAC) na
proposta de intervencdo pedagogica representa uma abordagem inovadora para o estimulo ao
desenvolvimento das habilidades de leitura critica e analise textual. Esta abordagem,
fundamentada no sociointeracionismo, permite uma adaptacdo precisa as necessidades
especificas dos alunos identificadas no diagndstico inicial.

O diagnostico inicial revelou dificuldades significativas que orientaram as adaptacoes
pedagdgicas, tais como o0 desenvolvimento de atividades especificas para melhorar a
identificacdo de informacdes explicitas, considerando o baixo indice de acertos (29%) no
descritor D1; a criacdo de exercicios focados no desenvolvimento de inferéncias, visando a
superar os resultados insatisfatorios (47%) no descritor D4; o aproveitamento das habilidades
jadesenvolvidas em interpretacao de material grafico (79% de acertos no D5) e o descritor D12,
perfazendo um percentual de 72% no que diz respeito a identificacdo da finalidade de textos de
diferentes géneros.

O foco na mediacédo das interacbes em ambientes de aprendizagem se materializa por
meio de atividades colaborativas em ambiente digital para analise de textos multimodais;
discussdes mediadas sobre diferentes géneros textuais/discursivos digitais e praticas de leitura
compartilhada com feedback imediato.

A fundamentacdo sociointeracionista subjacente ao design pedagdgico da DIPAC se
reflete em estratégias como construgdo coletiva de sentidos por meio de discussdes mediadas;
atividades que promovem a interagdo entre conhecimentos prévios e novos aprendizados;

praticas que valorizam o contexto social e cultural dos estudantes.
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A proposta de intervencéo incluiu atividades especificas como andlise colaborativa de
memes e charges digitais para identificacdo de informacgdes explicitas e implicitas; foruns de
discusséo online sobre textos multimodais; produgédo coletiva de interpretacdes de textos em
ambientes virtuais de aprendizagem.

Esta abordagem integrada tem demonstrado potencial significativo para o estimulo ao
desenvolvimento das habilidades de letramento critico, especialmente quando consideramos a
necessidade de preparar os estudantes para a compreensdo textual em ambientes digitais de

aprendizagem.

3.2.3  Desenvolvimento progressivo das habilidades

A proposta destaca o desenvolvimento progressivo das habilidades dos alunos, com
atencdo especial a identificacdo de informagdes explicitas (D1 - 29% de respostas adequadas),
a melhoria da capacidade de inferéncia (D4 - 47% de respostas adequadas) e ao fortalecimento
de habilidades ja desenvolvidas, tais como a interpretacdo com apoio de material grafico
diverso (D5) e a identificacdo da finalidade de textos de diferentes géneros (D12). Nesse
contexto, as atividades planejadas foram direcionadas para abordar lacunas especificas e
consolidar avangos observados nas avaliacGes diagnosticas iniciais.

O uso de Circulos de leitura, que promovem um ambiente colaborativo e reflexivo,
permitiu que os alunos fossem incentivados a interagir com textos multimodais, como por
exemplo, em uma atividade voltada ao descritor D1, os estudantes analisaram noticias
jornalisticas com foco na localizacdo de informacdes explicitas, marcando trechos relevantes

e discutindo seu significado. Ja para o descritor D4, foram trabalhadas atividades que
envolvem a interpretacdo de textos literarios curtos, incentivando os alunos a inferir

sentimentos e intencdes das personagens com base em elementos contextuais.

3.2.4  Estimulo ao protagonismo do aluno

A proposta de intervencdo enfatizou o estimulo ao protagonismo dos alunos,
promovendo sua participacdo ativa nas discussfes e na constru¢do do conhecimento. Para
alcancar esse objetivo, diversas estratégias foram implementadas por intermédio dos Circulos
de leitura. Essas atividades incentivaram os alunos a compartilhar interpretac6es, levantar
hipdteses e argumentar com base nos textos lidos.

Por exemplo, ao trabalhar com géneros textuais/discursivos, tais como cronicas e
reportagens, os estudantes analisam as intencGes do autor e refletem sobre a relacdo entre texto
e contexto. Essa abordagem estimula a reflexdo critica e amplia a compreensao das multiplas

camadas de significado.
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O incentivo a reflexdo critica sobre os textos foi continuamente trabalhado por meio
de discussOes orientadas e metodologias ativas, a exemplo da sala de aula invertida. Nesse
modelo, os alunos acessam previamente materiais teéricos em formatos digitais, tais como
videos e podcasts, e utilizam o tempo de aula para debates e analise aprofundada dos textos.
Essa dinamica valoriza o protagonismo estudantil e estimula a interagdo colaborativa.

Outro exemplo de atividade utilizada com a finalidade de dar protagonismo aos alunos
foi 0 uso de mapas conceituais para analisar textos argumentativos. Os alunos organizaram as
principais ideias e identificaram relacbes entre argumentos, exercitando a capacidade de
inferéncia e a avaliacdo critica. Essa estratégia contribuiu para o fortalecimento da autonomia,
ao proporcionar ferramentas para que 0S estudantes interpretassem e relacionassem

informacdes de maneira independente.

3.25  Abordagem multimodal

A proposta de intervencdo pedagogica descrita no capitulo 2, fundamentada em
abordagens, tais como os multiletramentos e o letramento critico, integra tecnologias digitais e
metodologias ativas, tendo como base a DIPAC. Essa perspectiva contribuiu para a formagao
de leitores criticos e autbnomos, capazes de compreender e produzir textos em diferentes
contextos e linguagens.

Uma das estratégias centrais da intervencdo € o uso de Circulos de leitura, que
promovem um ambiente colaborativo e reflexivo, aproveitando a facilidade demonstrada pelos
alunos com textos que combinam diferentes linguagens (79% de respostas adequadas no D5).
Por meio dessas atividades, os alunos foram incentivados a interagir com textos multimodais,
a exemplos de videos, infograficos, memes e hipertextos, possibilitando o estimulo ao
desenvolvimento de competéncias fundamentais, como a identificacdo de informacdes
explicitas, implicitas e metaplicitas, além da compreensdo do impacto e da funcéo de diferentes
géneros textuais/discursivos. Por exemplo, ao analisar uma propaganda digital, os alunos séo
estimulados a reconhecer elementos visuais e textuais que manipulam o leitor, promovendo
uma leitura critica e consciente.

Outro aspecto relevante é a integracdo de Objetos Digitais de Aprendizagem (ODAS)
e Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs). Essas ferramentas ampliam as possibilidades
pedagdgicas, permitindo que os alunos explorem a interatividade e a multimodalidade dos

textos.
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Uma atividade exemplificada no plano de intervengdo é a criacdo de narrativas
digitais, em que os estudantes utilizam plataformas como Canva ou Storyboard That para
produzir histérias que combinam texto, imagem e A&udio. Essa pratica estimula o
desenvolvimento de habilidades técnicas, a criatividade e a expressdo pessoal.

A proposta também aborda a necessidade de superar préaticas pedagogicas
tradicionalistas, muitas vezes centradas no professor. Nesse sentido, as metodologias ativas,
como a sala de aula invertida e a rotagdo por estagdes, destacam-se por dar protagonismo ao
estudante. Na sala de aula invertida, por exemplo, os alunos tém acesso prévio a conteidos por
meio de videos e textos digitais, 0 que permite que o tempo em sala seja utilizado para
discussdes e atividades mais aprofundadas. Essa dinamica estimula a autonomia e o
engajamento dos alunos, promovendo uma compreensdo mais significativa dos contetdos.

Outro exemplo pratico é o wuso de hipertextos para explorar géneros
textuais/discursivos digitais. Por meio de links interativos, os alunos navegam por textos
relacionados, desenvolvendo habilidades de selecdo e organizacdo de informacdes. Essa
atividade auxilia na compreensdo de como a estrutura de um texto digital pode influenciar sua
interpretacdo, além de promover uma leitura critica ao questionar a confiabilidade das fontes.

Entendemos que a intervencdo pedagdgica utilizada na tese evidenciou como as
estratégias baseadas em multiletramentos e tecnologias digitais podem dinamizar o ensino de
Lingua Portuguesa. As atividades propostas estimularam o desenvolvimento de habilidades de
leitura e de competéncias de analise textual, promovendo uma formacdo cidada e critica,

preparando os estudantes para os desafios da contemporaneidade.

3.2.56.1 Os Circulos de leitura, a Pedagogia Pds-Método e a DIPAC

A proposta de intervencao pedagogica, estruturada por meio dos Circulos de leitura e
mediada pela DIPAC na perspectiva da Pedagogia P6s-Método, que valoriza a reflexao critica
e a adaptacdo pedagdgica as necessidades especificas dos alunos, articula-se diretamente com
0 objetivo geral da tese ao dinamizar o ensino de Lingua Portuguesa com foco no
desenvolvimento das habilidades de leitura critica e das competéncias de analise textual.

Os Circulos de leitura, compostos por modulos correspondentes aos momentos da
DIPAC, possibilitaram uma mediacdo pedagogica interativa e participativa. Cada médulo dos
Circulos de Leitura alinha-se com os momentos da DIPAC, evidenciando uma progressao
pedagdgica coerente e integrada.

Moédulo 1 — Sala de Aula Invertida: teve como objetivo simular a autonomia e o
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protagonismo que o discente motivado teria naturalmente. Tal autonomia foi estimulada por
meio de leituras individuais e da realizacdo de anotacGes sobre caracteristicas dos géneros
textuais/discursivos abordados, tais como memes e charges. Essa etapa promoveu a
identificacdo de informacGes explicitas, essenciais para uma base consistente de interpretacéo.
Os Modulos 2 e 3, organizados em esta¢des de trabalho colaborativo baseado na metodologia
ativa rotacao por estacdes, incentivaram a troca de ideias e a construcao coletiva de sentidos.

Mddulo 2 — Rotagdo por Estacbes (GT): Aqui, os alunos trabalharam em grupos
com textos diversos, compartilhando suas compreensdes. A troca de interpretacoes estimulou a
inferéncia de informagdes implicitas e a construgdo coletiva de sentidos, que sdo caracteristicas
fundamentais para a leitura critica.

Mddulo 3 — Rotacéo por Estacdes (GD): A partir do aprofundamento nas discussoes,
0s grupos exploraram o nivel metaplicito de construcéo de sentidos, identificando aspectos mais
sutis ou transversais dos textos. A elaboracdo de apresentacdes detalhadas reforcou a
capacidade argumentativa e analitica dos alunos.

Mdodulo 4 — Roda de Diélogo (RD): Esse momento encerra o ciclo com uma
exposicdo dialogada conduzida pelo professor, permitindo uma reflexdo qualificada sobre 0s
géneros textuais/discursivos explorados na qual o professor guia os alunos na sintese das
discussdes e no estabelecimento de critérios para producdes textuais. Essa etapa consolidou o
aprendizado ao relacionar teoria e pratica, contribuindo para a compreensdo da funcéo e do
impacto dos géneros textuais/discursivos.

Em uma perspectiva pés-método, a intervencdo reconhece a complexidade do ensino
e buscou equacionar as demandas tedricas e praticas da educacdo. N&do se trata de seguir
um roteiro pedagogico predefinido, mas de construir um percurso adaptativo e responsivo as
especificidades do contexto de ensino. Essa abordagem reflete o compromisso com uma
educacdo significativa, que valoriza a experiéncia do aluno e o prepara para os desafios da
atualidade.

Esses modulos dos Circulos de leitura articulados com os pressupostos da DIPAC
garantiram uma abordagem pedagogica adaptativa e complexa que considera o contexto e as
necessidades dos alunos. Por meio de atividades, tais como a criacdo de memes e a analise de
textos jornalisticos e publicitarios, a proposta integrou multiletramentos e letramento critico.

Dessa forma, a intervencdo pedagdgica fundamentada na DIPAC, em articulagdo com
os Circulos de leitura e as concepcdes de multiletramentos e letramento critico, apresenta uma
contribuicdo significativa para a formacdo de leitores criticos e autdnomos. Ao integrar

metodologias ativas e valorizar a diversidade de linguagens, a pesquisa reafirma o papel da
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educagdo como um espaco de emancipacao e transformacéo social, preparando os estudantes
para atuar de forma critica e criativa nos diversos contextos da vida contemporanea.

No tdpico a seguir, apresentamos o resultado da Avaliacdo Diagndstica Final:
apresentacdo e andlise de 10 (dez) questbes da avaliacdo dignostica para avaliagdo do professor
pesquisador, comparando-as, qualificando-as, quantificando-as quanto ao percentual de
respostas adequadas, inadequadas e avancos em relacdo a avaliagdo diagnoéstica inicial

realizadas junto aos alunos.

3.3 Resultado da Avaliacao Diagnostica Final (ADF): apresentacao, descricao e
analise de 10 (dez) questbes objetivas.

A Avaliagdo Diagnostica Final, ultima etapa do Plano de Acdo, foi planejada com o
objetivo de analisar o estimulo do desenvolvimento de habilidades de leitura e de competéncias
de anélise textual dos alunos, especificamente, no que se refere ao topico | dos descritores D1
- Localizar informagdes explicitas em um texto; e D4 - Inferir uma informag&o implicita em um
texto do SAEB do referido exame, uma vez que estes foram os descritores, em relacdo aos
quais, os alunos apresentaram menor indice de acertos na Avaliacdo Diagndstica Inicial.

Para a composicdo da avaliacdo, foram selecionadas 20 (vinte) questdes objetivas,
envolvendo os descritores D1, D4, D5 e D12, sendo cinco (05) relativas a cada um deles. Antes
da aplicacdo do exame, explicamos aos alunos que a prova apresentava a mesma
configuracdo daquela realizada no inicio do projeto, desse modo, apenas poderiam assinalar
uma resposta. Destacamos que, ap0s serem entregues as provas, ndo mais poderiamos
esclarecer duvidas.

A seguir, descrevemos e analisamos as 10 questfes da Avaliacdo Diagndstica Final
referentes aos descritores D1 e D4 do SAEB, realizadas junto aos alunos, de acordo com as
figuras 1b a 10b:

3.3.1  Descritor D1/ADF — Localizar informacdes explicitas em um texto
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Figura 11b: Questdo 01 da Avaliacdo Diagndstica Final - descrito D1 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informacgdes explicitas em um texto
(SAEP 2012). Leia o texto abaixo e responda:
Existe vida fora da Terra?

Até onde se sabe, ndo. Ndo existe nenhuma evidéncia oficial, ja que todos os casos registrados
sd0 apenas suposi¢des. Mas isso ndo desanima os cientistas. “E bastante razoavel que exista vida
fora da Terra. S6 que as probabilidades diminuem quando procuramos por vida inteligente”, conta
Samuel Rocha de Oliveira, fisico do departamento de Matematica Aplicada da Unicamp. Para
achar vida como a conhecemos, mesmo que formas primitivas, planetas com as mesmas
caracteristicas da Terra precisam ser encontrados. Satélites como o Corot e 0 Kepler cacam essas
estruturas e, até junho deste ano, ja haviam encontrado 563 delas.

Mundo Estranho, ed. 114, ano 10, n. 8, ago. 2011, p. 31.
Segundo o texto, existe vida na Terra?
(A) Havidafora da Terra, mas ainda ndo foram encontrados seres como do nosso planeta.
(B) Havida fora da Terra, mas ndo inteligente como a do nosso planeta.
(C) Néo ha nenhuma evidéncia oficial, apenas algumas suposicées de vida fora da Terra.

(D) Os satélites que cacam vida fora da terra até hoje ndo encontraram nenhum tipo de ser

parecido com os da Terra e nem nlanetas parecidos com 0 nQSsso

Fonte: Ouro (2019).

Ao observarmos o texto da questdo 01 da Avaliacdo Diagnostica Final referente ao
descritor D1 do SAEB, podemos ver que se trata de um tipo textual expositivo, que tem por
finalidade apresentar informacGes sobre algo, que neste caso, trata-se da possibilidade de
existéncia de vida fora da terra. A linguagem utilizada é objetiva e clara, com propdésito
comunicativo de informar ao leitor sobre o assunto.

Inicialmente, os alunos poderiam observar o titulo, que é uma pergunta sobre “EXiste
vida fora da Terra?”. Em seguida, efetuar a leitura do texto onde o autor apresenta dados
necessarios sobre o contetdo. Apds esta leitura, o aluno deve conferir a pergunta e as
alternativas. E neste momento, inicia a sua interpretacéo e compreensao do que fora solicitado
pela questdo em relacdo ao texto.

Dessa maneira, aguardavamos que os alunos verificassem que o texto expde que, até
0 momento, ndo had provas concretas da existéncia de vida em outros planetas, pois, como
explicado, as informacdes sobre o0 assunto sdo baseadas em pesquisas que estdo em andamento.
Assim, com a captacdo da informacéo principal do texto, que é a falta de evidéncias concretas
sobre a existéncia da vida fora da terra, os alunos conseguiriam identificar a alternativa correta

e efetuar a exclusdo das demais alternativas.
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A alternativa correta ¢ o item “C”. Nessa questdo, oS alunos obtiveram 19 respostas
adequadas, perfazendo um percentual total de 58%; e a obtencéo de 14 respostas inadequadas,
ou seja, 42% de dificuldades e ndo acertaram a alternativa correta da referida questéo.

Na proxima figura 2b, apresentamos a questdo 02 da Avaliagdo Diagnostica Final

referente ao descritor D1 do SAEB:
Figura 12b: Questdo 02 da Avaliacdo Diagnostica Final - descritor D1 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informac8es explicitas em um texto
(Prova Brasil). Leia o texto abaixo:
Minha Sombra
De manha a minha sombra
COMm meu papagaio € 0 meu
macaco comeg¢am a me
arremedar.
E quando eu saio
a minha sombra vai
comigo fazendo o que eu
faco seguindo os meus
passos.

Depois é meio-dia.

E a minha sombra fica do
tamaninho de quando eu era
menino.

Depois é tardinha.

E a minha sombra téo
comprida brinca de pernas de
pau.

Minha sombra, eu s6

gueria ter o humor que

vOoCé tem, ter a sua

meninice,

ser igualzinho a vocé.

E de noite quando

escrevo, fazer como vocé

faz,

como eu fazia em crianga:

Minha sombra

vocé pbe a sua

mao

por baixo da minha méo,

vai cobrindo o rascunho dos meus
poemas sem saber ler e escrever.

LIMA, Jorge de. Minha Sombra. In: Obra Completa. 19. ed. Rio de Janeiro: José Aguillar Ltda., 1958.

De acordo com o texto, a sombra imita o menino:
(A) de manha.

(B) ao meio-dia.

(C) atardinha.

(D) & noite.

Fonte: Ouro (2019)
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Para responder ao item dessa questdo 2, no que diz respeito ao género textual
discursivo poema intitulado “Minha Sombra”, de Jorge de Lima, um caminho possivel de
interpretacdo cabivel para esse contexto seria localizar a passagem que mostra uma ideia
semelhante a imitacdo, ja que esse termo ndo aparece no texto, conforme podemos exemplificar
no sexto verso da primeira estrofe: “fazendo o que eu faco”, pois, representa um modo de dizer
que se imita.

Nesse sentido, essa ideia aparece, portanto, na primeira estrofe, mostrando como é o
comportamento da sombra pela manh&. Ainda de acordo com o poema, a sombra imita 0 menino
de manhd&. O tema abordado no poema nos remete a saudades da infancia onde o eu lirico conta
algo que aconteceu em um passado distante, segundo o poeta Jorge de Lima descreve o eu lirico
ao revelar que gostaria de ser alegre como na infancia nos versos: “Minha sombra, eu s6 queria
/ Ter o humor que vocé tem, / Ter a sua meninice, / Ser igualzinho a vocé€”. Portanto, a sombra
no poema era a crianga como sendo o eu lirico.

A alternativa correta é o item “A”. Nessa questdo, 0s alunos obtiveram 18 respostas
adequadas, perfazendo um percentual total de 55%; e a obtencéo de 15 respostas inadequadas,
ou seja, 45% de dificuldades e ndo acertaram a alternativa correta da referida questéo.

Na proxima figura 3b, apresentamos a questdo 03 da Avaliacdo Diagndstica Final

referente ao descritor D1 do SAEB:

Figura 13b: Questdo 03 da Avaliacdo Diagndstica Final - descritor D1 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informacgdes explicitas em um texto

Leia o texto para responder a questao a seguir:

Leia as instrucoes.

PRECAUCOES PARA US0 DO DETERGENTE X8

= Mantenha longe do alcance das criangas e
dos animais domésticos.

= Eyite contato com os olhos, mas se isso
acontecer lave com muita agua.

= Em caso de ingestdo acidental, encaminhe
imediatamente a pessoa a um hospital ou
centro de salde.

= N3o reutilize a embalagem para outros fins.
De acordo com o texto, o detergente X8:

(A) protege a pele das criancas.

(B) é benéfico para os olhos.

(C) é saudavel quando ingerido.

(D) tem embalagem inadequada para outros fins.

Fonte: Ouro (2019).
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Ao observarmos o texto da questdo 03 da avaliagdo diagndstica final referente ao
descritor D1 do SAEB, podemos ver que se trata de um tipo textual injuntivo, que tem como
principal objetivo orientar, instruir ou dar ordens sobre como realizar determinada agéo. A
linguagem utilizada é objetiva e clara, com a presenca de verbos no imperativo que expressam
ordens e instrucdes diretas.

Os alunos devem observar em primeiro momento o titulo PRECAUCOES PARA USO
DO DETERGENTE X8 e ler com atencdo o texto para identificar seu prop6sito comunicativo
que é a orientacdo sobre 0 uso de determinado produto. Apés esta identificacdo, verificar a
presenca dos verbos “mantenha, evite, encaminhe, reutilize” que estdo no modo imperativo,
determinando ordens.

Dessa maneira, aguardavamos que os alunos verificassem que o detergente X8 ¢ um
produto quimico, o qual exige cuidados especiais ao ser manipulado, bem como checar as
orientagdes que tem por funcdo garantir a seguranca do usuario, evitando acidentes e
intoxicagdes com o0 uso do produto.

Assim, com a percepcao do que o texto apresentou e com interpretacdo e compreensdo
da informacéo principal do texto, que é observar as informacdes contidas sobre o uso deste
produto quimico, os alunos conseguiriam identificar a alternativa correta e efetuar a exclusao
das demais alternativas.

A alternativa correta € o item “D”. Nessa questdo, os alunos obtiveram 23 respostas
adequadas, perfazendo um percentual total de 70%; e a obtencéo de 10 respostas inadequadas,
ou seja, 30% de dificuldades e ndo acertaram a alternativa correta da referida questao.

Na proxima figura 4b, apresentamos a questdo 04 da Avaliacdo Diagnostica

Final referente ao descritor D1 do SAEB:
Figura 14b: Questdo 04 da Avaliacdo Diagndstica Final - descritor D1 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto
Leia o texto abaixo e responda:

INFORMAGCOES AO PACIENTE:

Conservar em local fresco e seco, ao abrigo do calor.

O prazo de validade sédo 24 meses contados a partir da data de fabricacdo marcada na
embalagem externa. Apds esse periodo ndo mais devera ser usado, sob risco de ndo produzir 0os
efeitos desejaveis.

O produto é indicado para uso exclusivamente tdpico, nos casos de reumatismos,
nevralgias, torcicolos, contusdes e dores musculares.

"TODO MEDICAMENTO DEVE SER MANTIDO FORA DO ALCANCE DAS CRIANCAS."

"NAO TOME REMEDIO SEM O CONHECIMENTO DE SEU MEDICO, PODE SER
PERIGOSO PARA SUA SAUDE."

(continuagdo da figura 4b na proxima pagina)
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MODO DE USAR:

Friccione a parte dolorida durante alguns minutos, com pequena quantidade do produto,
envolvendo-a depois com um pano de flanela ou I8, 2 a 3 vezes ao dia.

"SIGA CORRETAMENTE O MODO DE USAR, NAO DESAPARECENDO OS
SINTOMAS, PROCURE ORIENTACAO MEDICA."

O medicamento acima € indicado para:

(A)aliviar dores de origem muscular, de articulagdes ou devido a pancadas.
(B) cicatrizar feridas rapidamente.

(C) tratar de alergias de pele que atrapalham o movimento dos membros.
(D) cuidar de criangas extremamente nervosas.

Fonte: Ouro (2019).

Ao observarmos o texto da questdo 04 da Avaliacdo Diagndstica Final referente ao
descritor D1 do SAEB, podemos ver que o texto acima é predominantemente instrucional e tem
por finalidade fornecer instru¢fes claras e concisas sobre como utilizar um determinado
produto, nesse caso, um medicamento. E necessario informar que o género textual discursivo
apresentado € a bula de medicamento, os quais sdo textos informativos que acompanham os
medicamentos e tém a funcdo de orientar o paciente sobre o uso correto do produto, suas
indicacdes, contraindicacdes e possiveis efeitos colaterais.

Os alunos devem em primeiro momento ler atentamente o texto para compreender as
informacGes sobre o medicamento, suas indicagdes e modo de usar. Em seguida analisar as
informacBes presentes no texto e comparar com as alternativas. E refletir, o que o
medicamento trata, bem como verificar que o texto menciona explicitamente que o produto €
indicado para tratar determinadas doencas.

Dessa maneira, aguardavamos que os alunos de acordo com seu repertorio
sociocultural, poderiam buscar compreender o significado destes termos, “reumatismos,
nevralgias, torcicolos, contusdes e dores musculares” e associa-los a articulacdes, nervos,
pescoco, lesdes e dores.

Com o conhecimento acerca do tema apresentado, examinamos 0 quanto é
fundamental a leitura e a compreensao do texto para identificar informacdes explicitas no texto
da referida questdo, neste caso, € usar o medicamento para aliviar dores, e assim, 0s alunos
conseguiriam identificar a alternativa correta e efetuar a exclusdo das demais alternativas.

Assim sendo, a alternativa correta ¢ o item “A”. Nessa questdo, os alunos obtiveram
20 respostas adequadas, perfazendo um percentual total de 61%; e a obtencdo de 13 respostas
inadequadas, ou seja, 29% de dificuldades e ndo acertaram a alternativa correta da referida

questéo.
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Na préxima figura 5b, apresentamos a questdo 05 da Avaliacdo Diagndstica Final
referente ao descritor D1 do SAEB:

Figura 15b: Questdo 05 da Avaliacdo Diagndstica Final - descritor D1 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto

(SAERJ) Leia o texto abaixo:

Entrevista com Marcos Bagno

Em geral, o preconceito linguistico € exercido pelas pessoas que ocupam as classes sociais
dominantes, que tiveram acesso a educacao formal, portanto, a norma-padrao de prestigio. Assim,
acreditam que seu modo de falar € mais “certo” e mais “bonito” que o das pessoas com pouca ou
nenhuma escolarizagdo. O preconceito linguistico € somente um disfarce: ndo é a lingua da

pessoa que é discriminada, mas a propria pessoa em sua identidade individual e social.

VECCHI, Viviane. Entrevista com Marcos Bagno. Disponivel em:
http://www.facasper.com.br/jo/entrevistas

Nesse texto, o linguista defende aideia de que o
preconceito linguistico:

(A) contraria as regras gramaticais.
(B) depende da idade dos falantes.
(C) é apenas uma questao de disfarce.
(D) esta em todas as camadas sociais.

Fonte: Ouro (2019).

Ao observarmos o texto da questdo 05 da Avaliacdo Diagnostica Final referente ao
descritor D1 do SAEB, podemos ver que o tipo textual predominante é o dissertativo-
argumentativo, no qual o autor apresenta um ponto de vista e o defende com argumentos. O
género textual discursivo € a entrevista, que tem por finalidade informar, explicar ou esclarecer
um tema especifico por meio do ponto de vista do entrevistado.

Os alunos apos a primeira leitura ja conseguem identificar que o texto é resultado de
uma conversa entre um entrevistador e um entrevistado, que no caso é Marcos Bagno. Em
seguida os alunos podem refletir sobre o que é preconceito linguistico, conforme os seu
conhecimentos prévios sobre este assunto, explicando que € a discriminacdo de pessoas por
causa da forma como falam. Assim, os discentes podem refletir quem é Marcos Bagno, e, por
meio de pesquisas ratificar que se trata de um linguista muito importante dessa area. Por fim,
podem relembrar as caracteristicas do género textual discursivo entrevista, tais como perguntas

e respostas, linguagem informal etc.


http://www.facasper.com.br/jo/entrevistas
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Dessa maneira, aguarddvamos que os alunos de acordo com a leitura atenta
compreendessem a ideia principal que Marcos Bagno defende no texto, que o preconceito
linguistico ndo é sobre a lingua em si, mas sobre a pessoa; verificassem que ele informa que
quem exerce 0 preconceito linguistico sdo as classes sociais dominantes; e entendessem que
estas pessoas tem preconceito linguistico, em razdo de acreditarem que sua forma de falar é
superior.

Com a leitura deste conteudo, o professor pode auxiliar os alunos a desenvolverem
habilidades de leitura, interpretacdo e analise textual, além de promover a reflexdo sobre temas
relevantes para a sociedade, que neste caso, foi o preconceito linguistico e desta forma, os
alunos conseguiriam identificar a alternativa correta relacionando-a com a tese do autor e com
as informacdes presentes no texto, efetuando a exclusdo das demais alternativas.

Assim sendo, a alternativa correta ¢ o item “C”. Nessa questdo, os alunos obtiveram
20 respostas adequadas, perfazendo um percentual total de 61%; e a obtencao de 13 respostas
inadequadas, ou seja, 29% de dificuldades e ndo acertaram a alternativa correta da referida
questéo.

Os dados revelaram que os discentes compreenderam melhor os diferentes géneros
textuais/discursivos digitais relacionados ao tépico | — Procedimentos de Leitura (tabelas 1 e 4)
em relagdo ao descritor D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto e ao topico Il —
Implicacdes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensdo do Texto) da Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens do SAEB, visto que na Avaliacdo Diagndstica
inicial, os discentes apresentaram dificuldades no referido descritor, perfazento um percentual
insatisfatério, conforme podemos verificar tanto na avaliacdo diagndstica inicial que foi de 48
respostas adequadas (29%) e 117 respostas inadequadas (71%) inferior quanto em relacdo ao
resultado da avaliacdo diagndstica final que foi de 95 respostas adequadas (58%) e de 70
respostas inadequadas (42%).

Assim sendo, podemos observar que os estudantes, apos a proposta de intervencao
pedagdgica conseguiram localizar informacdes explicitas nas especificidades de géneros
textuais/discursivos digitais, uma vez que nao conseguiram identificar na primeira avaliacdo,
bem como no topico Il — Implicacdes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensao
do Texto) da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens do SAEB, em relacdo aos
quais os alunos foram avaliados por meio de cinco questfes para cada um dos descritores.

O desempenho reflete um avanco no desenvolvimento das habilidades associadas a
leitura critica e as competéncias de interpretacdo de textos. Contudo, é importante destacar que,

em alguns casos, houve dificuldade na exclusdo de alternativas inadequadas, o que reforca a
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necessidade de continuidade do trabalho com estratégias que ajudem os alunos a compreender
melhor os comandos das questdes e a identificar as informagdes principais nos textos.

Na préxima figura 6b, apresentamos a questdo 06 da Avaliacdo Diagnostica Final
referente ao descritor D4 do SAEB:

3.3.2  Descritor D4/ADF — Inferir uma informacéo implicita em um texto

Figura 16b: Questdo 06 da Avaliacdo Diagndstica Final - descritor D4 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacgé&o implicita em um texto

(SABE). Leia o texto abaixo:

O lago de fita

N&o sabes, crianca? ‘Stou louco de amores...

Prendi meus afetos, formosa Pepita.

Mas onde? No templo, no espaco, nas névoas?!
N&o rias, prendi-me
Num laco de fita.

Na selva sombria de tuas madeixas,
Nos negros cabelos da mocga bonita,

Fingindo a serpente qu’enlaga a folhagem,

Formoso enroscava-se
O laco de fita.

ALVES, C. Obras completas. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1997. p. 84.

Com base no uso da linguagem figurada presente nesse texto, verifica-se que o laco de fita
representa:

(A) a admiracéo natural.

(B) a adoracéo fervorosa.
(C) a proximidade do perigo.
(D) a seducao amorosa.

Fonte: Ouro (2019).

Ao observarmos o texto da questdo 06 da Avaliacdo Diagnostica Final referente ao
descritor D4 do SAEB, podemos ver que o género textual discursivo é um poema, o qual
apresenta caracteristicas tipicas, tais como a musicalidade, a conotacdo, o ritmo, as rimas, 0s

versos, a estrofe, a subjetividade etc. E notério que o texto explora os sentimentos, a
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sensibilidade do poeta, as emoges do eu lirico de forma poética e subjetiva.

Os alunos, ao concluirem a leitura do poema “O lago de fita”, deveriam buscar
compreender o texto, observando o titulo e em primeiro momento, entender o que é um lago de
fita, objeto simples, mas com forte carga simbdlica, associado a presentes e lagos afetivos.
Depois identificar a relacéo entre o lago de fita e os sentimentos do eu lirico. Em seguida, eles
poderiam constatar a presenca de figuras de linguagem.

Dessa maneira, aguarddvamos que o0s alunos de acordo com a leitura e seu repertorio
sociocultural detectassem as figuras de linguagem: a metafora e a personificacdo. O lago de fita
que € comparado ao sentimento de amor para expressar um sentimento intenso e apaixonado,
que no caso é a figura de linguagem que faz a comparacgdo implicita entre dois elementos que
ndo se parecem, mas possuem algo em comum, bem como verificamos que o lago de fita
também é descrito como uma serpente que Se enrosca, que no caso € figura de linguagem que
atribui caracteristicas humanas a seres inanimados.

Ao analisar o poema, os alunos desenvolvem a habilidade de interpretar textos
literarios, reconhecer a linguagem figurada e compreender a importancia da simbologia na
construcdo de sentidos, assim os alunos conseguiriam identificar a alternativa correta e efetuar
a excluséo das demais alternativas.

A alternativa correta € o item “D”. Nessa questdo, os alunos obtiveram 18 respostas
adequadas, perfazendo um percentual total de 55%; e a obtencéo de 15 respostas inadequadas,
ou seja, 45% de dificuldades e ndo acertaram a alternativa correta da referida questéo.

Na proxima figura 7b, apresentamos a questdo 07 da Avaliacdo Diagndstica Final
referente ao descritor D4 do SAEB:
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Figura 17b: Questdo 07 da Avaliacdo Diagndstica Final - descritor D4 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacg&o implicita em um texto
(PAEBES). Leia o texto abaixo e responda:

AMIGOS DO PEITO

Todo dia eu volto da escola com a Ana Licia da esquina. Da esquina ndo é
sobrenome, € o endereco da menina.

O irmao dela é mais velho e mesmo assim € meu amigo. Sempre depois do
almoco, ele joga bola comigo.

Ja o Carlos Alberto, do lado, (do lado ndo é nome também) tem uma bicicleta
legal,

mas ndo empresta pra ninguém. O bairro onde moro é assim, tem gente de tudo
gue € jeito. Pessoas que sdo muito chatas, e um monte de amigos do peito:

o0 Bruno do prédio da frente,
o Ricardo do sétimo andar,

o irmdo da Licia da esquina,
o filho do dono do bar.

O nome completo deles eu nunca sei, ou esqueco.
Amigo ndo tem sobrenome:

amigo tem endereco.
THEBAS, Claudio. Amigos do peito. Belo Horizonte: Formato. 1996.
Nesse texto, na viséo do eu lirico:
(A) o mais importante é ter amigos.
(B) 0 menino evita emprestar sua bicicleta.
(C) 0 menino mora em um bairro de pessoas chatas.
(D) o sobrenome dos amigos deve ser esquecido.

Fonte: Ouro (2019).

Ao observarmos o texto da questdo 07 da Avaliacdo Diagnostica Final referente
ao descritor D4 do SAEB, podemos identificar que o tipo textual é
predominantemente descritivo-narrativo, utilizando uma linguagem simples e direta. E o
género textual discursivo é o poema, caracterizado pela estrutura, pela musicalidade, pela
linguagem figurada, pela subjetividade etc, além de transmitir emo¢6es e sensacdes por meio
das palavras.

Para os alunos compreenderem este poema, apds ler atentamente cada detalhe, eles
deveriam buscar identificar quem é o narrador, que no caso € um menino que descreve seu dia
a dia e suas relagdes com 0s amigos. Desta maneira, aguardavamos que os alunos observassem
0 tema principal do poema, que é a amizade e a importancia das relagdes interpessoais. E
refletissem sobre a visdo do eu lirico, verificando que o menino valoriza a amizade e a

companhia dos amigos, e 0s tem como pessoas especiais e importantes em sua vida.
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Assim, ao analisar este poema, 0s alunos conseguem desenvolver a habilidade de
interpretar textos literarios, observando suas caracteristicas, estrutura, identificar o ponto de
vista do autor, compreender a importancia da amizade na vida das pessoas, e por fim, os alunos
conseguiriam identificar a alternativa correta e efetuar a exclusdo das demais alternativas.

A alternativa correta é o item “A”. Nessa questdo, os alunos obtiveram 20 respostas
adequadas, perfazendo um percentual total de 61%; e a obtencéo de 13 respostas inadequadas,
ou seja, 29% de dificuldades e ndo acertaram a alternativa correta da referida questéo.

Na préxima figura 8b, apresentamos a questdo 08 da Avaliacdo Diagndstica Final
referente ao descritor D4 do SAEB:

Figura 18b: Questdo 08 da Avaliacdo Diagnéstica Final - descritor D4 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacé&o implicita em um texto
(CPERB). Leia o texto abaixo:

Os Frutos

Os frutos derivam-se do ovario das flores. Apés a fecundacdo dos évulos em seu interior, o
ovério inicia um crescimento, acompanhado de uma modificacdo de seus tecidos provocada pela
influéncia de horménios vegetais, que interferem na estrutura, consisténcia, cores e sabores, dando
origem ao fruto. Os frutos mantém-se fechados sobre as sementes até, pelo menos, 0 momento da
maturacdo. Quando as sementes estdo prontas para germinar, os frutos amadurecem, e podem se
abrir, liberando as sementes ao solo, ou tornam-se aptos a serem ingeridos por animais, que
depositardo as sementes apds estas passarem por seu aparelho digestivo. Os frutos verdadeiros se

originam do ovario da planta.
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Fruto (Gltimo acesso em 18/11/2011)
O texto informa sobre:

(A) a transformacéo do fruto depois de seu amadurecimento.

(B) os sabores de cada fruto existentes.

(C) as diversas formas de frutos.

(D) o processo de reproducao e evolugéo do fruto.

Fonte: Ouro (2019).

Ao observarmos o texto da questdo 08 da Avaliacdo Diagnostica Final referente ao
descritor D4 do SAEB, podemos identificar que o texto apresentado é um texto informativo,

que tem por objetivo principal transmitir informagdes sobre um determinado assunto.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Fruto
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Os alunos apds a leitura, devem entender que o fruto ndo é apenas a parte comestivel
de uma planta, mas uma estrutura bioldgica com uma funcéo especifica. Saber que a fungédo do
fruto € proteger as sementes e auxiliar na sua distribuicdo, bem como compreender que a
formacdo do fruto se d& a partir do desenvolvimento do ovério da flor apds a fecundacéo.

Dessa maneira, aguarddvamos que os alunos, de acordo com seu conhecimento prévio
sobre as plantas, identificasse as etapas da formacdo do fruto e que observassem a sua
importancia que é garantir a reproducéo e a dispersdo da espécie.

Assim, ao analisar este texto, os alunos desenvolvem a habilidade de leitura e
compreensdo de textos informativos, identificando as ideias principais fazendo conexdes com
outras areas do conhecimento, como a biologia e a agricultura. Além disso, aprendem sobre um
processo biologico fundamental para a vida na Terra, e, 0s alunos conseguiriam identificar a
alternativa correta e efetuar a excluséo das demais alternativas.

A alternativa correta € o item “D”. Nessa questdo, os alunos obtiveram 20 respostas
adequadas, perfazendo um percentual total de 61%; e a obtencéo de 13 respostas inadequadas,
ou seja, 29% de dificuldades e ndo acertaram a alternativa correta da referida questéo.

Na proxima figura 9b, apresentamos a questdo 09 da Avaliacdo Diagndstica Final
referente ao descritor D4 do SAEB:

Figura 19b: Questdo 09 da Avaliacdo Diagndstica Final - descritor D4 do SAEB

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informag¢&o implicita em um texto

(Projeto con(seguir)-DC). Leia o texto abaixo e responda:

Al SE EU TE PEGO PEGOU...

Ha tempos uma canc¢édo popular ndo fazia tanto sucesso como o hit chiclete Ai Se eu te Pego,

interpretada pelo paranaense Michel Tel6 e de autoria de Sharon Acioly e Antonio Dyggs.

N&o bastasse o0 sucesso nacional da musica, cujo videoclipe ja ultrapassou 100 milhdes de
visualizacdes no YouTube, agora é a vez do refrdo cair na na boca do publico estrangeiro. Ai Se eu te
Pego ganhou versdo em ingles (Of If | Catch You), em polonés (Slodka, que significa “doce”), em

italiano, e desbancou artistas como Adele, Rihana e o grupo Coldplay nas paradas de sucesso

internacionais.

(continuagdo da figura 9b na pagina seguinte)
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O hit ganhou até uma parddia em hebraico, além de ter embalado a coreografia de soldados
israelenses. De quebra, alunas brasileiras de um curso de fonoaudiologia resolveram verter a musica

para a lingua brasileira de sinais.
(Revista Lingua Portuguesa, ano 7, n° 76, fevereiro de 2012. p . 9)
Segundo o texto, é possivel afirmar que:

(A) outras cancfes populares também fazem sucesso.
(B) a cancao se limita a fazer sucesso no A&mbito nacional.
(C) o refrdo da musica adquiriu versdes estrangeiras.

(D) no publico estrangeiro, a musica ganhou uma parddia.

Fonte: Ouro (2019).

Ao observarmos o texto da questdo 09 da Avaliacdo Diagnostica Final referente ao
descritor D4 do SAEB, podemos identificar que o género textual discursivo apresentado é uma
noticia, que tem por finalidade informar o leitor sobre um acontecimento recente e relevante,
no caso, 0 sucesso de uma masica.

Os alunos, apos a leitura do texto, devem buscar compreender o significado desta
musica "Al SE EU TE PEGO PEGOU", o qual é um hit musical brasileiro que ganhou fama
internacional. Verificar que o objetivo do texto é informar sobre o sucesso da musica e suas
versdes em diferentes idiomas.

Desta forma, aguardavamos que os alunos conseguissem captar os fatos mais
importantes mencionados no texto, que é o grande sucesso da musica no Brasil e no exterior, a
criacdo de versdes da musica em diversos idiomas e por fim a adaptacéo da musica para a lingua
de sinais.

Assim, ao analisar este texto, os alunos desenvolvem a habilidade de ler e
compreender noticias, identificar as informacdes principais e relaciona-las com o contexto
cultural. Além disso, aprendem sobre a importancia da musica como forma de comunicacgéo e
expressao, e, os alunos conseguiriam identificar a alternativa correta e efetuar a exclusdo das
demais alternativas.

A alternativa correta € o item “A”. Nessa questdo, os alunos obtiveram 18 respostas
adequadas, perfazendo um percentual total de 55%; e a obtencéo de 15 respostas inadequadas,
ou seja, 45% de dificuldades e ndo acertaram a alternativa correta da referida questéo.

Na proxima figura 10b, apresentamos a questdo 10 da Avaliacdo Diagnostica Final
referente ao descritor D4 do SAEB:



Figura 10b: Questdo 10 da Avaliacdo Diagno6stica Final - descritor D4 do SAEB
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Descritor SAEB relacionado:
D4 - Inferir uma informagé&o implicita em um texto
(SAEMS). Leia o texto abaixo:

Amor é fogo que arde sem se ver;
E ferida que déi e ndo se sente;

E um contentamento descontente;
E dor que desatina sem doer;

E um néo querer mais que bem querer;
E solitario andar por entre a gente;

E nunca contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;
E ter com quem nos mata lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coracdes humanos amizade,
Se tao contréario a si € o mesmo Amor

A visdo de amor do autor se constroi a partir de:
(A) definicbes.
(B) negacdes.

(C) oposicoes

(D) repeticoes.

FILHO, Aires da M. M. (org.). Camdes: lirico. Rio de Janeiro: Agir, 1992, p.19.

Fonte: Ouro (2019).

Ao observarmos o texto da questdo 10 da Avaliacdo Diagnostica Final referente ao

descritor D4 do SAEB, podemos verificar que se trata do género textual discursivo poema do

tipo textual soneto, que tem uma forma fixa de poesia que se originou na Italia e foi muito

utilizada na literatura portuguesa. Neste caso, em relacdo a tipologia textual, o soneto de

Camodes, "Amor é fogo que arde sem se ver", é predominantemente descritivo.

Os alunos, apos a leitura, deveriam buscar compreender o contexto, observando a

estrutura, como a divisdo em estrofes contribui para a organizagdo das ideias, analisar o

esquema de rimas e como ele auxilia para a musicalidade do poema, bem como diferenciar as
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contradicBes presentes nos versos: "E ferida que doi e ndo se sente", refletindo quem é o autor
e poeta Camdes, sua importancia para a lingua portuguesa, reconhecendo o tema do poema,
pois o amor é tratado de forma complexa e paradoxal.

Desta forma, aguardavamos que o0s alunos compreendessem a partir do seu
conhecimento prévio que o soneto é caracterizado por sua estrutura rigida, com 14 versos
divididos em dois quartetos e dois tercetos. Nesse texto, 0 poeta buscou descrever o amor por
meio de paradoxos e contradi¢des, pintando um quadro complexo e intenso desse sentimento.

Ao analisar este soneto, os alunos desenvolvem a habilidade de interpretar textos
literarios, identificar as caracteristicas de diferentes géneros textuais e discursivos e
compreender a complexidade da linguagem poética. Além disso, aprendem a apreciar a beleza
e a profundidade da obra de um dos maiores poetas da lingua portuguesa. Assim sendo, 0s
alunos conseguiriam identificar a alternativa correta e efetuar a exclusdo das demais
alternativas.

A alternativa correta ¢ o item “C”. Nessa questdo, os alunos obtiveram 15 respostas
adequadas, perfazendo um percentual total de 45%; e a obtencéo de 18 respostas inadequadas,
ou seja, 55% de dificuldades e ndo acertaram a alternativa correta da referida questéo.

Participaram da avaliacdo, 33 alunos; os mesmos que fizeram a primeira avaliacdo. A
aplicacdo ocorreu ao longo de duas (02) aulas seguidas, cada uma delas com a duracédo de 50
minutos. A maior parte da turma concluiu a prova ao final da primeira aula. Desta vez,
diferentemente da avaliacdo inicial, percebemos que os alunos demonstravam certa
tranquilidade, mantendo-se concentrados para responderem as questdes propostas, conforme

podemos visualizar os resultados da Avaliacdo Diagnostica Final na tabela 4:

Tabela 4: Resultado da Avaliacdo Diagndstica Final

Fonte: Elababorado pelo autor (2024)

Na tabela 4, podemos verificar os percentuais de respostas adequadas e respostas
inadequadas dos descritores trabalhados na referida avaliagdo. Diante desse resultado,
constatamos a realidade da capacidade de identificar informacGes explicitas e implicitas em
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textos, bem como interpretar textos com auxilio de material grafico diverso e identificar a
finalidade de textos de diferentes géneros [textuais/discursivos digitais], visando ao estimulo
dos multiletramentos, do letramento critico e a eficacia das préaticas de ensino propostas no
objetivo geral no que diz respeito aos descritores tomados para analises.

O descritor D1 apresentou percentual de 95%; nimero de respostas adequadas superior
a quantidade de respostas inadequadas que, nesse caso, foi de 42%. Ja o descritor D4, obteve
um percentual de 54% de respostas adequadas e 46% de respostas inadequadas. No que diz
respeito ao descritor D5, obtivemos 145 respostas adequadas, perfazendo um percentual de
88%; e 20 respostas inadequadas, ou seja, 12%. E o descritor D12, obteve 150 respostas
adequadas, ou seja, 91%; e 15 respostas inadequadas, totalizando 9%.

Para fazermos a leitura da evolucao dos resultados obtidos pelos alunos na Avaliacédo
Diagnostica Final, fez-se necessario elaborar o grafico 2 a seguir, de modo que o percentual de
respostas adequadas, anterior e posterior ao plano de intervencao, apresentasse visibilidade e
clareza. Desse modo, podemos avaliar, quantitativamente, o alcance das atividades
desenvolvidas acerca dos referidos descritores. Vejamos:

Gréfico 2: Evolucdo das respostas adequadas por descritor nas avaliagdes diagnosticas

Evolucao das respostas adequadas por descritor nas
$00% avaliacoes diagnodsticas inicial e final

91%

90%
80%
72%
70%

60% 58% 54%

50%

40%

30%

20%

10%

D1 D4 D5 D12

M Inicial @ Final

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Nesse sentido, apresentamos aos alunos os dados, constante no grafico 2 e mostramos
o0 indice de adequagdes em cada descritor, conforme o grafico 2. Em seguida, explicamos a
importéncia do Plano de Intervencdo Pedagdgica, elaborado com o objetivo de trabalhar a
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analise do estimulo do desenvolvimento de habilidades de leitura e de competéncias de anlise
textual dos alunos da turma. Diante da evolugdo das respostas adequadas por descritor nas
avaliacOes diagnosticas inicial e final, podemos ainda ver na tabela 5, os resultados, por
questdo, na Avaliacdo Diagndstica Final para o D1:

Tabela 5: Resultados, por questdo, na Avaliacdo Diagndstica Final para o D1

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Os numeros apresentados na tabela 5 sdo os resultados, por questdo, na Avaliacdo
Diagnostica Final para o descritor D1; entretanto temos ainda os valores obtidos em cada
questdo para o descritor D4, por questdo na referidda avaliacdo. VVejamos, agora na tabela 6,
os resultados, por questdo, na Avaliacdo Diagndstica Final para o D4:

Tabela 6: Resultados, por questdo, na Avaliagdo Diagndstica Final para o D4

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Diante dos resultados da Avaliacdo Diagnostica Final, obtivemos avangos importantes
em relacdo a Avaliacdo Diagndstica Inicial com base nos descritores D1 e D4, nas questdes 01
a 20 do referido exame. Os dados revelaram que os discentes compreenderam melhor 0s
diferentes géneros textuais/discursivos digitais relacionados ao Topico | — Procedimentos de
Leitura (tabelas 1 e 4) em relacdo ao descritor D1 - Localizar informagdes explicitas em um
texto da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens do SAEB, visto que na
Avaliacdo Diagndstica inicial, os discentes apresentaram dificuldades no referido descritor,

perfazento um percentual insatisfatorio, conforme podemos verificar tanto na Avaliacéo
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Diagnostica inicial que foi de 48 respostas adequadas (29%) e 117 respostas inadequadas (71%)
inferior quanto em relagdo ao resultado da Avaliagdo Diagndstica Final que foi de 95 respostas
adequadas (58%) e de 70 respostas inadequadas (42%).

Assim sendo, podemos observar que os estudantes, apds a proposta de intervencdo
pedagogica conseguiram localizar informacdes explicitas nas especificidasdes de géneros
textuais/discursivos digitais, uma vez que ndo conseguiram identificar na primeira avaliacao.

J& em relacdo ao descritor D4 - Inferir uma informacdo implicita em um texto, os
discentes obtiveram na Avaliacdo Diagndstica Inicial 78 respostas adequadas, perfazendo um
percentual de 47% e 87 respostas inadequadas (53%), visto que na Avaliacdo Diagnostica Final,
os alunos apresentaram resultados satisfatorios tanto no descritor D1 quanto no descritor D4
em relacdo a Avaliacdo Diagnostica Inicial. Portanto, os estudantes conseguiram fazer
inferéncias nas informagbes que se encontravam implicitas nos diferentes géneros
textuais/discursivos digitais, conforme podemos mostrar no descritor D4, uma vez que 0s
discentes obtiveram 90 respostas adequadas, ou seja, 54% e 75 respostas inadequadas, 46%.
Isso implica dizer que, houve um avanco importante em relacdo aos referidos descritores do

Topico |.

3.4 Percepcdes sobre as atividades implementadas

As percepcgOes, tanto dos estudantes quanto da professora e do pesquisador,
demonstram que as atividades implementadas via plano de intervencdo pedagogica atingiram
0s objetivos pedagogicos e também promoveram um ambiente de aprendizagem mais inclusivo
e participativo.

Os depoimentos dos estudantes, registrados em “notas de campo” do pesquisador,
revelaram maior confianca em suas habilidades ap0s a participacdo nas atividades. Muitos
relataram que os textos multimodais (como memes, charges e videos interativos) facilitaram a
compreensdo, pois integravam elementos visuais e textuais que ampliavam os significados.
Durante os Circulos de leitura, observou-se que os alunos estavam mais dispostos a
compartilhar interpretacdes, demonstrando autonomia ao relacionar as mensagens dos textos
ao seu contexto cotidiano. Além disso, 0 aumento na precisdo das respostas nas atividades
diagnosticas finais, especialmente nos descritores D5 e D12, indicou progresso na habilidade
de interpretar materiais graficos e identificar finalidades de textos de diferentes géneros textuais

discursivos.
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3.4.1 Percepcdo do pesquisador sobre a motivacdo, 0 engajamento e as interagdes

dos estudantes

O pesquisador destacou que as dinamicas baseadas em metodologias ativas, como o
uso da sala de aula invertida e os Circulos de leitura, despertaram maior motivacao entre 0s
alunos. Ele observou que, ao serem protagonistas do préprio aprendizado, os discentes
demonstraram mais interesse em participar ativamente das discussoes e das tarefas propostas.
Um exemplo significativo foi o entusiasmo demonstrado nas atividades envolvendo anélise de
memes, quando os estudantes ndo apenas compreenderam a mensagem subjacente, mas também
elaboraram reflexdes criticas sobre temas sociais e culturais presentes nos textos. A troca entre
0s colegas tornou-se mais rica e espontanea, criando um ambiente colaborativo que antes era

pouco perceptivel.

3.4.2  Avaliagdo da professora da turma do 9° ano do Ensino Fundamental sobre a mudanca

no engajamento dos estudantes

A professora participante apontou uma transformacéo positiva no comportamento da
turma, especialmente na forma como os alunos passaram a se envolver nas atividades de leitura
e producédo textual. Ela ressaltou que a abordagem multimodal foi importante para atrair o
interesse dos estudantes, pois aproximava os conteidos das realidades e dos interesses deles. A
professora também destacou que os alunos que antes eram mais reservados comecaram a
expressar oralmente suas opiniées com maior frequéncia. Ela atribuiu esse progresso a incluséo
de metodologias ativas que valorizam a voz dos discentes e incentivam a reflexdo critica sobre
os textos. O desempenho reflete um avanco no desenvolvimento das habilidades associadas a
leitura critica e das competéncias de interpretacdo de textos. Contudo, € importante destacar
que, em alguns casos, houve dificuldade na excluséo de alternativas inadequadas, o que reforca
a necessidade de continuidade do trabalho com estratégias que ajudem os alunos a compreender

melhor os comandos das questdes e a identificar as informacdes principais nos textos.

3.4.3  Discussdo sobre as Metodologias Ativas na “intervengdo pedagogica”

A integracdo das metodologias ativas, mediadas pela DIPAC e apoiadas na
perspectiva da Pedagogia Pds-Método, foi decisiva para criar um ambiente de aprendizagem
dindmico e centrado no aluno. O "circulo virtuoso de aprendizagem" emergiu como um reflexo
desse alinhamento, traduzindo-se em avancos significativos nas habilidades avaliadas (D1 e

D4) e promovendo um ensino de Lingua Portuguesa mais critico, multimodal e inclusivo.
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3.4.4  Emprego das Metodologias Ativas e resultados na Avaliagdo Diagnostica Final

3.4.4.1 Sala de Aula Invertida

A sala de aula invertida foi utilizada para preparar os estudantes antes das atividades
principais. Videos explicativos, tais como o material sobre géneros textuais discursivos
multimodais, foram disponibilizados previamente para que os alunos tivessem contato inicial
com os conceitos. Essa metodologia se mostrou particularmente eficaz no descritor D1, que
avalia a capacidade de localizar informac6es explicitas. Ao chegarem preparados para as aulas,
0s estudantes demonstraram maior seguranga e autonomia para identificar as informagées no
momento das atividades praticas, refletindo-se no aumento do percentual de respostas

adequadas na avaliacao diagnostica final.
3.4.4.2 Rotacao por Estacoes

Essa metodologia foi empregada para aprofundar a analise de textos multimodais. Em
uma estacdo, o0s alunos discutiam caracteristicas do género; em outra, analisavam elementos
multimodais como imagens e texto; e em uma terceira, produziam interpretacdes. A rotacéo por
estacOes foi especialmente relevante para o descritor D4, relacionado a inferéncia de
informacGes implicitas. O contato com diferentes aspectos dos textos e a diversidade de
atividades favoreceram o desenvolvimento de habilidades criticas, resultando em maior

acuracia na identificacdo de informacdes implicitas na avaliacdo final.
3.4.4.3 Roda de Dialogo

A roda de dialogo foi central na promocéo de debates reflexivos sobre os textos e temas
discutidos. Essa pratica permitiu que 0s estudantes expressassem suas interpretacdes e
discutissem diferentes perspectivas, ampliando sua compreensdo critica. A interacdo e o
compartilhamento de ideias fortaleceram tanto o descritor D1, pela clareza na identificacdo de

informacGes, quanto o D4, pela analise mais profunda dos contextos implicitos.

3.5 O Circulo Virtuoso de Aprendizagem: Motivacdo, Engajamento e Interagdes

A emergéncia de um “circulo virtuoso de aprendizagem” foi amplamente perceptivel
nos dados e nas observagdes feitas pelo pesquisador, pela professora e pelos proprios alunos.

Esse ciclo é caracterizado pelo reforco matuo entre motivacao, engajamento e interagdes, que
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se retroalimentam ao longo do processo de ensino e aprendizagem, simulando a trajetéria de

aprendizagem dos alunos naturalmente motivados..

3.5.1 DIPAC e os Circulos de leitura na perspectiva da Pedagogia P6s-Método

A DIPAC foi essencial para a criacdo de um ambiente flexivel e centrado no aluno. A
abordagem pds-método permitiu adaptar as atividades as necessidades especificas da turma,
garantindo um alinhamento entre teoria e prética. Os Circulos de leitura, como espago
colaborativo, foram fundamentais para incentivar a autonomia dos estudantes, pois valorizavam

suas contribui¢fes e promoviam a troca de perspectivas.
3.5.1.1 Motivagéo

e Os textos multimodais utilizados nos circulos despertaram curiosidade e
interesse por serem conectados a realidade dos estudantes.
e Atividades tais como a andlise de memes e charges, associadas ao cotidiano

digital, motivaram os alunos a participarem ativamente.
3.5.1.2 Engajamento

e O uso das metodologias ativas, mediadas pela DIPAC, colocou os estudantes no
centro do processo de aprendizagem, aumentando o engajamento.

e A progressdo das respostas nos diagnosticos demonstrou que os alunos
estavam mais envolvidos e comprometidos com o aprendizado.

3.5.1.3 InteracOes

e Nos Circulos de leitura e nas rodas de dialogo, os estudantes interagiram de
maneira construtiva, dese nvolvendo habilidades comunicativas e criticas.

e As discussdes colaborativas ajudaram a construir interpretacées mais profundas e
mais bem fundamentadas, impactando diretamente os descritores D1 e D4.

Com relacdo a efetividade da intervencdo pedagdgica que implementou as
metodologias ativas via a abordagem da Dinamica Interacional PedagOgica Adaptativa
Complexa (DIPAC), em articulagdo com os Circulos de leitura na perspectiva da Pedagogia
Pds-Método, os dados revelaram impactos nos alunos observavel na melhoria no desempenho

dos discentes na Avaliagdo Diagnostica Final, bem como nos indicios de maior participacéo e
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autonomia dos alunos no processo de aprendizagem, caracteristicas fundamentais das
metodologias ativas e da Pedagogia P6s-Método.

Observamos também transformacdes no ensino, tais como a flexibilidade e a
adaptacdo possibilitadas pelo design pedagdgico da DIPAC, projetada para responder as
necessidades especificas de cada turma. Os dados sugerem que essa adaptabilidade foi efetiva,
haja vista que a professora participante mostrou maior capacidade de reflexdo critica e
adaptacdo em suas praticas pedagogicas. A Pedagogia P6s-Método valorizou a autonomia da
professora como "praticante critica".

As atividades propostas nos Circulos de leitura refletiram uma combinagdo bem-
sucedida de teoria e préatica, além de os dados terem indicado que os alunos conseguiram
construir conhecimento de maneira colaborativa, desenvolveram a capacidade de analise critica
e de reflexdo e se engajaram mais profundamente com os textos e discutiram temas relevantes
de maneira significativa.

A intervencdo pedagogica se mostrou sustentavel ao longo do (curto) tempo de
geracdo dos dados e sugere que tem potencialidade de ser replicada em outros contextos com
resultados semelhantes. A articulagdo com a Pedagogia P6s-Método e a DIPAC visou a superar
limitacGes de abordagens pré-determinadas e a fomentar préaticas inovadoras e contextuais. Os
dados revelaram avancos nesse sentido, especialmente, na superacdo de praticas
tradicionalistas, centradas na transmissdo de conhecimento, bem como na adocdo de
abordagens contextuais, que consideram as especificidades culturais, sociais e individuais dos

alunos.

3.6 Relacédo entre os resultados e as competéncias da Matriz SAEB

O avango observado nos descritores D1 e D4 é resultado direto do uso de estratégias
pedagdgicas especificas, planejadas no contexto da intervencdo pedagdgica. No caso do D1,
tividades guiadas e a preparacdo prévia proporcionada pela sala de aula invertida foram
fundamentais. Ja para o D4, as atividades mais interpretativas e interativas, tais como as rodas
de didlogo e a rotacédo por estacdes, desempenharam papel essencial ao fomentar o pensamento
critico e colaborativo. Esses resultados reforcam a eficacia de metodologias ativas e abordagens
integrativas, alinhadas a DIPAC e a Pedagogia Pds-Método, no desenvolvimento das

competéncias propostas pela matriz SAEB.



145

3.6.1  Avanco no Descritor D1: Inferéncia de informac6es explicitas

A competéncia avaliada na matriz SAEB de localizar informagdes explicitas em textos
é uma habilidade essencial para o desenvolvimento da leitura e da compreensdo textual. O
descritor D1 avalia a capacidade de identificar informacdes apresentadas de forma clara e direta
no texto, exigindo atencdo as partes fundamentais e explicitas da mensagem.

Os dados da Avaliacdo Diagndstica Final demonstraram uma melhoria significativa no
nimero de respostas adequadas relacionadas ao D1, em comparacdo com a Avaliacdo
Diagnostica Inicial. Esse avango indica que os alunos se tornaram mais proficientes na

localizacdo de informages textuais.

3.6.1.1 Estratégias pedagdgicas especificas que contribuiram para o avango

Sala de Aula Invertida: Antes das atividades, os estudantes tiveram acesso a videos
explicativos e materiais introdutdrios que apresentavam as caracteristicas dos géneros textuais
discursivos multimodais. A préevia familiaridade com os conteddos possibilitou que os alunos
chegassem as aulas mais preparados para identificar as informacgdes explicitas nos textos
apresentados.

Atividades guiadas nos Circulos de leitura: Durante os circulos de leitura, os textos
eram fragmentados e analisados coletivamente. Os alunos eram guiados para localizar
elementos textuais que respondessem a perguntas especificas, reforcando sua habilidade de
identificar informaces explicitas, tais como, por exemplo, atividades com textos jornalisticos
e propagandas, nas quais os alunos precisavam destacar informacg6es principais como data, local

e fatos.

3.6.2  Avanco no Descritor D4: Inferéncia de Informac@es Implicitas

A competéncia avaliada na matriz SAEB nesse descritor é a de Inferir informacdes
implicitas em um texto. Isso exige que o leitor compreenda contextos, subentendidos e
significados que ndo estdo declarados de forma direta, mas que podem ser deduzidos com base
no contelido e nas pistas fornecidas.

O avanco no descritor D4 foi ainda mais notavel, refletindo uma maior capacidade dos
estudantes em interpretar contextos e identificar informag6es implicitas. Essa habilidade requer

maior dominio cognitivo e critico, o que destaca a eficacia do plano de intervencao.
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3.6.3  Estratégias pedagdgicas especificas que contribuiram para o avanco:

e Rotacdo por EstacOes: uma das estacdes focava na analise de contextos e pistas
textuais, onde os alunos precisavam deduzir significados a partir de elementos como tom,
vocabuldrio e estrutura textual por meio de atividades tais como analise de memes e charges,
que foram cruciais, pois exigiam que 0s estudantes interpretassem mensagens subentendidas,
muitas vezes relacionadas a questdes sociais ou culturais.

¢ Roda de Dialogo: Durante as rodas de dialogo, os alunos debatiam as interpretacoes
de textos multimodais, compartilhando ideias e questionando os sentidos implicitos. Essa troca
colaborativa promoveu uma compreensdo mais ampla e critica dos textos, permitindo que os
estudantes conectassem elementos implicitos as suas experiéncias e conhecimentos prévios.

e Discussdo de géneros multimodais: Os textos selecionados para analise incluiam
propagandas, narrativas visuais e infograficos que apresentavam mensagens implicitas em
elementos visuais, como cores, gestos e simbolismos, tais como, por exemplo, identificar a

mensagem critica em uma charge, conectando-a ao contexto politico ou social.

3.7 Anélise do desenvolvimento de letramento critico no contexto dos Circulos de
leitura

O letramento critico, como prética educativa, transcende a simples decodificacdo de
textos para abordar uma compreensdo profunda, reflexiva e contextualizada dos discursos
apresentados. No contexto desta pesquisa, os Circulos de leitura emergiram como ferramentas
pedagdgicas centrais para o desenvolvimento de habilidades criticas, ao estimular a capacidade
dos alunos de analisar textos de forma ativa e questionadora.

Ao promover a andlise reflexiva de textos multimodais, conectados a questdes sociais
relevantes, as atividades do plano de intervencédo baseadas nos Circulos de leitura, ajudaram os
alunos a se tornarem leitores mais ativos, criticos e conscientes de seu papel como agentes
transformadores na sociedade. Essa experiéncia reforca a importancia de praticas pedagogicas

que integrem didlogo, colaboracdo e pensamento critico no ensino de Lingua Portuguesa.

3.7.1 O papel dos textos na formacao do letramento critico

Os textos selecionados para os Circulos de leitura incluiram géneros textuais
discursivos multimodais, como charges, memes, propagandas e trechos de reportagens. Esses
materiais foram escolhidos por sua relevancia cultural e potencial para provocar reflexdes sobre

temas contemporaneos, como desigualdade social, relagcdes de poder e questdes ambientais. Por
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meio dessas escolhas, os alunos foram desafiados a reconhecer ideologias subjacentes,
questionar os interesses por tras das mensagens textuais e conectar os textos as suas proprias
realidades e experiéncias.

Por exemplo, ao analisar uma charge sobre mudancas climaticas, os estudantes
discutiram ndo apenas a mensagem explicita, mas também os subtextos relacionados ao papel

dos governos e da sociedade civil na protecdo ambiental.

3.7.2  Estratégias pedagdgicas para promover a reflexdo critica

Os Circulos de leitura foram organizados de forma a promover interagdes dindmicas e
dialdgicas. Cada sessdo foi estruturada em etapas que estimularam diferentes dimensdes do
letramento critico:

Contextualizagdo: Antes da leitura, o professor apresentava informacGes sobre o
contexto sociocultural e historico do texto, ajudando os alunos a situarem a mensagem em um
cenario mais amplo. Por exemplo, ao trabalhar com propagandas, os estudantes exploraram
como o design e a linguagem podem manipular a percepcéo do publico-alvo.

Interpretacdo colaborativa: Durante a leitura, os alunos compartilhavam suas
interpretacdes em pequenos grupos, discutindo diferentes perspectivas e construindo
entendimentos coletivos. Por exemplo, em um meme com tom humoristico sobre desigualdade,
0 grupo debateu as camadas de ironia e as implicacdes sociais presentes.

Debate critico: Apos a leitura, a turma discutia questdes amplas relacionadas ao texto,
como: quais grupos sociais sdo representados no texto; se ha esteredtipos sendo reforcados ou

desconstruidos; quais valores e interesses estdo sendo promovidos.

3.7.3 Resultados observados no desenvolvimento das habilidades criticas

A andlise dos dados indicou que os Circulos de leitura tiveram um impacto
significativo no desenvolvimento do letramento critico dos estudantes. Os alunos
demonstraram maior habilidade em identificar discursos implicitos e mensagens subliminares
nos textos; as discussdes em grupo fomentaram a formulacdo de perguntas complexas, como:
"Por que este autor escolheu representar esse grupo dessa maneira?".

3.7.4  Contribuicdes para a formacdo dos alunos

Os textos e as estratégias adotadas nos Circulos de leitura desenvolveram habilidades
criticas e também fomentaram um senso de cidadania nos alunos. A analise critica dos discursos
Ihes permitiu compreender como a linguagem molda a realidade e como podem atuar para

desconstruir narrativas opressivas e promover mudancgas sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar estratégias eficazes para dinamizar as
praticas de ensino de Lingua Portuguesa, focalizando especificamente o estimulo das
habilidades de leitura critica e das competéncias de andlise textual, com énfase na identificacdo
de informacGes explicitas e implicitas em textos, assim como na compreensdo da funcéo e do
impacto dos diferentes géneros textuais/discursivos digitais.

Como objetivos especificos, delineamos: 1. Avaliar o dominio das habilidades dos
estudantes relacionadas ao Topico | e Tdpico Il da Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa/Linguagens do SAEB, destacando a capacidade de identificar informacdes
explicitas e implicitas em textos, bem como interpretar textos com auxilio de material grafico
diverso e identificar a finalidade de textos de diferentes géneros; 2. Examinar de que maneira a
implementacdo de metodologias ativas, o uso de abordagens pedagogicas inovadoras
influenciam diretamente a compreensdo textual pelos alunos, com foco nas habilidades
linguisticas; e 3, Realizar uma analise detalhada do letramento critico dos discentes em
diferentes etapas do processo educativo, incluindo a diagnose inicial, a implementacéo das
atividades de intervencéo e a diagnose final.

A fundamentacdo tedrica adotada para esta pesquisa, teve como base os estudos sobre
letramentos, letramento critico, letramento digital, multiletramentos, multimodalidade, EaD,
Educacdo hibrida, metodologias ativas, bem como a linguagem atrelada ao ensino e a
tecnologia, desenvolvidos por Kumaravadivelu (1994; 1999; 2001; 2006), Kleiman (1995),
Lévy (1999), Moran, Marsetto e Behrens (2000), Soares (2002; 2016; 2017), Kress e van
Leeuwen (2002; 2006), Kenski (2003), Santaella (2004), van Leeuwen (2005), Xavier (2009),
Marcuschi e Xavier (2010), Dionisio (2011; 2013), Kress (2011), Coscarelli (2012), Rojo
(2012; 2013), Rojo e Moura (2012; 2019), Barton e Lee (2015), Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015), Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), Ribeiro (2016; 2021), Bergmann
(2017), Goulart (2017), Coscarelli e Ribeiro (2017), Filatro e Cavalcanti (2018), Kalantzis,
Cope e Pinheiro (2020), Ribeiro (2021), Silva e Queirdz (2021a; 2021b), entre outros.

As normatizacfes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018),
acerca da linguagem e suas tecnologias, também nortearam os encaminhamentos dados a este
estudo. Além disso, trabalhamos com as abordagens qualitativas, de Bauer e Gaskell (2002),
Bortoni-Ricardo (2008), Bergmann (2017) que aborda a sala de aula invertida; e Circulos de
leitura, com base em Cosson (2021), entre outros.

Resumindo as andlises dos dados da avaliacdo diagnostica inicial em relagéo ao topico
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| - procedimentos de leitura, os resultados revelaram que o0s estudantes apresentaram
dificuldades significativas nos descritores D1 e D4 nos seguintes aspectos:

No descritor D1 (Localizar informagdes explicitas), os alunos obtiveram apenas 29%
de respostas adequadas, com 71% de inadequacdes, demonstrando grande dificuldade em
identificar informagOes claramente expressas nos textos.

J& no descritor D4 (Inferir informacgdes implicitas), alcancaram 47% de adequacdes e
53% de inadequac0es, revelando dificuldades na capacidade de fazer inferéncias.

Quanto ao topico Il - implica¢des do suporte, do género e/ou enunciador, 0s resultados
revelam que os estudantes apresentaram respostas adequadas de forma bem mais consistentes
e significativas nos descritores D5 e D12 nos seguintes aspectos:

No descritor D5 (Interpretar texto com auxilio de material grafico), obtiveram 79% de
acertos e no descritor D12 (ldentificar finalidade de textos), atingiram 72% de respostas
adequadas. Isso indica que os estudantes apresentaram maior dificuldade em identificar
informacGes explicitas (D1) do que implicitas (D4), o que € um dado preocupante ja que
localizar informacdes claramente expressas deveria ser uma habilidade basica.

Um exemplo concreto dessa dificuldade pode ser observado na questdo 3 do D1,
quando apenas 15% dos alunos conseguiram identificar a informacdo explicita solicitada,
representando o pior desempenho entre todas as questdes analisadas. Por outro lado, 0s
estudantes demonstraram melhor desempenho na interpretacdo de textos multimodais (D5) e
na identificacdo da finalidade dos géneros (D12), sugerindo maior familiaridade com textos que
combinam diferentes linguagens. Pudemos observar que nas questdes relacionadas ao material
gréfico (D5), os alunos demonstraram maior facilidade, como evidenciado pelo indice de
respostas adequadas (79%), sugerindo maior familiaridade com textos multimodais e
capacidade de interpretacdo de elementos visuais.

Os resultados relativos as analises dos dados da avaliacao diagndstica inicial revelaram
importantes potencialidades para implementacdo de metodologias ativas e abordagens
inovadoras. O melhor desempenho dos alunos em questdes envolvendo material grafico (79%
de respostas adequadas no D5) sugere que abordagens multimodais e multissemidticas podem
ser mais efetivas para o desenvolvimento das habilidades de compreensdo textual, ao passo
que a dificuldade com informacdes explicitas (29% de respostas adequadas no D1) indica a
necessidade de metodologias que coloquem o aluno no centro do processo educativo, como
protagonista na construcdo do conhecimento, como os Circulos de leitura e a DIPAC.

Nessa perspectiva, com o intuito de enfrentar as dificuldades detectadas na Avaliagéo

1agnodstica Inicial, inserimos as seguintes metodologias ativas na ‘“Proposta de intervencao
D tica | 1, t todol t “P ta de int
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pedagbgica’:

e Sala de aula invertida - permitindo que os alunos tivessem contato prévio com 0s
textos e dedicassem o tempo em sala para discussdes mais aprofundadas.

e Rotacdo por estagbes - possibilitando trabalhar diferentes aspectos da
compreensdo textual de forma personalizada.

e Circulos de leitura - estimulando a construcéo coletiva de sentidos e o estimulo ao
letramento critico intermediado pelas interacdes.

A DIPAC, em particular, mostrou-se promissora por permitir adaptacdo as
necessidades especificas dos alunos identificadas no diagndstico inicial e também por integrar
diferentes recursos e linguagens, aproveitando a facilidade demonstrada pelos alunos com
textos multimodais. Além disso, o design pedagogico da DIPAC também possibilitou uma
abordagem sistematica e progressiva para desenvolvimento das habilidades em que os alunos
apresentaram mais dificuldades.

A avaliacdo diagnostica inicial revelou aspectos preocupantes sobre o letramento
critico dos discentes, tal como o baixo desempenho no descritor D1 (29% de respostas
adequadas), indicativo que os alunos tém dificuldade significativa até mesmo na identificacéo
de informagdes explicitas, que € uma habilidade basica para estimular o letramento critico.

Similarmente, o resultado no descritor D4 (47% de respostas adequadas) demonstra
gue menos da metade dos alunos conseguiu fazer inferéncias adequadas, revelando limitacdes
na capacidade de compreensdo mais profunda dos textos.

Por outro lado, ha aspectos positivos que utilizamos como base para o estimulo ao
letramento critico na proposta de intervencdo pedagdgica. O bom desempenho no descritor D5
(79% de respostas adequadas) mostra que os alunos conseguem interpretar textos com auxilio
de material grafico diverso, indicando familiaridade com textos multimodais e o resultado
satisfatorio no descritor D12 (72% de respostas adequadas) revelou gue os alunos conseguem
identificar a finalidade de diferentes géneros textuais/discursivos digitais.

Esses dados sugerem que os estudantes se encontravam em um estagio inicial de
desenvolvimento do letramento critico, com maior facilidade para lidar com aspectos
multimodais dos textos, mas ainda precisando desenvolver habilidades fundamentais de
compreensdo textual para alcancar niveis mais elevados de criticidade na leitura. Essa
constatacdo determinou as nossas decisdes sobre a proposta de intervencdo pedagdgica,

conforme esta apresentada no capitulo 2.
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Desenvolvimento progressivo das habilidades

O resultado da pesquisa destaca o desenvolvimento progressivo das habilidades dos
alunos, com atengdo especial a identificacdo de informacdes explicitas (D1 - 29% (ADI) para
58% (ADF) de respostas adequadas), a melhoria da capacidade de inferéncia (D4 - 47% (ADI)
para 54% (ADF) de respostas adequadas) e ao fortalecimento de habilidades ja desenvolvidas,
tais como a interpretagdo com apoio de material gréafico diverso (D5 - 79% (ADI) para 88%
(ADF) de respostas adequadas) e a identificacdo da finalidade de textos de diferentes géneros
(D12 - 72% (ADI) para 91% (ADF) de respostas adequadas). Nesse contexto, as atividades
planejadas foram direcionadas para abordar lacunas especificas e consolidar avancos
observados nas avaliacGes diagnosticas finais.

Com base nas interpretacfes dos dados da avaliagcdo diagnostica inicial, entendemos
que a proposta de intervencdo pedagogica contribuiu significativamente para dinamizar as
praticas de ensino ao abordar lacunas especificas e estimular avancos nas habilidades dos
estudantes. O foco na identificacdo de informacdes explicitas (D1), implicitas (D4) e
metaplicitas promoveu um desenvolvimento progressivo das competéncias de leitura critica e
analise textual. Os principios tedricos subjacentes ao Design Pedagogico da DIPAC articulados
aos Circulos de leitura incentivaram discussdes colaborativas e analises aprofundadas de textos
multimodais, ampliando a capacidade dos alunos de interpretar e relacionar informacdes de
maneira critica.

A utilizacdo de ODAs e de AVAs potencializou o engajamento dos estudantes com
géneros textuais/dicursivos digitais e atividades como a criacdo de narrativas digitais e blogs
tematicos proporcionaram um espaco para que 0S alunos exercitassem a criatividade e
compreendessem o impacto de diferentes linguagens e formatos textuais. Essa abordagem
também integrou a reflexdo sobre a funcdo comunicativa e os efeitos persuasivos dos géneros
textuais discursivos, promovendo uma Vvisdo critica sobre o contetdo analisado.

Por fim, metodologias ativas como a sala de aula invertida foram utilizadas para
estimular a autonomia dos estudantes e 0 acesso prévio a materiais tedricos em formatos digitais
possibilitou discuss6es mais significativas durante as aulas, enquanto atividades praticas, como
a construcao de podcasts, de mapas conceituais, ajudaram a consolidar as relagdes entre ideias
e argumentos textuais. Essas estratégias reforcaram a capacidade analitica dos alunos e o0s
prepararam para os desafios interpretativos da era digital.

Na nossa avaliagdo, a intervencdo pedagogica elaborada pelo autor e descrita na tese

evidenciou como estratégias voltadas ao protagonismo estudantil e & utilizacdo de tecnologias
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digitais podem transformar o ensino de Lingua Portuguesa. Observamos que as atividades
propostas desenvolvem habilidades de leitura critica e competéncias de analise textual,
promovendo autonomia e reflexdo, formando leitores conscientes e preparados para os desafios
do século XXI.

LimitacGes da pesquisa

Desafios na implementacdo das estratégias e sugestdes de melhorias

A implementacédo de estratégias pedagdgicas inovadoras, tais como as utilizadas nesta
pesquisa, frequentemente enfrenta desafios que precisam ser considerados para a eficacia das
praticas e o alcance dos objetivos educacionais. No caso da presente pesquisa, dois grandes
desafios emergiram: dificuldades dos alunos em lidar com textos multimodais e limitacdes
relacionadas a infraestrutura tecnoldgica.

Embora os textos multimodais, tais como memes, charges e infograficos, sejam
ferramentas potentes para desenvolver o letramento critico, muitos alunos demonstraram
dificuldade em interpretar os elementos visuais, sonoros e verbais de forma integrada. Esses
textos exigem habilidades especificas, como: identificar relagdes entre imagem e texto;
interpretar recursos graficos, como cores, formas e espacamento e compreender nuances
implicitas, como ironia ou humor.

Os estudantes provenientes de contextos com menor exposicao a praticas letradas
diversificadas enfrentaram maior dificuldade em acessar os significados subjacentes aos textos
analisados. Para enfrentar essa dificuldade, sugerimos iniciar com textos menos
complexos, aumentando progressivamente o grau de dificuldade. Por exemplo, comecar com
memes simples e avancar para infograficos mais detalhados.

Outra sugestdo € a de incluir atividades especificas para explorar cada componente do
texto multimodal (visual, textual, sonoro) antes de trabalhar a interpretacéo integrada e propor
exercicios que envolvam a producéo de textos multimodais pelos proprios alunos, incentivando
a compreensdo pratica dos elementos envolvidos. Utilizar videos ou apresentacGes interativas
que desdobrem as camadas de um texto multimodal, explicando passo a passo a relacdo entre
os diferentes componentes pode ser uma outra estratégia eficaz.

A falta de acesso a tecnologias adequadas foi um obstaculo significativo durante a
implementacdo das estratégias pedagdgicas. Equipamentos obsoletos, acesso limitado a internet
e auséncia de dispositivos individuais para os alunos dificultaram a realizacdo de algumas

atividades planejadas, tais como o uso de ambientes virtuais de aprendizagem e andlise de
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recursos digitais.

Como maneiras de minimizar essa dificuldade, a nossa sugestdo é, sempre que
possivel, combinar recursos tecnolégicos com alternativas analdgicas (tais como textos
impressos e murais fisicos), garantindo que todos os alunos possam participar das atividades.
Buscar parcerias com empresas de tecnologia, ONGs e 6rgaos governamentais para a doacao
de equipamentos ou a instalagdo de redes Wi-Fi em escolas publicas, também podem ser
alternativas viaveis, bem como promover oficinas para alunos e professores sobre o uso de
tecnologias digitais e ferramentas de ensino remoto, garantindo maior autonomia no uso desses
recursos. Desenvolver materiais pedagdgicos que possam ser usados offline, tais como
aplicativos para dispositivos moveis que funcionem sem conexao a internet, também pode ser

uma possibilidade.

Implicacdes da pesquisa

A pesquisa se apresenta como uma base para a transformacéo de praticas pedagdgicas
no ensino de Lingua Portuguesa, destacando a integracdo de metodologias ativas e estratégias
de ensino mediadas pela DIPAC. Os resultados sugerem implicacdes praticas e caminhos para
futuras aplicacGes em diferentes contextos educacionais e niveis de ensino e demonstram que a
integracdo de metodologias ativas, mediadas pela DIPAC e focadas no letramento critico e nos
multiletramentos, pode transformar as praticas pedagdgicas de Lingua Portuguesa, promovendo
aprendizagens mais significativas e alinhadas as demandas do século XXI.

Sua replicabilidade em outros contextos educacionais e a possibilidade de impacto em
politicas publicas fortalecem a relevancia académica e social do estudo. Investir na ampliacédo
dessas estratégias pode contribuir para uma educacao mais inclusiva, critica e inovadora, capaz
de formar cidadaos preparados para os desafios da contemporaneidade.

A abordagem proposta na pesquisa pode ser adaptada para diversos cenarios
educacionais, desde escolas publicas em regides de vulnerabilidade até instituicdes privadas
com maior acesso a recursos tecnolégicos.

No Ensino Fundamental, pode-se iniciar pela introducdo de textos multimodais mais
simples, tais como histérias ilustradas e infograficos basicos, para estimular habilidades de
leitura critica desde os primeiros anos e, também, o uso de atividades lGdicas baseadas em
metodologias ativas, como jogos educacionais e dinamicas interativas.

No Ensino Médio, sugerimos o emprego de textos multimodais mais complexos, como

reportagens investigativas e analises criticas de campanhas publicitarias, com foco em debates
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reflexivos e producdo textual argumentativa, bem como a inclusdo de projetos interdisciplinares
que integrem Lingua Portuguesa a outras areas do conhecimento, tais como Histéria e Ciéncias
Sociais.

Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), € importante que se estimule a valorizacéo
das experiéncias de vida dos alunos, conectando os textos analisados a situac6es do cotidiano,
e, também o uso de plataformas digitais acessiveis e materiais impressos adaptados para
publicos com baixa familiaridade tecnologica.

Na Educacdo Especial, pode-se fazer a adaptacdo das atividades com recursos de
acessibilidade, como audiodescri¢do para imagens e textos em formatos digitais inclusivos (ex.:
leitor de tela), com foco no desenvolvimento de competéncias comunicativas e criticas,

respeitando as especificidades de cada aluno.

Impacto das estratégias em politicas publicas educacionais

As estratégias desenvolvidas nesta pesquisa tém potencial para contribuir
significativamente para a formulacao e implementacéao de politicas pablicas voltadas a melhoria
da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, tais como: inserir atividades baseadas
na DIPAC e nos textos multimodais como parte das diretrizes curriculares, alinhando-as aos
descritores da matriz SAEB e as competéncias gerais da BNCC e estabelecer orientacGes
especificas para o uso de metodologias ativas em diferentes etapas da educacao basica.

Desenvolvimento de programas de capacitacao para docentes, focados na aplicacéo de
metodologias ativas, no uso de tecnologias digitais e na analise de textos multimodais e oferta
de cursos que integrem praticas pedagogicas inovadoras com estudos de linguagens,

promovendo o protagonismo dos professores na implementacao dessas estratégias.

Sugestdes de pesquisas futuras

Esta pesquisa também abre horizontes para investigacdes complementares que podem
ampliar sua relevancia e aplicabilidade, tais como, por exemplo:

. Analisar os impactos das estratégias em diferentes regies do Brasil,
considerando varidveis como infraestrutura tecnoldgica, formacdo docente e perfil
socioecondmico dos estudantes.

. Acompanhar os alunos ao longo de varios anos para verificar como o letramento
critico e os multiletramentos se desenvolvem a partir da aplicacdo das metodologias ativas.

. Explorar a aplicagdo das estratégias em disciplinas como Histéria, Geografia e
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Ciéncias, avaliando o impacto em projetos interdisciplinares.
. Investigar como as estratégias podem ser adaptadas para modelos de ensino

remoto ou hibrido, considerando os avancos tecnoldgicos e as demandas contemporaneas.
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APENDICE A — Gabarito da Avaliacdo Diagnéstica Inicial

Cm—

T EFrFET-WVIG

DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
CENTRO FEDERAL DE EDUCAGAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ESTUDOS DE LINGUAGENS — POSLING
- CEFET/MG
Pesquisa sobre Estratégias pedagdgicas para estimular o
desenvolvimento de multiletramentos e letramento critico no ensino de

lingua portuguesa via metodologias ativas mediadas pela DIPAC

Vocé esta recebendo um Caderno de questfes de Lingua Portuguesa e uma Folha de Respostas.
Comece escrevendo seu nome completo:

Leia com atengdo antes de responder e marque suas respostas neste caderno.

Cada questdo tem uma Unica resposta correta. Faca um X na opgdo que vocé escolher como
adequada.

Procure ndo deixar questdo sem resposta.
Transcreva suas respostas para o gabarito, utilizando caneta de tinta azul ou preta.

DV R N N NN
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APENDICE B - Avaliagio Diagnostica Inicial

QUESTAO 01

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informaces explicitas em um texto
(Avaliagdo SAEB)

Leia o cartum abaixo para responder a questdo abaixo:

E possivel concluir que o homem no inicio sai para:

(A) o cinema.
(B) a praga.
(C) as férias.
(D) o trabalho.

Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 02
Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto

(CPERB). Leia o texto abaixo:

Fonte: http://www.piadascurtas.net.br/pitura-a-domicilio (dltimo acesso em 18/11/2011)


http://www.piadascurtas.net.br/pitura-a-domicilio
https://blogger.googleusercontent.com/img/b/R29vZ2xl/AVvXsEgXD5JWrjXrM028O59qZy2Qy7-Bg_PIdhga0OqqfS_e8aGrUTKByN5xZ6h8W1iEI-0wJva2IVgLkADOl09ok4I9VzBCRYNDYjZql9J3okcOXfTNL2FGuc1tfjl1NfUvpvirJbnayWBvGUGC/s449/1.jpg
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Na placa, o autor se precipitou informando um anutncio 6bvio. Onde:
(A) pintura ndo se pode ser a domicilio.
(B) domicilio é apenas na casa do pintor.
(C) se vai fazer a pintura j& € a domicilio.
(D) hé erro, que pintura ndo é a domicilio.

Fonte: Ouro (2019).

—  QUESTAO 03

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informaces explicitas em um texto

(Projeto con(seguir)-DC). Leia o texto e responda:

« No Natal, sou o centro das atencoes.
Quem sou eu?

(Enviado por Gabriel Sousa - 26.12.2011-http://oglobo.globo.com/rio/ancelmo/)

Ap0s analisar a charge, é possivel imaginar que, no Natal, 0 que parece ser mais importante é:

(A) visitar os amigos.
(B) ajudar o proximo.

(C) dar e receber presentes.

(D) fazer confraternizagdo com 0s amigos.
Fonte: Ouro (2019).


http://oglobo.globo.com/rio/ancelmo/)
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QUESTAO 04—

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informaces explicitas em um texto

(PAEBES). Leia o texto abaixo:

AGOLA p .
( VOCE val | (* VAITOMAR
) TOMAR BANHO ( " BANHO BILU!
| FLOQUINHO! | g e

>

{~QUE TAL UM 7 DEPOIS, ELES
|BANHO RINGO,
= o

N2

M W A OO

Copyright(C) 2002 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda.

Disponivel em: http://www.monica.com.br/comics/tirinhas.htm. Acesso em: 26 maio 2010.

No ultimo quadrinho desse texto, 0 menino fica:
(A) impaciente.
(B) indignado.
(C) preocupado.

(D) receoso.

Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 05— ——

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto

(SADEAM). Leia o texto abaixo:


http://www.monica.com.br/comics/tirinhas.htm
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Um Remédio Chamado Carinho

Vocé sabia que a desnutricdo, as vezes, ndo é causada apenas pela ma alimentacdo? Falta de

carinho também pode dificultar o desenvolvimento de uma crianga.
Hoje, 1% a 5% das criancas brasileiras sofrem de desnutricao.

Para tentar amenizar o problema, um hospital de S&o Paulo, o Pérola Byington, esta ensinando
as maes de criangcas com desnutricdo a cantar para seus filhos e até brincar de roda. O
“tratamento” esta dando certo, ou seja, algumas doses extras de carinho ndo fazem mal a

ninguéem.
Um remédio chamado carinho. ZA, Coral Ed. n. 30, 1999.

Para diminuir o problema da desnutri¢cdo, um Hospital de Sdo Paulo esta:

(A) compensando a falta de comida com remédios.
(B) dando as criancgas doses extras de alimentacao.
(C) ensinando as mées a cantar e a brincar com os filhos.

(D) oferecendo musica e recreacéo para as criancas.

Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 06

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto

Leia o texto abaixo para responder a questao abaixo:

HOJE VOCE PROMETEU
CONSERTAR G TELHADO,
CAPNAR O JARDM,
Wl CORTAR LENHA, CONSTRUIR
LUV, GALPAC E LIMPAR

3 3
i g vl - [~

Fonte: http:/img140.imageshack.us/i/ga050123.png/?a=V &ci=0&rt=

O texto mostra a conversa entre Helga e seu marido, Hagar. A resposta do marido revela que

ele:


http://img140.imageshack.us/i/ga050123.png/?a=V&ci=0&rt
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(A) trabalha demais todos os dias.
(B) ndo gosta muito de dormir.
(C) nédo gosta de trabalhar.

(D) cumpre sempre o quepromete.

Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 07

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacéo implicita em um texto

(AvaliaBH). Leia o texto abaixo:

Pasta de atum

Ingredientes:

1 lata de atum

1 vidro pequeno de maionese 1 pote de iogurte natural

1 liméo

Preparo: 10 minutos.

Conservar na geladeira. Rendimento: 6 pessoas.

1° passo:

Peca para um adulto abrir a lata de atum e escorrer bem o liquido. Despeje 0 atum em um pirex
fundo, juntando a maionese e o iogurte. Por fim, pingue 3 ou 4 gotas de limdo e amasse bem
com um garfo. Quando ficar cremoso, a pasta esta prontal

2° passo:

Vocé pode inventar varios sanduiches com a pasta. Uma sugestdo é pegar um pimentdo e pedir
para seu ajudante cortar e tirar as sementes. Com uma tesoura sem ponta, recorte estrelinhas ou

a letra do seu nome. Passe a pasta em fatias de pao e decore com os enfeites de pimentao.

Disponivel em: http://criancas.uol.com.br/album/pastadeatum_passoapasso_album.jhtm. Acesso em 10/10/08.



http://criancas.uol.com.br/album/pastadeatum_passoapasso_album.jhtm
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Pela leitura do texto e em comparacdo com a imagem, € correto dizer que 0 menino:

(A) estd comegando o 1° passo.
(B) esta terminando o 1° passo.

(C) preparou os sanduiches para os colegas.

(D) vai selecionar os ingredientes.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 08

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacéo implicita em um texto

Leia a histéria em quadrinhos e responda:

OLATTEV SoU |7~ » N7 BEM, A MOLUNGUIA E Um PLA-
KLUNG, D % . NETA PISTANTE CUJ0 ECOSSISTEMA
L&l pod 4 DEFENDE DO AMOR £ DD AFETO-

MOLINGS >

K ( E TR
- TAMOS DE

SIM,ESTAMOS ‘A BEIRA D4
EXTiNGAC! (oMo VoceS
ADIVINHARAM ?

Fonte: SIEBER, Allan. Bifaland, a cidade maldita. /n: Folha de S. Paulo, S3o Paulo, segunda-feira, 13 de fevereiro de 2012. Quadrinhos. Disponivel em:
http://www1l.folha.uol.com.br/fsp/quadrinhos/25489-bifaland-a-cidade-

maldita. shtml. Acesso em: 18.02.2012

Ao relacionar o cenario do dltimo quadrinho a afirmacdo e a pergunta ditas pelo rei dos

Molungos, o leitor descobre que:

(A) ele é o unico morador do lugar.

(B) as pessoas esgotaram o ecossistema do planeta.

(C) os habitantes do planeta fugiram com receio de os dois vulcdes entrarem em

erupcéo.

(D) os suditos do rei e ele préprio estdo a beira da extincdo pelo fato de néo se

alimentarem adequadamente.

Fonte: Ouro (2019).


http://www1.folha.uol.com.br/fsp/quadrinhos/25489-bifaland-a-cidade-
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QUESTAO 09
Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informac&o implicita em um texto

Leia o texto a seguir e responda:

PAINEL DO LEITOR

O "Painel do Leitor" recebe colaborac6es por e-mail (leitor@uol.com.br), fax (0/xx/11/3223-
1644) e correio (al.Bardo de Limeira, 425, 4° andar, S&o Paulo-SP, CEP 01202-900). As

mensagens devem ser concisas e conter nome completo, endereco e telefone. A Folha se reserva

o direito de publicar trechos.

"Pichacgéo™

"Brilhante a ideia da Bienal, que presta um grande servigo a cidade, ao convidar os pichadores
da Bienal anterior a participarem da proxima, neste ano. Assim eles vdo poder dar asas a sua
imaginacéo e botar para fora o seu talento e a sua criatividade, com liberdade de fazer sua arte.
Meu Unico receio é que, livres e com plena liberdade para rabiscar, eles ndo consigam fazer
alguma coisa aproveitavel e facam porcaria - como alguns que de vez em quando emporcalham
o0 prédio onde moro e sou sindico.

Um dia, com o zelador, peguei dois desses pichadores e, como eles nos ofenderam e so faltaram
nos bater, chamamos a policia. Um deles, maior de idade, j& tinha um monte de passagens por
furtos em prédios de apartamento e chegou a confessar que ‘entro pra pichar, levanto os
caminho e mando os mano dispois’.

E uma pena, porque essa é uma realidade para a qual ndo podemos fazer vista grossa.”

HUMBERTO MENDES (Séo Paulo, SP)

Fonte: Folha de S. Paulo. Opiniao.

Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz2004201010.htm. Acesso em: abr. 2010. Com cortes.
Adapt.

Conforme as informag6es expostas no texto, pode-se dizer que Humberto Mendes chamou a
policia porque:

(A) dois pichadores o ofenderam e também so faltaram bater nele.

(B) alguns pichadores emporcalham o prédio onde ele mora e € sindico.

(C) a Bienal convidou os pichadores da Bienal anterior para participarem do
proximo evento.


mailto:leitor@uol.com.br
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz2004201010.htm
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(D) um pichador chegou a confessar que ‘entro pra pichar, levanto os caminho e

mando 0s mano dispois’.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 10

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacéo implicita em um texto

(SAVEAL). Leia o texto e responda:

De frente aos espelhos — identidade

Cabelos molhados, Mergulho na agua

sol encharcado, azul deste céu.

pele salgada, Sou peixe de ar.

areia nos pés. Sou ave de mar.

O corpo sem peso Mergulho em mim mesmo,
& nuvem a-toa. siléncio profundo.

O tempo inexiste. Sou eu e sou Deus

A vida & uma boal de passagem no mundo,

nadando sem rumo.
(TELLES, Carlos Queiroz. Grilos e paixdes.
No poema, 0s sentimentos expressos séo de:
(A) angustia.
(B) liberdade.
(C) medo.

(D) tristeza.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 11

Descritor SAEB relacionado: D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico
diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.);

(Avaliacdo SAEB) Leia o texto abaixo:
Descritor SAEB relacionado:

D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.);
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(Avaliacdo SAEB) Leia o texto abaixo:

A atitude de Romeu em relagdo a Dalila revela:

(A) compaixao.
(B) companheirismo.
(C) insensibilidade
(D) revolta.

Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 12

Descritor SAEB relacionado: D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico
diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.);

Leia o texto para responder a questdo abaixo:

O materlal para a declaracdo do imposto de renda Ja | [
estd sendo entregue em sua casa o
Leia 0 Manual de Instrugdes, retina seus comprovantes e faga vocé
mesmo a sua declaracdo.Conforme voceé fizer a sua declaracdo, o
Imposto de renda & um gatinho. Conforme, ele vira um ledo.

Atencao: O ledo vira um ledo com quem perder o prazo da declaragio.

100 anos de propaganda.Sao Paulo: Abril, 1980

% O Borvtn
wita Faderyl
o facemds w

Na figura acima, a relacdo entre o slogan “Tem um gatinho solto nas ruas” ¢ a imagem ocorre

de forma peca publicitaria:
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(A) irdnica.
(B) incoerente.
(C) redundante.

(D) afetiva.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 13— —

Descritor SAEB relacionado: D5 - Interpretar texto com o auxilio de material gréafico
diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.);

(SAETHE). Leia o texto abaixo:

P S 8 ZE LELE, \\

NUM FICA AI
S ST\ PARADO! FAIZ 5

pes ARGUMA
T\ eatsal_[
PR . ’
L3 AR

52y

el

© MAURICIO DE SOUSA PRODUCOFS - BRASIL/20]

SOUSA, Mauricio de. Disponivel em: http://blogdosquadrinhos.blog.uol.com.br/arch2009-07-01 2009-07-
31.html. Acesso em: 29 dez. 2015

De acordo com esse texto, o garoto pendurado no galho da arvore desejava que:
(A) Zé Lelé conversasse com ele.
(B) Zé¢ Lelé jogasse futebol.
(C) Zé Lelé Ihe ajudasse a descer do galho.

(D) Zé Lelé também subisse no galho.
Fonte: Ouro (2019).


http://blogdosquadrinhos.blog.uol.com.br/arch2009-07-01_2009-07-
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QUESTAO 14—

Descritor SAEB relacionado: D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico
diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.);

Leia o texto para responder a questdo abaixo:

FOCOS DO MOSQUITO

AGUA
FPARAVA

AQUl NO
MEU QUINTAL

NINGUEM
MEXE!!

JUNe,
Fonte: http://paposdejuventude.blogspot.com

Observando na charge os aspectos da linguagem verbal e da ndo verbal, pode-se afirmar
que se trata de uma critica a pessoas:

(A) conscientes da gravidade do problema da dengue.

(B) assustadas com a proliferacdo do mosquiro.

(C) contrarias as medidas de prevencao contra a dengue.

(D) zelosas contra o aproveitamento da agua.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 15— ——

Descritor SAEB relacionado: D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico
diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.);

Leia o texto para responder a questao a seguir:


http://paposdejuventude.blogspot.com/
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Respeite o trénsito

CODIGO DE TRANSITO
DO MOTORISTA BRASILEIRO.

PO®

VAMOS EM FRENTE 0 Guanm \Au ESTA S0 UM MINUTINMO,

SO®

VAL QUE DA ESTAMODS ENFIM. UM RETORND

[ VIRE A DIREITA

VIRE A ESQUERDA £ ASSIM POR DIANTE

Se o motorista brasileiro continuar atropelando as leis,
nosso transito vai continuar sem saida.

Segundo o texto, 0 motorista brasileiro:
(A) respeita com naturalidade os sinais de transito.
(B) interpreta com correcgéo as placas de rua.
(C) faz exatamente o oposto das regras fixadas.

(D) segue em frente quando o guarda ndo esta olhando.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 16—

Descritor SAEB relacionado: D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros

(Avaliacdo SAEB)

Leia o texto abaixo:
A antiga Roma ressurge em cada detalhe

Dos 20.000 habitantes de Pompéia, so dois escaparam da fulminante erupg¢éo do vulcéo Vesuvio
em 24 de agosto de 79 d.C. Varrida do mapa em horas, a cidade s6 foi encontrada em 1748,
debaixo de 6 metros de cinzas. Por ironia, a catastrofe salvou Pompéia dos conquistadores e
preservou-a para o futuro, como uma joia arqueoldgica. Para quem ja esteve la, a visita é

inesquecivel.
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A profusdo de dados sobre a cidade permitiu ao Laboratorio de Realidade Virtual Avancada da
Universidade Carnegie Mellon, nos Estados Unidos, criar imagens minuciosas, com apoio do
instituto Americano de Arqueologia. Milhares de detalhes arquitetdnicos tornaram-se visiveis.
As imagens mostram até que nas casas dos ricos se comia pdo branco, de farinha de trigo,
enquanto na dos pobres comia-se péo preto, de centeio.

Outro megaprojeto, para ser concluido em 2020, da Universidade da California, trata da
restauracdo virtual da histéria de Roma, desde os primeiros habitantes, no século XV a.C., até
a decadéncia, no século V. Guias turisticos virtuais conduzirdo o visitante por paisagens
animadas por figurantes. Edificios, monumentos, ruas, aquedutos, termas e sepulturas
desfilardo, interativamente. Sera possivel percorrer vinte séculos da histéria num dia. E ver com

0s proprios olhos tudo aquilo que a literatura esfor¢ou-se para contar com palavras.

Revista Superinteressante, dezembro de 1998, p. 63.
A finalidade principal do texto é:

(A) convencer.

(B) relatar.

(C) descrever.

(D) informar.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 17

Descritor SAEB relacionado: D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros

Leia o texto para responder a questdo abaixo:

mem (@ o

£ HORA DE AJUDAR
NO PEGA-PEGA . 0800 071 147

VIOLENCIAQONTRAA $ 1
CRIANCA E CRIME - B

Fonte: http://www.tuppi.com.br/blog/wp-content/uploads/2009/09/denuncia_crianca.jpg

A finalidade do texto é incentivar a:


http://www.tuppi.com.br/blog/wp-content/uploads/2009/09/denuncia_crianca.jpg
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(A) denuncia a violéncia infantil.

(B) adocdo de criancas.

(C) necessidade de as criangas brincarem.
(D) divulgagdo de brincadeiras infantis.

Fonte: Ouro (2019).
QUESTAO 18—

Descritor SAEB relacionado: D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros

Leia o texto para responder a questdo a seguir:

120 anos
te aholicao

Escreva e eavie sua carta até 13 de julho do 2008

¥

Ol =

A campanha publicitaria cultural tem como objetivo:
(A) estimular as pessoas a discutir sobre o racismo.
(B) divulgar os 120 anos de abolicdo da escravatura.
(C) incentivar a troca de cartas sobre as grandes questdes sociais.

(D) celebrar o rompimento das barreiras culturais.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 19

Descritor SAEB relacionado: D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros

Observe o texto a seguir:
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/#%. Escola da Depressao ~
= I\, @escoladepressi

“Tenho uma coisa pra te contar, vou
mandar audio”

Eu 5 minutos depois:

Vocé ta gravando um audioouum CD ?

8:48 da noite

Elementos da comunicacdo dizem respeito a cada aspecto presente no fluxo comunicativo,
desde 0 momento em que a mensagem é emitida, até quando é recebida e compreendida. Sobre
0 meme acima, pode-se dizer que o CANAL da comunicacdo estabelecida entre os
interlocutores foi:

(A) o aplicativo Whatsapp.
(B) um CD.

(C) o audio.

(D) o celular.

Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 20— —

Descritor SAEB relacionado: D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros

(AvaliaBH). Leia o texto abaixo:

Semana Mundial

de Alimentacao

16 a 22 de outubro

Alimente sua saude
Consuma muitas frutas, legumes e verduras
valorize os alimentos de sua regido



https://1.bp.blogspot.com/-WLIyXNtmkEI/YSPsGO2ljLI/AAAAAAAABn0/5rZRtWxWCQYAD1xd5_TjQtDGLJkudNB6gCLcBGAsYHQ/s363/77777.jpg

Disponivel em: http://www.camboriu.sc.gov.br

Esse cartaz serve para:
(A) ensinar o preparo de receitas.
(B) fazer recomendaces para a satde.
(C) listar ingredientes culinarios.

(D) vender produtos alimenticios.
Fonte: Ouro (2019).
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http://www.camboriu.sc.gov.br/
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APENDICE C - Plano de Intervencédo Pedagégica — Circulos de leitura 1, 2 e 3

CEFET-MG

DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
CENTRO FEDERAL DE EDUCAGAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS PROGRAMA DE POS-

GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

Pesquisa sobre Estratégias pedagdgicas para estimular o desenvolvimento de
multiletramentos e letramento critico no ensino de lingua portuguesa via metodologias

ativas mediadas pela DIPAC

Circulo de leitura 1: O género digital meme, utilizando a metodologia ativa “Sala de aula invertida”
Ano: Aplicavel a turma do 9° ano do Ensino Fundamental Il, anos finais

N° de aulas: 5 a 6 encontros (50 min cada) aproximadamente

Género discursivo digital meme

Objeto(s) do conhecimento: Conversacao espontanea

Prética de linguagem: Oralidade

Campo Jornalistico-Midiatico — Trata-se, em relacéo a este Campo, de ampliar e qualificar a participacéo das
criancas, adolescentes e jovens nas préticas relativas ao trato com a informagéo e opinido, que estdo no centro da
esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na
escuta, leitura e produgdo de textos que circulam no campo, o que se pretende € propiciar experiéncias que
permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem
na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a préatica
de escuta, leitura e producdo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos
e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relacdo a interesses e posicionamentos
diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussfes e debates de forma ética e

respeitosa.
Habilidade(s) da BNCC:
EF69LPO5: Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito de

humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos

iconogréficos, de pontuagdo etc.

EF69LP08: Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de opinido, dentre outros —,
tendo em vista sua adequacéo ao contexto de producédo, a midia em questéo, caracteristicas do género, aspectos

relativos a textualidade, a relacdo entre as diferentes semioses, a formatacdo e uso adequado das ferramentas
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de edicdo (de texto, foto, audio e video, dependendo do caso) e adequacdo a norma culta. EF89LP02: Analisar
diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos pertencentes a diferentes géneros da
cultura digital (meme, gif, comentéario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a informacéo e opinido, de

forma a possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes.

EF89LP27: Tecer consideracbes e formular problematizacbes pertinentes, em momentos oportunos, em

situacBes de aulas, apresentacdo oral, seminario etc.

EF89LP37: Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como ironia, eufemismo, antitese,

aliteracdo, assonancia, dentre outras.

Descritores SAEB relacionados para essa proposta do Circulo de leitura 1: D1 - Localizar informacdes
explicitas em um texto;

D4 - Inferir uma informagéo implicita em um texto;

D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.);

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Materiais necessarios: Computador e datashow ou equipamento multimidia para projecéo de textos e imagens
que facilitem a caracterizagéo e ilustracdo dos géneros abordados (ensino presencial). Google meet ou qualquer
plataforma que possibilite aulas sincronas (ensino remoto). Equipamento de comunicagdo (smartphone,

computador, tablet) conectado a internet.

Informac@es sobre o género: Meme € um termo grego que significa imitacéo.

Género textual humoristico e/ou critico bastante conhecido e utilizado no “mundo da internet”, refere-se ao
fenomeno de “viralizagdo” de uma informacao, ou seja, qualquer video, imagem, frase, ideia, musica etc, que se
espalhe entre varios usuérios rapidamente, alcancando muita popularidade.

1° encontro — momento 1 (Em casa)

Orientar os alunos a assistirem ao Video “Memes” do Prof. Noslen, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=YerkdEgvbEw e anotarem no caderno todas as informages que julgarem

importantes, tais como caracteristicas do género, meio de propagacéo, publico-alvo, autoria, figuras de linguagem

comuns etc

Solicitar que os estudantes selecionem exemplos de memes famosos, pesquisando a origem e a historia por tras
deles. Essa atividade serd feita individualmente.

Possibilidades de resposta: Espera-se que eles identifiquem as seguintes palavras-chave em torno dos t6picos:
1: Meio de propagacdo: internet; redes sociais (Facebook, Twitter, Instagram etc)

2: Publico-alvo: internautas; jovens;

3: Autoria: sem autoria definida;

4: Exemplo: Canarinho Pistola; Gato Entrevistado; Memes histdricos; (Obs.: podem surgir muitas opgdes que
estdo na moda no momento da aula);

5: Caracteristica inconfundivel: engracado; irénico; viral;
6: Figura de linguagem: ironia e personificagao.

2° encontro — momento 2 (Em sala de aula)


https://www.youtube.com/watch?v=YerkdEgvbEw

188

O segundo momento da aula deve ser realizado de forma sincrona “possibilidade de educacao hibrida”, por meio
de plataforma digital, ou presencialmente. Conversar com os alunos sobre a pesquisa realizada em casa, a fim de

que eles construam coletivamente o conceito do género textual discursivo digital meme.

Em seguida, os alunos trocardo os memes selecionados por eles e cada grupo devera atribuir sentido ao exemplar
do outro (grupos de 5 alunos, por exemplo e cada um apresentara a interpretacdo dos memes feitos pelos colegas)
Evidentemente poderéo surgir interpretacdes diferentes para o0 mesmo texto, algumas coerentes e outras nio. E
importante que o professor ndo corrija ou complete a interpretacdo dada pelos alunos, mas os questione a fim de
que reflitam sobre as proprias interpretacdes. Ao final da apresentagdo, os alunos que selecionaram originalmente
0 meme deverdo explica-lo aos demais.

3° encontro — momento 3 (Em casa ou em sala)

Essa atividade pode ser feita em sala ou como atividade de casa.

Apresentar o texto Conto de fadas para mulheres modernas - Luis Fernando Verissimo (Disponivel em:
https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/12/textoconto-de-fadas-para-mulheres.html, acessado em: 4 fev.

2023), e 0s seguintes memes:

0 conto de fadas ideal seria CASUALMENTE ANDANDO PELA

- T FLORESTA; :
dormir l(.ms a II.QS e acordar DEUMA'MULHER'BONITA'DESCONHECIDA

; ENRESOLVE BEUAR ECASAR.
723 ORMAL
DESCULPE SE NAO TE ENTENDO

Gato, eu zer/o queleu/quiser!, | NAO SOU FLUENTEEMEMIMIMILT
Questéo:
O que o texto e 0s memes tém em comum?
Estabelecer um circulo de didlogos e explorar temas como:

Papel social da mulher nos contos de fadas;
Potencial critico do meme;
Dificuldade de compreenséo de discurso irdnico.


https://armazemdetexto.blogspot.com/2017/12/textoconto-de-fadas-para-mulheres.html
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4° encontro — momento 4 (Em sala de aula)
Entregar aos alunos algumas imagens relacionadas a memes famosos e solicitar que eles produzam novos

memes a partir delas. Essa atividade também pode ser realizada digitalmente e exposta no mural da escola ou
publicada nas redes sociais, tais como: Facebook, Instagram, entre outras.
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CEFET-MG )
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO FEDERAL DE EDUCAQAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ESTUDOS DE LINGUAGENS - POSLING — CEFET/MG

Pesquisa sobre Estratégias pedagdgicas para estimular o desenvolvimento de
multiletramentos e letramento critico no ensino de lingua portuguesa via metodologias

ativas mediadas pela DIPAC

Circulo de leitura 2: Géneros textuais/discursivos digitais meme, fanfic, charge [digital], cartum, texto
jornalistico, texto publicitario, utilizando a metodologia ativa “Rotacdo por estagdes” via DIPAC

Ano: Aplicavel a turma do 9° ano do Ensino Fundamental Il
Géneros textuais: texto jornalistico, texto publicitario, cartum, charge Géneros discursivos digitais: meme,
fanfic, charge digital, podcast N° de aulas: 6 a 8 encontros (50 min cada) aproximadamente

Objeto(s) do conhecimento: Reconstrucdo do contexto de producdo, circulagdo e recepcdo de textos;
Caracterizacdo do campo jornalistico e relacdo entre os géneros em circulacdo, midias e préaticas da cultura
digital; Estratégias de leitura: apreender os sentidos globais do texto; Apreciacdo e réplica; Relacdo entre textos;

Efeitos de sentidos; Exploracdo de multissemioses
Prética de linguagem: Leitura

Campo Jornalistico-Midiatico — Trata-se, em relacdo a este Campo, de ampliar e qualificar a participacgéo das
criancas, adolescentes e jovens nas préticas relativas ao trato com a informagao e opinido, que estdo no centro
da esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na
escuta, leitura e producéo de textos que circulam no campo, 0 que se pretende é propiciar experiéncias que
permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que
acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas
vidas a pratica de escuta, leitura e producédo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes
fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relagéo a interesses
e posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussdes e debates

de forma ética e respeitosa.
Habilidade(s) da BNCC:
(EF89LP01): Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no campo

e as condicOes que fazem da informagdo uma mercadoria, de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente

aos textos jornalisticos.

(EFO09LPO01): Analisar o fendmeno da disseminacao de noticias falsas nas redes sociais e desenvolver estratégias
para reconhecé-las, a partir da verificagdo/avaliacdo do veiculo, fonte, data e local da publicacdo, autoria, URL,
da anélise da formatagdo, da comparagdo de diferentes fontes, da consulta a sites de curadoria que atestam a

fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.
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(EF89LPO02): Analisar diferentes préticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos pertencentes a
diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentério, charge digital etc.) envolvidos no trato com a
informac&o e opinido, de forma a possibilitar uma presenga mais critica e ética nas redes.

(EF89LP03): Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de
blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e
respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.

(EFO09LP02): Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevincia social, comparando
diferentes enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria.

(EF89LP04): Identificar e avaliar teses/opiniGes/posicionamentos explicitos e implicitos, argumentos e contra-
argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica
etc.), posicionando-se frente a questdo controversa de forma sustentada.

(EF89LPO05): Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso a formas de apropriacéo
textual (parafrases, citac@es, discurso direto, indireto ou indireto livre).

(EF89LPO06): Analisar 0 uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboracéo do
titulo, escolhas lexicais, construcdes metaféricas, a explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de informacéao) e seus
efeitos de sentido.

(EF89LPO07): Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias, os efeitos de sentido
devidos ao tratamento e a composicao dos elementos nas imagens em movimento, a performance, @ montagem
feita (ritmo, duracdo e sincronizacao entre as linguagens — complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo,

melodia, instrumentos e sampleamentos das mdsicas e efeitos sonoros.

Descritores SAEB relacionados para essa proposta com Circulos de leitura 2:

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto;

D4 - Inferir uma informacdo implicita em um texto

D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.);
D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Materiais necessarios: Computador e datashow ou equipamento multimidia para projecéo de textos e imagens
que facilitem a caracterizacéo e ilustragdo dos géneros abordados (ensino presencial). Google meet ou qualquer
plataforma que possibilite aulas sincronas (ensino remoto). Equipamento de comunicagdo (smartphone,
computador, tablet) conectado a internet.

1. Informacoes sobre o género meme que é um termo grego que significa imitacao.
Género textual humoristico e/ou critico bastante conhecido e utilizado no “mundo da internet”, refere-se ao
fendmeno de “viralizagdao” de uma informagao, ou seja, qualquer video, imagem, frase, ideia, musica e etc, que
se espalhe entre varios usuérios rapidamente, alcangcando muita popularidade;

2. Informac0es sobre o género textual fanfic
As fanfics sdo histérias ficcionais criadas por fas, que se baseiam em diversos personagens € histérias de filmes,
livros, séries, histérias em quadrinhos, videogames, mangas, animes, grupos musicais, celebridades etc. A
palavra Fanfic é a abreviacdo da expressdo inglesa fanfiction, que significa “ficcdo de f&” na traducdo literal

para a lingua portuguesa.
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Os fanfics sdo muito utilizados por pessoas que sdo muito fas de uma historia e querem dar continuidade ao
enredo ou personagens preferidos, com interacfes, contextos ou até personagens diferentes.

Fonte: https://www.significados.com.br/fanfic/. Acesso em: 18 maio 2023.

3. Informagdes sobre os géneros textuais charge e cartum Charge e cartum

Equipe da Enciclopédia Significados

Criado e revisado pelos nossos especialistas

Qual a diferenca entre charge [digital] e cartum?

A charge possui como caracteristica central a utilizacdo de personagens reais para expor uma
critica de forma exagerada como forma de alerta para um problema atual, do cotidiano. Para sua
compreensdo é necessario a contextualizacdo aos fatos recentes, geralmente, presentes nas
noticias. J o cartum € atemporal, as questdes abordadas estdo mais centradas em uma critica

social na qual o leitor est4 inserido.

Ambos sdo géneros textuais do jornalismo, utilizando elementos gréficos de comunicacao verbal

e ndo verbal. Em geral, sdo compostos apenas por um quadro em que a posi¢do editorial do

veiculo de comunicacdo é exposta.

Retorno 2s aulas

A charge de Jean Galvéo publicada na Folha no dia 19 de julho de 2020 remete a volta as aulas sob
o risco de contaminacdo pelo coronavirus


https://www.significados.com.br/fanfic/
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MAS A VAGA DE

EMPREGO EXIGE

CONHECIMENTO
EM INGLES!

ATE CHEGAR A
MINHA VEZ DE SER
ENTREVISTADO,
DA TEMPO DE
APRENDER!

Dukz

*Charge publicada-em 28/03/2019

lustragdo do chargista Duke realiza uma critica sobre as longas filas de desempregados
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https://blogger.googleusercontent.com/img/b/R29vZ2xI/AVv XsEjQSnAlgsrfcleJ4Pyl1sKFauChYbPKgP8YOaGR

Xd4IPp

gbR60ilIDdu4W_UuMf_cWBblorUmycd9gBFLSNFOKAfPTMzgle5RIXbGnBunTht27isnKMEFojarCqiTh5JOPDJ

D A0V IeDNANER IvAAdA~AAiAl inA

O nome cartum, € oriundo do inglés cartoon, que significa cartdo. Esse cartdo tem como objetivo

a realizacdo de uma critica veloz através de uma imagem gue possa ser representativa para o

leitor e leva-lo a uma reflexdo. A diferenca entre os dois géneros consiste na atemporalidade

presente no cartum. Assim, sua contextualizacdo se da pela experiéncia do préprio leitor em

relagdo aos comportamentos comuns de pessoas € grupos sociais. As personagens presentes

nesse género remetem a coletividade, e ndo a uma personalidade ou figura puablica especifica.

Exemplos de cartum

PRA MiM O ~. MAS O CACHORRO CUIDA

MELHOR AMIGO DA CASA! E COMPANHEIRO

DO SER HUMANO NOS PASSEIOS, NA ALEGRIA
E O SAPO! E NA TRISTEZA!

\ {
0 QUE UM ®
SAPO FAZ
POR VOCE?!

EU NAO TENHO AMIGOS
POR iNTERESSE, MiNHA
SENHORA!

\

Cartum de Alexandre Beck, invoca uma reflexdo atemporal sobre o papel da amizade


https://blogger.googleusercontent.com/img/b/R29vZ2xl/AVvXsEjQSnAlgsrfc1eJ4Py1sKFauChYbPKqP8YOaGRXd4lPpgbR6oilDdu4W_UuMf_cWBb1orUmycd9gBFLsNFOKAfPTMzg1e5RIXbGnBunTht27isnKMEFojarCqiTb5JOPDJR-vg8Xwv36R0/s256/redesocial.jpg
https://blogger.googleusercontent.com/img/b/R29vZ2xl/AVvXsEjQSnAlgsrfc1eJ4Py1sKFauChYbPKqP8YOaGRXd4lPpgbR6oilDdu4W_UuMf_cWBb1orUmycd9gBFLsNFOKAfPTMzg1e5RIXbGnBunTht27isnKMEFojarCqiTb5JOPDJR-vg8Xwv36R0/s256/redesocial.jpg
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TOSES “COMPRE™ “BEGA™. =
~“COMA ™, “PROVE™7 EEEE|! < >
O QUE ELES PENSAM QOE Go QUENOSSOMOS

NOS SOMOS?
7/

E— ——

/~ OS MALDITOS SABEM)

QOE NOS AINDA NAO /
SABEAMOS

(=1

Dauino

Mafalda, a personagem do cartunista argentino Quino, realiza diversa criticas sociais desde 1964 Fonte:
https://www.significados.com.br/charge-e-cartum/. Acesso em: 18 maio 2023.

4. Informagcdes sobre o género textual jornalistico
Jornais, radios, TVs e internet: por todos esses canais, 0 texto jornalistico ja marcou a sua presen¢a e mostrou
que, ndo importa quanto tempo passe, € um género que continua em alta. A boa noticia é que com os avangos
dos mecanismos para ter acesso a informacdo, o texto jornalistico se tornou ainda mais presente na vida das
pessoas. Isso, é claro, tem efeito na vida de quem trabalha na rea da criatividade, principalmente na producéo de

conteudo para web.

Seja para consumir, seja para produzir, esse género é relevante para quem se interessa por escrita. E por isso que
quanto mais vocé souber sobre as caracteristicas do texto jornalistico, melhor sera para desenvolver a carreira ou

os hobbies.
Neste post, vocé pode ficar por dentro de tudo o que precisa saber sobre o assunto:
O que é um texto jornalistico?

Esse é um tipo textual que, na maioria das vezes, vai aparecer em forma de narrativa. Isso porque o género
jornalistico trabalha em torno de apresentar fatos, com uma locucéo impessoal, na maioria dos casos, a fim de

informar o publico.

A estrutura textual no ramo jornalistico € a mesma em diferentes canais, como roteiro de jornais televisivos,

producdo de podcasts de noticias ou a classica versdo impressa. Afinal, a proposta continua sendo compartilhar

informacdes e manter as pessoas por dentro do que acontece no mundo.


https://www.significados.com.br/charge-e-cartum/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/o-que-e-producao-de-conteudo-para-web/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/o-que-e-producao-de-conteudo-para-web/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/copywriting-para-podcasts/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/copywriting-para-podcasts/
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Até mesmo no marketing de contetido o texto jornalistico faz a sua parte. Para educar o publico e explicar mais

sobre a atuagao de uma empresa no mercado, € importante apresentar fatos e informacdes veridicas, ao lado

de fontes confiaveis.

Dessa maneira, se vocé passa algumas horas na internet, ha grandes chances de esbarrar em algum texto
jornalistico, mesmo que ndo seja a sua intengdo. Isso s6 mostra como esse género faz parte da nossa sociedade

atualmente.

Quais sdo as fungbes de uma entrevista no texto jornalistico?

Como voceé viu, quem escreve um texto jornalistico ndo deve, necessariamente, falar das proprias opinides sobre
um fato. Afinal, todos nos temos vieses que carregamos ao longo da vida e isso pode influenciar na forma como
uma informacéo é passada para os leitores.

Em outras palavras, o papel do jornalista ou redator é apresentar os fatos com a maior fidelidade possivel. Isso
significa que o profissional deve seguir o pitch e adotar uma postura neutra na hora de relatar as situagdes em
reportagens ou noticias, por exemplo.

Para isso, diversas técnicas de redacdo sao indispensaveis. Com elas, é possivel encontrar as combinacdes de

palavras perfeitas para construir um texto de qualidade. No entanto, esse ndo € o Unico método utilizado na hora

de escrever um contetdo jornalistico.

Outra estratégia para esse género € o0 uso da entrevista. Por meio dela, € possivel apresentar um ponto de vista
que ndo é o do escritor, mas sim o do individuo entrevistado. Nesse caso, a linguagem pode ser mais pessoal,
tendo em vista que pretende transcrever o que uma pessoa falou. Tudo isso, é claro, com a coesdo e a coeréncia

textual sendo preservadas.

Vale destacar que também é possivel usar um texto jornalistico para apresentar um produto ou uma marca,
principalmente quando h& alguma noticia atrelada a langcamentos ou novidades. O marketing de contetdo
aproveita— e muito! — essa possibilidade para se aproximar de um determinado publico. Quando isso acontece,

s80 as técnicas de copywriting que entram em acdo para garantir boas produgdes.

Quiais sdo as caracteristicas do texto jornalistico?

Conhecer 0s tracos desse género textual vai ajudar a identificd-lo com muito mais facilidade no seu dia a dia.

Desde j4, é preciso saber que o texto jornalistico esté ligado a ideia de objetividade.

Desse modo, quanto mais clara e descritiva a linguagem, mais perto dos seus objetivos o contetido chegou. E por

isso que existem alguns detalhes que ajudam a percebé-lo em nosso meio. Eles séo:

Estrutura direta


https://rockcontent.com/br/talent-blog/marketing-de-conteudo-para-nao-marketeiros/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/conteudo-confiavel/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/conteudo-confiavel/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/por-que-o-redator-deve-seguir-o-pitch/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/tecnicas-de-redacao-que-voce-precisa-conhecer/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/conteudo-com-entrevista/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/o-que-e-coerencia-textual/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/o-que-e-coerencia-textual/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/tecnicas-de-copywriting/
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A combinacéo sujeito, verbo e predicado costuma estar presente em um texto jornalistico, a fim de facilitar a
leitura e diminuir as imprecisdes da escrita. Essa é uma escolha que ajuda a reduzir o duplo sentido e livra muitos

escritores de passar a mensagem que nao gostaria.

Quer um exemplo pratico? Vamos pensar nos primeiros versos do hino nacional. O parnasianismo, presente no
estilo de escrita dos trechos “Ouviram do Ipiranga as margens placidas/ De um povo heroico o brado

retumbante”, ndo segue uma estrutura direta, que seria viavel em um texto jornalistico.

Essa mesma mensagem, em uma reportagem, por exemplo, poderia ser passada ao dizer: “Ouviram o brado
retumbante de um povo heroico as margens do Ipiranga”. Viu s6 como fica muito mais facil para ler em qualquer

contexto?

Temporalidade

Dificilmente um texto jornalistico tem uma vida Gtil de anos. Afinal, costuma relatar fatos que séo
intrinsecamente relacionados ao contexto em que foram produzidos. Dessa maneira, outra caracteristica classica

desse género é a temporalidade.

No marketing, isso quer dizer que as produgfes jornalisticas ndo costumam ser conteddos evergreen.

Diferentemente de um blog post, por exemplo, que busca trazer informacdes relevantes a longo prazo, as noticias,
reportagens e editoriais precisam estar cada vez mais fiéis a época que relataram. E por isso que algumas

informacdes de textos podem durar apenas horas, até serem substituidas por atualizacGes.
Auséncia de figuras de linguagem

As figuras de linguagem, como a metéfora e a metonimia, podem ser muito boas para serem lidas em um romance

ou um conto. No entanto, é importante considerar que essa ndo é a forma mais pratica de passar uma informacao.

Afinal, depende do ponto de vista do leitor, e quando lidamos com fatos, ndo é uma boa estratégia. Quando José
de Alencar fala de Iracema como “a virgem dos labios de mel”, por exemplo, ndo é possivel levar no sentido
literal o que o autor disse. Por gerar diferentes tipos de interpretagdes, frases como essas séo evitadas nos textos

jornalisticos. Com isso, a estrutura direta e a fluidez da leitura sdo mantidas ao maximo.
Apresentacdo de dados

Ao trabalhar com fatos, é importante trazer conteidos que reforcem o que é apresentado. E por isso que dados
relevantes costumam vir junto ao texto jornalistico. Esse é o caso de estatisticas, horarios, localizagdes, entre

varias outras informacfes que possam agregar a veracidade do que foi escrito.
Linguagem acessivel

Para entender melhor qual é a linguagem utilizada em um texto jornalistico, é preciso levar em consideragdo o

seu principal objetivo: divulgar informacdes. Nesse caso, de nada adianta os contetidos serem compartilhados,


https://rockcontent.com/br/talent-blog/conteudo-noticioso-versus-conteudo-evergreen/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/como-escrever-blog-post/
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se a maioria das pessoas ndo consegue compreendé-los.

E por isso que vocé vai perceber que todo texto presente nos jornais ou nas revistas vai utilizar uma
linguagem cotidiana. Por mais que ndo seja informal, as palavras escolhidas fazem parte do vocabulério de boa

parte das pessoas.

Essa é uma estratégia para fazer com que as noticias corram e cheguem mais longe. Em outras palavras, trata-se
de um mecanismo para democratizar 0 acesso as informacdes, a fim de garantir que mais pessoas leiam e

compreendam o texto jornalistico.
Quais sdo os tipos de textos jornalisticos?

Apesar de a noticia ser o tipo de texto jornalistico mais lembrado, ndo é o Unico. Na verdade, existem mais
estilos que vocé pode encontrar dentro desse género. Os principais sao:

cronica; editorial; reportagem; noticia.

Dé uma olhada em detalhes sobre cada um deles a seguir!
Cronica

A cronica, geralmente, é escrita por um profissional jornalista e pode estar presente em colunas de jornais ou

revistas. No entanto, ndo é tdo frequente nos canais de comunicacao jornalistica.

Isso porque envolve a reflexdo e a interpretagdo do autor sobre uma historia. Tanto é que a narrativa costuma
apresentar um fato do cotidiano, como se fosse comentado por uma pessoa externa. E por isso que existem
algumas discussdes na area se a cronica, atualmente, é um género literario ou faz parte de um tipo de texto

jornalistico.
Editorial

O ramo editorial também usa textos jornalisticos que vdo contar com a opinido alheia. Os veiculos que

disponibilizam a informac&o podem emitir o que pensam sobre os fatos, tal como os préprios leitores e editores.

Ainda assim, contam com a maior quantidade de informag@es para descrever o que aconteceu. Desse modo, fica

evidente o que é opinido e o que é o fato, facilitando ao leitor tirar as suas proprias conclusoes.
Reportagem

As reportagens, provavelmente, sdo os tipos de textos jornalisticos mais longos que vocé vai encontrar. 1sso
porque o seu objetivo é descrever os fatos da forma mais extensa possivel, a fim de ndo deixar passar nenhuma
informac&o relevante.

E por isso que vai mostrar os desdobramentos de cada historia, diferentes pontos de vista, comentarios sobre


https://rockcontent.com/br/talent-blog/texto-jornalistico/#cronica
https://rockcontent.com/br/talent-blog/texto-jornalistico/#editorial
https://rockcontent.com/br/talent-blog/texto-jornalistico/#reportagem
https://rockcontent.com/br/talent-blog/texto-jornalistico/#noticia
https://rockcontent.com/br/talent-blog/oportunidades-de-trabalho-como-jornalista/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/design-editorial/
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especialistas, entre outros detalhes que véo entregar o que o leitor precisa saber sobre os casos. Com isso, cada

pessoa pode tirar as suas proprias conclusdes do que, de fato, aconteceu.

E por esse motivo que a reportagem, na maioria das vezes, esta atrelada a contelidos investigativos.

Consequentemente, leva também mais tempo para ser preparada e divulgada.
Noticia

Ja as noticias sdo o que vemos nos jornais, sites, revistas e aplicativos diariamente. Até mesmo como sugestoes

das plataformas de busca é possivel encontrar um direcionamento para esse tipo de contetdo.

As noticias podem ser voltadas para a atualizagdo sobre um determinado assunto, mas também podem ter como
foco o entretenimento. Por isso, é possivel variar na formalidade da linguagem. Sem mencionar que apresentam

um resumo antes do contetdo, para sintetizar o que serd abordado ao longo do texto, chamado de “lide”.
Como se faz um texto jornalistico?

Para saber como escrever um texto jornalistico, é preciso levar em consideracdo diversos aspectos, desde
a coesdo textual até a formatacdo do contelido. No entanto, o principal é a busca pela veracidade das

informacdes.

O canal em que o contelido seréd divulgado também importa. Um texto que serd publicado em um ambiente
digital, por exemplo, pode ter um ranqueamento maior nos sites de busca ao contar com hoas técnicas de SEOQ

para redatores. Além disso, tudo vai depender do tipo de texto escolhido.

Sendo assim, para relembrar as principais caracteristicas de cada género, vale a pena conferir alguns exemplos
de textos jornalisticos.

Exemplos de noticia

“Muitas mulheres no mundo mostraram seu apoio aos protestos no Ira cortando o cabelo nas redes sociais. Mas
o0 que significa esse gesto?”. Esse ¢ um exemplo de lide de uma noticia do G1 sobre os protestos que aconteceram

no Ird em outubro de 2022.
Exemplos de reportagem

Ao falar sobre os custos com satde mental ao longo de todo o ano, a ONU News traz a seguinte lide — termo

que se refere & primeira parte de um texto jornalistico — para a reportagem do dia 10 de outubro de 2022:

“Estimativas das Nagdes Unidas se relacionam apenas aos efeitos da ansiedade e depressdo; Dia Mundial da

Saude Mental enfatiza situagdo de quase 1 bilh&o de pessoas vivem com algum transtorno”.

Exemplos de editorial

Nos meses que antecederam as elei¢Bes presidenciais de 2022, a Gazeta do Povo publicou diversos editoriais


https://rockcontent.com/br/talent-blog/coesao-textual/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/coesao-textual/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/checklist-de-seo-para-redatores/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/checklist-de-seo-para-redatores/
https://g1.globo.com/mundo/noticia/2022/10/10/por-que-cortar-o-cabelo-virou-simbolo-dos-protestos-de-mulheres-no-ira.ghtml
https://news.un.org/pt/story/2022/10/1803477
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sobre o tema. Um exemplo que trouxemos é sobre uma analise politico-econémica dos paises da América Latina.

Em um dos trechos do editorial langado em setembro do mesmo ano, é possivel observar suas
caracteristicas: ‘“Num

primeiro momento, as medidas populistas podem dar a impressdo de que vao funcionar, mas, em geral, a

frustracdo chega em pouco tempo. Nos paises da América Latina, esse tipo de realidade tem sido a norma.”.
Exemplos de cronica

“E mesmo uma viagem no tempo onde se encontram reliquias como o comboio que serviu ao imperador e a

evolucdo do trem-bala, um orgulho japonés, através dos anos.”, diz Carlos Gil, em uma cronica produzida para

0 Jornal Hoje, em dezembro de 2019.

Ao ler este contetdo, vocé percebeu que conhecer as caracteristicas do texto jornalistico ajuda a se inspirar
e a estudar sobre a escrita de contetdos nesse género. Além disso, € uma étima forma de identificar essas

productes no dia a dia.

E ai? Ja tem experiéncia com texto jornalistico? Aproveite para aplicar essas técnicas no marketing de contetido

e faca parte da nossa Rede de Talentos!

Fonte: https://rockcontent.com/br/talent-blog/texto-jornalistico/. Acesso em:: 19 maio 2023.

. Informacdes sobre o género textual publicitario

Os textos publicitérios sdo aqueles que tém o objetivo de anunciar alguma coisa, fazer com que uma informacéo
torne-se publica, desde uma campanha de vacinacgéo até os anuncios de produtos e/ou prestacdo de servicos.
Podemos encontrar os textos publicitarios circulando em diversos suportes de comunicacdo, como os midiaticos
(televisdo, internet e radio) e jornalisticos (jornais, revistas), e espalhados pelas vias urbanas (outdoors, pontos
de 6nibus, postes de iluminacdo publica etc.).

Linguagem

Podemos dizer que a linguagem, sobretudo no que se refere a sua funcéo e ao tipo, é a caracteristica mais

relevante dos textos publicitérios, ja que se trata do principal recurso que o autor da peca (texto) publicitaria tem

para que os efeitos de sentido gerados sejam aqueles desejados pelo autor para alcangar os leitores.

Quanto a fun¢do da linguagem dos textos publicitarios, ela pode ser abordada de vérias formas: linguagem
referencial (quando o texto tem o objetivo de divulgar uma informagéo real), linguagem emotiva (quando o texto
pretende alcancgar seu objetivo por meio da emotividade dos leitores) e linguagem apelativa ou conativa (quando
0 texto tem o objetivo de convencer alguém a fazer ou comprar alguma coisa, € conhecida como retérica).

Com relacdo ao tipo de linguagem, os textos publicitarios podem ser criados a partir das linguagens verbal (oral
ou escrita), ndo verbal (imagens, fotografias, desenhos) e mista (verbal e ndo verbal).

E relevante ressaltarmos também que a linguagem dos textos publicitarios é pensada no sentido de atingir um
grande nimero de interlocutores, ou seja, as massas, €, por essa razdo, deve ser de facil compreensao, objetiva,

simples e acessivel a interlocutores de todos as classes e faixas etarias.


https://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/editoriais/males-eternos-da-america-latina/
https://g1.globo.com/jornal-hoje/quadros/cronicas/noticia/2019/12/28/japao-tem-museu-dedicado-para-o-transporte-sobre-trilhos.ghtml
https://g1.globo.com/jornal-hoje/quadros/cronicas/noticia/2019/12/28/japao-tem-museu-dedicado-para-o-transporte-sobre-trilhos.ghtml
https://rockcontent.com/br/talent/
https://rockcontent.com/br/talent/
https://rockcontent.com/br/talent-blog/texto-jornalistico/
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Criatividade

De maneira geral, para conseguir causar efeitos de sentido e seduzir, chamar a atencéo dos interlocutores, os
autores das pecas publicitarias fazem trocadilhos e trabalham as linguagens verbal e ndo verbal de maneira
criativa.

Objetividade

Geralmente, os textos publicitarios tém extensdo bem reduzida, ja que circulam em suportes cujo espago também
é reduzido e o valor de cada anincio depende de seu tamanho. A se¢do dos classificados de jornal, que é um
exemplo de texto publicitario, € um bom exemplar para que possamos observar essa caracteristica. Outro
exemplo que ilustra a objetividade dos textos publicitarios é a criacdo de slogan (uma frase curta e de facil
memorizacdo) ou manchetes, os quais resumem em um Unico enunciado as informacdes e os objetivos do texto."

Veja mais sobre "Textos publicitarios" em: https://brasilescola.uol.com.br/redacao/textos-publicitarios.htm.

Exemplos de slogan:

Cheetos, é impossivel comer um so. (EIma Chips)

VVem pra Caixa vocé também. Vem! (Caixa Econdmica Federal)

A réadio que toca noticias, s6 noticias. (Radio CBN)

Publicidade e o publico

Em virtude de seu carater persuasivo e pelo fato de alcangar as grandes massas, o texto publicitario exerce grande
influéncia e poder sobre o pablico. Esse texto promove o compartilhamento de ideias, produtos e servicos e, de
certa forma, orientacdes ideolodgicas.

Devido ao seu papel importante na nossa cultura, existe uma autorregulamentacéo para a divulgacao/publicacédo
de textos publicitarios, a qual define limites de atuacfo e aprovacdo (ou néo) quanto a veiculacdo de alguns
anuncios. Essa autorregulamentacéo é necessaria porque, conforme o Codigo de Defesa do Consumidor (CDC),
os textos publicitarios respondem pela qualidade dos produtos e servigos que estdo sendo oferecidos, portanto,
ndo devem realizar propaganda enganosa, que € crime.

Ainda de acordo com o CDC, propaganda enganosa significa qualquer modalidade de informacéo falsa, capaz
de induzir o consumidor ao erro no que diz respeito a natureza, caracteristica, qualidade, quantidade,
propriedades, origem, preco e quaisquer outros dados sobre produtos e servicos.

Estrutura do texto publicitario

O texto publicitario é composto, muitas vezes, por imagem, titulo, texto, assinatura e slogan. A assinatura é o
nome do produto/servico e do anunciante. Slogan, como j& dissemos, ¢ um enunciado conciso e de fécil
associagao ao produto e lembranca do leitor. O titulo/headline € um enunciado breve com o objetivo de captar a
atencdo do leitor, incitando sua curiosidade. O texto deve incitar no consumidor o interesse, 0 desejo por aquilo
que esté sendo oferecido/anunciado.

A extensdo do texto publicitario depende da intencionalidade discursiva do autor/anunciante e do espago
disponivel/sugerido pelo suporte de circulagdo no qual o texto serd veiculado: jornal, revista, outdoors, jingles
em rédio (aliado & musicalidade), redes sociais, sites etc.

Vertentes do texto publicitario

Existem duas vertentes filosdficas do texto publicitario, ambas com origens filosoficas: a apolinea e a


https://brasilescola.uol.com.br/redacao/textos-publicitarios.htm
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dionisiaca.
Apolinea

A vertente apolinea visa ao desenvolvimento de textos que remetem a individualizagdo, ou seja,

descrevendo e/ou narrando, como ocorre com as artes plasticas, fotografia e narracao de historias.
Dionisica

A vertente dionisiaca busca despertar sentimentos diversos em seus leitores/interlocutores para que assim
possa criar

empatia, contradigdo, terror, carinho etc. Geralmente, para causar esses efeitos, a musica, a dramatizagdo e a
expressividade corporal sdo utilizadas.

Por Ma. Luciana Kuchenbecker Aradjo Escrito por: Luciana Kuchenbecker Aradjo Escritor oficial Brasil Escola
Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/redacao/textos-publicitarios.htm. Acesso em: 20 maio 2023.
6. Informacdes sobre o0 género discursivo digital podcast (Extra)

O podcast € um material entregue na forma de audio, muito semelhante a um radio. A diferenca é que fica
disponivel para que o consumidor escute quando quiser, ndo é um programa ao vivo. Além disso, o contetido é
criado sob demanda.

Podemos dizer que os podcasts tém como base o conceito de audio marketing, representando uma boa
oportunidade de comunicacédo, com a proposta de levar mais informacéo, educar o publico, além de produzir
materiais que sejam criativos e entretenham o publico, em formato de audio.

Hoje, é muito fécil encontrar podcasts sobre diversos temas em sites e plataformas de audio, ou seja, é algo que
tem cada vez mais facil acesso para o consumidor. Fonte: https://rockcontent.com/br/blog/podcast-o-que-e-como-
fazer-um- podcast/. Acesso em: 22 de mar. 2023.

1°ENCONTRO

No primeiro encontro da aula, o professor distribui os textos individualmente e neste caso, pode ser
aleatoriamente.

Em seguida, pedir aos alunos que leiam o texto no link indicado para cada um deles na tabela 1, a seguir. Sigam
estas instrucoes.

Texto 1: https://www.significados.com.br/meme/

Texto 2: https://www.significados.com.br/fanfic/

Texto 3: https://www.significados.com.br/charge-e-cartum/
Texto 4: https://rockcontent.com/br/talent-blog/texto-jornalistico/

Texto 5: https://brasilescola.uol.com.br/redacao/textos-publicitarios.htm

Tabela 1 - Designaces do texto para leitura individual para 5/4/2023 (instrugdes abaixo da tabela)

Nome completo Ndmero | E-mail Instituicao de origem
do texto

A.N.S. 1 fulanodetal@gmail.com E.M.E.F.P. A.B.S.

A.S.S. 2 fulanadetal@uel.br E.M.E.F.P. A.B.S.

E.V.G.B. 3 fulanadetal@yahoo.com.br E.M.E.F.P. A.B.S.

F.S.O. 4 fulanodetal@gmail.com E.M.E.F.P. A.B.S.

I.LA A C. 5 fulanodetal 7575@gmail.com E.M.E.F.P. A.B.S.
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JV.G.S. 1 fulanodetal @educacao.mg.gov.br E.M.E.F.P.A.B.S.
J.S. B. 2 fulanodetal @yahoo.com.br E.M.E.F.P.A.B.S.
JILAS 3 fulanodetal@gmail.com E.M.E.F.P.A.B.S.
J.C.S.C 4 fulanodetal082@gmail.com E.M.E.F.P.A.B.S
L.E.S. M. 5 fulanodetal@live.com.pt E.M.E.F.P.A B.S.
L.C.N. 1 fulanodetal@gmail.com E.M.E.F.P.A B.S.
L.T.S. 2 fulanadetal229@gmail.com E.M.E.F.P.A.B.S.
L.E. A . B. 3 fulanodetal@discente.ufma.br E.M.E.F.P.A B.S.
L.G.S.G. 4 fulanodetal@gmail.com E.M.E.F.P.A B.S.
M. M. V. N. 5 fulanodetal@hotmail.com E.M.E.F.P.A B.S.
M. E.S. 1 fulanadetal162@gmail.com E.M.E.F.P.A.B.S.
M. R.N.S. 2 fulanadetal162@gmail.com E.M.E.F.P.A B.S.
P.H. M. N. 3 fulanodetal@educacao.mg.gov.br E.M.E.F.P.A.B.S.
R.S.S. 4 fulanadetal@ufu.br E.M.E.F.P.A B.S.
S.A N. 5 fulanodetal812@gmail.com E.M.E.F.P.A.B.S.
S.T.P. A 1 fulanadetal@gmail.com E.M.E.F.P.A.B.S.
V.J. A S 2 fulanadetal@outlook.com E.M.E.F.P.A B.S.
W. K.N. S. 3 fulanodetal@outlook.com E.M.E.F.P.A B.S.
W. A.S. 4 fulanodetal@hotmail.com E.M.E.F.P.A B.S.
W.R. V. 5 fulanodetal132011@gmail.com E.M.E.F.P.A.B.S.
W.S. S. 1 fulanodetal@hotmail.fr E.M.E.F.P.A B.S.
W.J. S. 2 fulanodetal@gmail.com E.M.E.F.P.A.B.S.
W..R.S. 3 fulanodetal@upe.br E.M.E.F.P.A.B.S.
Y.R.C. 4 fulanodetal42@gmail.com E.M.E.F.P.AB.S.
Y.R.S.S. 5 fulanodetal@edu.pucrs.br E.M.E.F.P.A B.S.
Y.S. M. 1 fulanadetal@edu.pucrs.br E.M.E.F.P.AB.S.
Z.C. A 2 fulanadetal@edu.pucrs.br E.M.E.F.P.A B.S.
Z.P.S. 3 fulanodetal@edu.pucrs.br E.M.E.F.P.A B.S.

D& um tempo para os alunos lerem o texto individualmente e elaborarem uma breve apresentacdo para os colegas no Grupo
de Trabalho (GT) em que os membros leram textos diferentes.

Durante a leitura individual, cada aluno deve destacar os trechos que ele considerar mais representativos do género e anotar

uma justificativa para o destaque. Essas anotacOes serdo usadas para a elaboracdo da apresentacdo que o aluno fara no
Grupo de Trabalho
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Por conseguinte, deve ser realizado de forma sincrona “possibilidade de educagao hibrida”, por meio de plataforma digital,
ou presencialmente. Conversar com os alunos sobre as possibilidades de que eles construam coletivamente os conceitos dos
géneros textuais/discursivos digitais meme, fanfic, charge, cartum, texto jornalistico, texto publicitario utilizando a

metodologia ativa “Rotacdo por estagdes” via DIPAC - Dindmica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa.

INSTRUCOES PARA A LEITURA INDIVIDUAL dos textos para TODOS e do texto DESIGNADO para vocé

(Tabela 1)

ATIVIDADE 1: Leitura do texto cujo nimero foi indicado para vocé na Tabela 1 e do texto designado para
TODOS:

1.1 - Durante a leitura de cada um dos textos, destaque os trechos que apresentem possiveis respostas a
pergunta:

e Em que aspectos 0s géneros textuais jornalisticos, publicitarios, charge e cartum e os géneros
discursivos digitais

meme, fanfic aplicados no ensino e na aprendizagem contribuem para a formagao de leitores
criticos?

1.2 - Reveja e organize os trechos destacados de forma a possibilitar a vocé articula-los para redigir
uma resposta curta e objetiva para a pergunta anterior, discorrendo sobre como cada um desses
aspectos podem contribuir para a formacéo de
leitores

criticos.
Procure ilustrar os seus argumentos com suas experiéncias pessoais de formacdo leitora com
trechos e exemplos do texto selecionados por vocé como estudante.

1.3 - Copie e cole (até 5/7/2023) a sua resposta no google form: http://...

ATIVIDADE 2:
2° MOMENTO
Em seguida, agrupar os alunos que leram textos diferentes nos GT para que eles apresentem aos
colegas o texto que leram individualmente. Ao final dessas apresentacdes nos GT, se eles
quiserem, podemos deixa-los trocar os textos entre si, para que o aluno possa ficar com um

género com o qual ele se identifique mais.
Relina-se nos Grupos de Trabalho (GTs — Tabela 2) entre os dias 5 e 12/4/2023;

Escolha um colega para representar o GT e apresentar no encontro sincrono de 12/4/2023 um relato das
discussdes;

Apresente a sua resposta aos colegas e no google form: http://... avalie as respostas dos colegas
do GT e a sua propria numa escala de 0 a 10, sendo “zero” para quem ndo apresentou; 6 para
uma apresentacao clara, mas que apenas resume o texto lido e 10 uma apresentacao que extrapola

o texto e dialoga com outros autores e teorias, com indicios de autoria do apresentador.
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Mddulo 2: Encontro sincrono de 12/4/2023
Acesso a gravacio do ENCONTRO SINCRONO de 6/7/2023: https://youtu.be/...

1. Apresentacdo dos 5 GTs indicados pelo professor (10 minutos para cada apresentagao)
2. 20 minutos de debates sobre as apresentagdes/leituras do Modulo 1.
3. 30 minutos de exposicdo dialogada do professor para introduzir “O Circulo de
Leitura de Rildo Cosson” 12/4/2023 — marcar LEITURAS INDIVIDUAIS e
GTs para 19/4/2023
LEITURA PARA 18/8/2023 - TODOS:
COSSON, R. Como criar circulos de leitura na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2021, 128 p.
INSTRUCOES PARA A LEITURA INDIVIDUAL do texto acima, indicado para TODOS

ATIVIDADE: Leitura do texto designado para TODOS:
1. Durante a leitura do texto, destague os trechos que apresentem possiveis respostas a pergunta:

e Como os géneros textuais jornalisticos, publicitarios e cartum podem se articular e se beneficiar das nogdes de
géneros discursivos digitais meme, fanfic como metodologias de trabalho pedagdgico visando a formacédo de
leitores criticos? Quais sdo as caracteristicas composicionais de cada um desses géneros? Exemplifique-os com
trechos dos textos lidos.

. Reveja e organize os trechos destacados de forma a possibilitar a vocé redigir uma resposta curta e objetiva para a pergunta
anterior, discorrendo sobre como o “Como 0s géneros textuais jornalisticos, publicitarios e cartum podem se articular e se
beneficiar das nogdes de géneros discursivos digitais meme, fanfic como metodologias de trabalho pedagdgico visando a
formacdo de leitores criticos? Quais sdo as caracteristicas composicionais de cada um deles? Exemplifique-os com trechos

dos textos lidos e por meio de imagens.”
Procure ilustrar os seus argumentos com suas experiéncias pessoais de formacao leitora como estudante.
3. Copie e cole (até 19/4/2023) a sua resposta no google form: http:// ...

. Relina-se com os seus colegas de GT (Tabela 2) em um encontro virtual, sincrono ou néo, entre os dias 12 e 19/4/2023,

conforme instrugdes:

Tabela 2 - Grupos de Trabalho — GTs

fulanodetal@gmail.com

fulanadetal@outlook.com

fulanadetal5544@hotmail.com

fulanodetal@gmail.com

fulanodetal21@gmail.com
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fulanodetal@gmail.com

fulanodetal @educacao.mg.gov.br

fulanodetal@gmail.com

fulanodetal@gmail.com

fulanodetal@ifnmg.edu.br

fulanodetal@gmail.com
fulanadetal@gmail.com

fulanadetal@gmail.com

fulanodetal162@gmail.com

fulanodetal904@gmail.com

.| fulanadetal812@gmail.com

fulanadetal538@gmail.com
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fulanodetal59@gmail.com

fulanadetal@gmail.com
fulanodetal@gmail.com
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fulanadetalb0102@gmail.com

>

fulanadetal28@yahoo.com.br

fulanodetal2014@gmail.com

.| fulanodetal@gmail.com

o >R

fulanodetal@hotmail.com

IEEREEEREEE

fulanodetal0717@gmail.com

fulanodetal@gmail.com
fulanode tal@gmail.com
fulanodetal@gmail.com

fulanodetal@gmail.com

fulanadetal@gmail.com

fulanadetal@gmail.com
fulanodetal 7575@gmail.com
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4.1 — Apresentem, comparem e discutam as respostas dadas individualmente a pergunta acima;

2 — O representante do GT elabora uma resposta que contemple as discuss6es para apresentar na aula sincrona de 19/4/2023;
3 — No google form: http://... avalie as respostas dos colegas do GT e a sua prépria numa escala de 0 a 10, sendo “zero” para
guem ndo apresentou; 6 para uma apresentacdo clara, mas que apenas resume o texto lido e 10 uma apresentacdo que

extrapola o texto e dialoga com outros autores e teorias, com indicios de autoria do apresentador.

Maodulo 3: Encontro sincrono de 19/4/2023
Acesso a gravagio do ENCONTRO SINCRONO de 12/4/2023: hitps://youtu.be/

1. Apresentacdo dos 5 GTs indicados pelo professor (10 minutos para cada apresentaco)
2. 20 minutos de debates sobre as apresentacdes / leituras do Modulo 2.

. 30 minutos de exposicdo dialogada do professor para introduzir “A Dindmica Interacional Pedagdgica Adaptativa
Complexa - DIPAC”

19/4/2023 — Marcar LEITURA INDIVIDUAL e GDs para 26/4/2023


https://youtu.be/
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LEITURA PARA 26/4/2023 — TODOS:

Retomar aos textos distribuidos pelo professor e pedir aos alunos que leiam e atribuam sentidos
aos textos no link indicado para cada um deles na tabela 1 abaixo, atentando para a estrutura

composicional, linguagem, leitura das imagens presentes em cada género textual/discursivo

digital etc. Sigam estas instrucdes.
Texto 1: https://www.significados.com.br/meme/

Texto 2: https://www.significados.com.br/fanfic/

Texto 3: https://www.significados.com.br/charge-e-cartum/

Texto 4: https://rockcontent.com/br/talent-blog/texto-jornalistico/

Texto 5: https://brasilescola.uol.com.br/redacao/textos-publicitarios.htm
Acesso em: 13 jul. 2023.

INSTRUCOES PARA A LEITURA INDIVIDUAL do texto acima, indicado para TODOS

ATIVIDADE: Leitura do texto designado para TODOS:

1. Durante a leitura do texto, destaque os trechos que apresentem possiveis respostas a pergunta:

e Como os géneros textuais/discursivos digitais podem se articular e se beneficiar das
nogdes de circulos de leitura tanto no ensinar quanto no aprender como metodologias
de trabalho pedagogico visando a formacéo de leitores criticos?

e 2. Reveja e organize os trechos destacados de forma a possibilitar a vocé redigir uma
resposta curta e objetiva para a pergunta anterior, discorrendo sobre “Como os géneros
textuais/discursivos digitais podem se articular e se beneficiar das nogdes de circulos
de leitura tanto no ensinar quanto no aprender como metodologias de trabalho

pedagogico visando a formagdo de leitores criticos?”

llustre os seus argumentos com experiéncias pessoais de formacdo leitora como estudante,
podendo incluir a experiéncia interacional nas aulas, de modo a contribuir com a construcdo de
um “plano integrativo das abordagens sobre géneros textuais/discursivos digitais” que seja

exemplar e ilustrativo das discussdes do Grupo de Discusséo (GD.
3. Copie e cole (até 26/4/2023) a sua resposta no “google form”: http://...

4. Relina-se com os seus colegas de GD (Tabela 3) em um encontro virtual, sincrono ou

ndo, até o dia 26/4/2023, conforme instrucoes:
4.1 — Apresentem, comparem e discutam as respostas dadas individualmente a pergunta acima;

4.2 — Escolha um representante do GD para elaborar uma resposta e um “plano integrativo das trés


https://www.significados.com.br/meme/
https://www.significados.com.br/fanfic/
https://www.significados.com.br/charge-e-cartum/
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abordagens” que seja exemplar e ilustrativo das discussdes do GD e para apresentar na aula
sincrona de 26/4/2023;

4.3 — Cada membro entra no google form (link na Tabela 3) e avalia as respostas dos colegas do GD e a sua
prépria numa escala de 0 a 10, sendo “zero” para quem ndo apresentou; 6 para uma apresentagio clara,

mas que apenas resume o texto lido e 10 uma apresentacdo que extrapola o texto e dialoga com outros
autores e teorias, com indicios de autoria do apresentador.
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Tabela 3 - Grupos de Discussao — GDs

fulanodetal@gmail.com

1

1 J.S.B. fulanodetal@hotmail.com

1 L.T.S fulanadetal @outlook.com

1 L. G.S. G. | fulanodetal@educacao.mg.gov.br
1 R.S.S. fulanadetal @gmail.com

1

fulanodetal@gmail.com

fulanodetal@hotmail.com

2

2 L. C. N. fulanodetal@gmail.com
2 L. E. A B. | fulanadetal@gmail.com
2 P. H. M. N. | fulanodetal@gmail.com
2 S. A N. fulanodetal@gmail.com
2 Y.R.C. fulanodetal@gmail.com
2

fulanodetal@gmail.com

fulanadetal@hotmail.com

3

3 J.V.G.S. |fulanodetal@gmail.com
3 L. E.S. M. | fulanadetal@gmail.com
3 M. R. N. S. | fulanadetal@gmail.com
3 S.T.P. A. | fulanadetal@gmail.com
3 W. A.S. fulanodetal@gmail.com
3

ILAA.C

fulanadetal @gmail.com

fulanodetal@gmail.com

J.C.S.C

fulonodetal @gmail.com

M. E.S.

fulanadetal@hotmail.com

E N N

fulanadetal @gmail.com

E.V.G. B.

fulanodetal@gmail.com

fulanadetal@gmail.com

5

5 L.E.S. M | fulanodetal@gmail.com
5 Y.R.S.S. |fulanodetal@gmail.com
5 W.R.S. fulanodetal@gmail.com
5 M. N. V. N. | fulanodetal @gmail.com
5 W. K. N. S. | fulanodetal@gmail.com
5 W.S. S. fulanodetal@gmail.com
5 Z.P.S. fulanodetal @gmail.com
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Apbs a apresentacdo de cada GD, o professor faz as suas intervencdes adicionando detalhes que
passaram despercebidos ou corrigindo alguma informacdo equivocada que o GD tenha dado

sobre as caracteristicas do género que leram.

Neste momento, o docente deve decidir com eles quais daquelas caracteristicas a produgdo final
deles daquele género textual deverd ter.Essas caracteristicas serdo os critérios de producgdo do

género e de avaliagdo final do género produzido individualmente no momento seguinte.

Cada aluno produz o género que foi discutido no GD, seguindo os critérios de producao definidos
na RD e as suas orientacdes para a producao final.

Encerramento do Circulo de leitura. Cada aluno apresenta a sua produgdo individual para a sua avaliacdo.

A apresenta¢do pode ser em um “painel por género textual produzido” na sala de aula, por

exemplo e cada aluno apresenta a sua producao.

O professor avalia a producdo/apresentacdo de cada um deles e pode/deve pedir que eles se auto-
avaliem e avaliem também as apresentacdes dos colegas de acordo com os critérios pré-

estabelecidos para producéo de cada género.

Médulo 4: Encontro sincrono de 26/4/2023
Acesso a gravacio do ENCONTRO SINCRONO de 19/4/2023: https://youtu.be/...

. Marinaldo: 15 minutos de exposi¢do dialogada sobre “Os géneros textuais jornalisticos,
publicitarios e cartum podem se articular e os beneficios das nocdes de géneros discursivos
digitais meme, fanfic como metodologias de trabalho pedagdgico visando a formac&o de leitores

criticos”

. Apresentacdo de “géneros textuais/discursivos digitais” de dois blocos de representantes dos

GDs (15 minutos para cada);

3. 40 minutos de interlocucdo dos apresentadores com os colegas e com o professor.
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4.20 minutos para preenchimento do google form: https://youtu.be/... de autoavaliacdo e de avaliacdo do

minicurso.

5. 15 minutos para encerramento da aula (professor)


https://youtu.be/
https://youtu.be/
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CEFET-MG )
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO FEDERAL DE EDUCAQAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM ESTUDOS DE LINGUAGENS - POSLING — CEFET/MG

Pesquisa sobre Estratégias pedagdgicas para estimular o desenvolvimento de
multiletramentos e letramento critico no ensino de lingua portuguesa via metodologias

ativas mediadas pela DIPAC

Circulo de leitura 3: Objetos digitais de aprendizagem por meio de Géneros textuais - texto jornalistico, texto
publicitario, cartum, charge e dos Géneros discursivos digitais- meme, fanfic, charge digital utilizando a
metodologia ativa “Rotagdo por estagdes” via DIPAC

Ano: Aplicavel a turma do 9° ano do Ensino Fundamental Il

Geéneros textuais: Objetos digitais de aprendizagem via texto jornalistico, texto publicitario, cartum, charge
Géneros discursivos digitais: Objetos digitais de aprendizagem via meme, fanfic, charge digital

N° de aulas: 4 a 5 encontros ou + (50 min cada) aproximadamente

Objeto(s) do conhecimento:

Argumentacdo: movimentos argumentativos, tipos de argumento e forca argumentativa; Estilo;
Modalizacdo (Campo Jornalistico Midiatico).

Textualizagdo; Progressdo temética; Modaliza¢do (Campo de atuacdo da vida publica)

Fono-ortografia; Léxico-morfologia (Todos os campos de atuacdo)

Morfossintaze (Todos os campos de atuacao)

Elementos notacionais da escrita/morfossintaxe; Semantica; Coesdo; Modalizacdo; Figuras de linguagem;
Variacdo linguistica (Todos os campos de atuacdo)

Prética de linguagem: Analise linguistica/semidética

Campo Jornalistico-Midiatico — Trata-se, em relacdo a este Campo, de ampliar e qualificar a participacéo das
criancas, adolescentes e jovens nas préticas relativas ao trato com a informagao e opinido, que estdo no centro
da esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na
escuta, leitura e producéo de textos que circulam no campo, 0 que se pretende é propiciar experiéncias que
permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que
acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas
vidas a pratica de escuta, leitura e producédo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes
fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relagdo a interesses
e posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussoes e debates
de forma ética e respeitosa.

Campo de atuagdo da vida publica: Campo de atuacdo relativo & participacdo em situagdes de leitura
e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitéria, politica, juridica e reivindicatoria,
contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos.
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Todos os campos de atuagdo: *Campo da Vida Cotidiana - campo de atuacdo relativo a participacdo em
situacBes de leitura, proprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas, adolescentes, jovens e

adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional.

*Campo da Vida Publica - campo de atuagdo relativo a participagdo em situacOes de leitura e escrita,
especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica, juridica e reivindicatoria, contemplando

temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos.

*Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa - campo de atuacdo relativo a participacdo em situacdes de
leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas

relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacao cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola.

*Campo Artistico Literario - campo de atuagdo relativo a participagdo em situacOes de leitura, fruicdo e
producdo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam

experiéncias estéticas.
Habilidade(s) da BNCC:
(EF89LP01): Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no campo

e as condicOes que fazem da informacdo uma mercadoria, de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente

aos textos jornalisticos.

(EFO9LPO01): Analisar o fenémeno da disseminacdo de noticias falsas nas redes sociais e desenvolver estratégias
para reconhecé-las, a partir da verificacdo/avaliacdo do veiculo, fonte, data e local da publicacdo, autoria, URL,
da andlise da formatacdo, da comparacgdo de diferentes fontes, da consulta a sites de curadoria que atestam a

fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.

(EF89LPO02): Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos pertencentes a
diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a
informac&o e opinido, de forma a possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes.

(EF08LPO02): Justificar diferencas ou semelhancas no tratamento dado a uma mesma informagéo veiculada em

textos diferentes, consultando sites e servicos de checadores de fatos.

(EFO9LPO02): Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevancia social, comparando

diferentes enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria.

(EF89LPO04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos, argumentos e contra-
argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica

etc.), posicionando-se frente & questdo controversa de forma sustentada.

(EF89LPO05): Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso a formas de apropriacdo

textual (parafrases, citag@es, discurso direto, indireto ou indireto livre).

(EF89LP06): Analisar 0 uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragéo do
titulo, escolhas lexicais, construcdes metaféricas, a explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de informagao) e seus
efeitos de sentido.

(EF89LPQ7): Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em vérias midias, os efeitos de sentido
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devidos ao tratamento e a composicdo dos elementos nas imagens em movimento, a performance, a montagem
feita (ritmo, duracéo e sincronizagdo entre as linguagens — complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo,

melodia, instrumentos e sampleamentos das mdsicas e efeitos sonoros.

(EF69LP40): Analisar, em gravagdes de seminarios, conferéncias rapidas, trechos de palestras, dentre outros, a
construcdo composicional dos géneros de apresentacdo — abertura/saudagdo, introdugdo ao tema, apresentacéo
do plano de exposicdo, desenvolvimento dos contetidos, por meio do encadeamento de temas e subtemas (coesédo
tematica), sintese final e/ou conclusdo, encerramento —, os elementos paralinguisticos (tais como: tom e volume
da voz, pausas e hesitagdes — que, em geral, devem ser minimizadas —, modulacdo de voz e entonacao, ritmo,
respiracdo etc.) e cinésicos (tais como: postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao
facial, contato de olho com plateia, modulagdo de voz e entonagdo, sincronia da fala com ferramenta de apoio

etc.), para melhor performar apresentagdes orais no campo da divulgacéo do conhecimento.

(EF69LP41): Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentacdes orais, escolhendo e usando tipos e
tamanhos de fontes que permitam boa visualizacdo, topicalizando e/ou organizando o conteldo em itens,
inserindo de forma adequada imagens, gréaficos, tabelas, formas e elementos graficos, dimensionando a
quantidade de texto (e imagem) por slide, usando progressivamente e de forma harménica recursos mais

sofisticados como efeitos de transicao, slides mestres, layouts personalizados etc.

(EF69LP42): Analisar a construcdo composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados a divulgacéo
de conhecimentos: titulo, (olho), introducéo, divisdo do texto em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos,
relacbes, ou resultados complexos (fotos, ilustracdes, esquemas, graficos, infogréaficos, diagramas, figuras,
tabelas, mapas) etc., exposicdo, contendo definicdes, descrices, comparacBes, enumeracdes, exemplificacles e
remissdes a conceitos e relagdes por meio de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo, contextualizacdo do
campo, ordenacdo temporal ou tematica por tema ou subtema, intercalacdo de trechos verbais com fotos,
ilustracdes, dudios, videos etc. e reconhecer tragos da linguagem dos textos de divulgacdo cientifica, fazendo uso
consciente das estratégias de impessoalizacdo da linguagem (ou de pessoalizagdo, se o tipo de publicacéo e
objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts e videos de divulgacéo cientifica), 32 pessoa, presente
atemporal, recurso a citagdo, uso de vocabulario técnico/especializado etc., como forma de ampliar suas

capacidades de compreen sdo textual nesses géneros.

(EF69LP43): Identificar e utilizar os modos de introdugdo de outras vozes no texto — citacdo literal e sua
formatacéo e parafrase —, as pistas linguisticas responsaveis por introduzir no texto a posi¢do do autor e dos
outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De minha/nossa parte, penso/amos que™...) e 0s elementos
de normatizacdo (tais como as regras de inclusdo e formatacdo de citacdes e parafrases, de organizacdo de
referéncias bibliogréaficas) em textos cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre 0 modo como a intertextualidade

e a retextualizagdo ocorrem nesses textos.

Descritores SAEB relacionados para essa proposta com Circulos de leitura 3: D1 - Localizar informagdes
explicitas em um texto;

D4 - Inferir uma informacdo implicita em um texto

D5 - Interpretar texto com o auxilio de material gréafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.);

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
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Materiais necessarios: Computador e datashow ou equipamento multimidia para projecéo de textos e imagens
que facilitem a caracterizacao e ilustracao dos géneros abordados (ensino presencial). Google meet ou qualquer
plataforma que possibilite aulas sincronas (ensino remoto). Equipamento de comunicagdo (smartphone,
computador, tablet) conectado a internet.

1. InformacBes sobre osObjetos digitais de aprendizagem via Géneros textuais - texto jornalistico, texto
publicitario, cartum e charge/Géneros discursivos digitais - meme, fanfic, utilizando a metodologia ativa
“Rotag¢do por estagdes” via DIPAC. (Ver Circulo de leitura 2 com informaces a respeito dos respectivos

géneros textuais e digitais supracitados).

1° MOMENTO

No primeiro momento da aula, o professor distribui os objetos de aprendizagem individualmente e neste caso,
pode ser aleatoriamente.

Em seguida, pedir aos alunos que leiam o texto de Luiz Fernando Gomes, “Videos didaticos: uma proposta de
critérios para analise”, disponivel no endereco eletrénico:
http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/3710, acesse um dos links de Objetos digitais de

aprendizagem, indicados para cada um na tabela 1 a seguir, faca a aplicacdo em sala de aula e em seguida,
analise a atividade consoante os critérios sugeridos por Gomes na 1% Categoria: conteddos; na 22 Categoria:
aspectos técnico-estéticos; na 32 Categoria: proposta pedagdgica; na 42 Categoria: material de
acompanhamento; e na 5% Categoria: publico a que se destina, direcionando-os para a analise

linguistica/semictica. Sigam estas instrucdes. 1
Objeto de aprendizagem 1: PROATIVA (Histdrias Fantasticas Fabrica de Tirinhas)

http://www.proativa.vdl.ufc.br/

Obijeto de aprendizagem 2: Brincando com arie 1, 2 e 3 — Atividades lidicas educacionais:

http://www.brincandocomarie.com.br/jogos/

Objeto de aprendizagem 3: Portais educacionais — Educopédia:

http://www.educopedia.com.br/ Objeto de aprendizagem 4: Vamos Escrever —

http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/11121 Objeto de aprendizagem 5:

Portal do Professor — http://portaldoprofessor.mec.gov.br

Tabela 1 - Designagdes dos objetos de aprendizagem para leitura individual para 6/7/2023 (instrucdes
abaixo da tabela)

fulanodetal@gmail.com
fulanadetal @uel.br
fulanadetal @yahoo.com.br



http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/3710
http://www.proativa.vdl.ufc.br/
http://www.brincandocomarie.com.br/jogos/
http://www.educopedia.com.br/
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/11121
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/
mailto:fulanodetal@gmail.com
mailto:fulanadetal@uel.br
mailto:fulanadetal@yahoo.com.br
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fulanodetal@gmail.com
fulanodetal 7575@gmail.com

fulanodetal@educacao.mg.gov.br

fulanodetal@yahoo.com.br

fulanodetal@gmail.com

fulanodetal082@gmail.com

fulanodetal@live.com.pt

fulanodetal@gmail.com

fulanadetal229@gmail.com

W N P O B W N | glb>

fulanodetal@discente.ufma.br

fulanodetal@gmail.com

fulanodetal@hotmail.com

fulanadetal 162@gmail.com

fulanadetal 162@gmail.com

fulanodetal@educacao.mg.gov.br
fulanadetal@ufu.br
fulanodetal812@gmail.com

fulanadetal@gmail.com

fulanadetal@outlook.com

fulanodetal@outlook.com

fulanodetal@hotmail.com
fulanodetal132011@gmail.com
fulanodetal@hotmail.fr

fulanodetal@gmail.com

Wl N P O B W N O B W N o

fulanodetal@upe.br

IS

fulanodetal42@gmail.com

fulanodetal@edu.pucrs.br

fulanadetal @edu.pucrs.br

fulanadetal@edu.pucrs.br

Wl N = O

fulanodetal@edu.pucrs.br

Dé um tempo para os alunos lerem o texto de Luiz Fernando Gomes, “Videos didaticos: uma proposta de
critérios para analise”, disponivel no enderego eletrénico:

http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/3710, acesse um dos links de Objetos digitais de

aprendizagem, indicados para cada um individualmente e elaborem uma breve apresentagéo para os colegas no
Grupo de Trabalho (GT) em que os membros acessaram objetos digitais de aprendizagem diferentes.

Durante a leitura individual, cada aluno deve destacar os trechos que ele considerar mais representativos do texto

de Gomes, nos objets digitais de aprendizagem e anotar uma justificativa para o destaque. Essas anotacdes serdo


mailto:fulanodetal@gmail.com
mailto:fulanodetal7575@gmail.com
mailto:fulanodetal@educacao.mg.gov.br
mailto:fulanodetal@yahoo.com.br
mailto:fulanodetal@gmail.com
mailto:fulanodetal082@gmail.com
mailto:fulanodetal@live.com.pt
mailto:fulanodetal@gmail.com
mailto:fulanadetal229@gmail.com
mailto:fulanodetal@discente.ufma.br
mailto:fulanodetal@gmail.com
mailto:fulanodetal@hotmail.com
mailto:162@gmail.com
mailto:fulanadetal162@gmail.com
mailto:fulanodetal@educacao.mg.gov.br
mailto:fulanadetal@ufu.br
mailto:fulanodetal812@gmail.com
mailto:andrinecayres@gmail.com
mailto:aneweber@outlook.com
mailto:fulanodetal@outlook.com
mailto:fulanodetal@hotmail.com
mailto:fulanodetal132011@gmail.com
mailto:fulanodetal@hotmail.fr
mailto:fulanodetal@gmail.com
mailto:fulanodetal@upe.br
mailto:fulanodetal42@gmail.com
mailto:fulanodetal@edu.pucrs.br
mailto:fulanadetal@edu.pucrs.br
mailto:fulanadetal@edu.pucrs.br
mailto:fulanodetal@edu.pucrs.br
http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/3710
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usadas para a elaboracédo da apresentagdo que o aluno fara no GT.

Por conseguinte, deve ser realizado de forma sincrona “possibilidade de educagio hibrida”, por meio de plataforma
digital, ou presencialmente. Conversar com os alunos sobre as possibilidades de que eles construam coletivamente
0s conceitos de objetos digitais de aprendizagem, dos géneros textuais/discursivos digitais meme, fanfic, charge,
cartum, texto jornalistico, texto publicitario utilizando a metodologia ativa “Rotagdo por estacdes” via DIPAC -

Dindmica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa.

INSTRUCOES PARA A LEITURA E ACESSO INDIVIDUAL dos Objetos digitais de aprendizagem para
TODOS e do Objeto digital de aprendizagem DESIGNADO para vocé (Tabela 1)

ATIVIDADE 1: Leitura e acesso do Objeto digital de aprendizagem, cujo nimero foi indicado para vocé na
Tabela 1 e do Objeto digital de aprendizagem designado para TODOS:

1.1 - Durante a leitura de cada um dos Objetos digitais de aprendizagem, destaque os trechos que apresentem possiveis

respostas a pergunta:

Em que aspectos os Objetos digitais de aprendizagem dialogam com os géneros textuais jornalisticos, publicitarios,
charge e cartum e os géneros discursivos digitais meme, fanfic aplicados no ensino e na aprendizagem contribuem
para a formac&o de leitores criticos?

1.2 - Reveja e organize os trechos destacados de forma a possibilitar a vocé articula-los para redigir uma resposta curta

e objetiva para a pergunta anterior, discorrendo sobre como cada um desses aspectos podem contribuir para a
formagéo de
leitorescriticos.

Procure ilustrar os seus argumentos com suas experiéncias pessoais de formac&o leitora com trechos e exemplos

do texto selecionados por vocé como estudante.

1.3 - Copie e cole (até 6/7/2023) a sua resposta no google form: http://...

ATIVIDADE 2:
2° MOMENTO
Em seguida, agrupar os alunos que leram e acessaramObjetos digitais de aprendizagem diferentes nos GT para
que eles apresentem aos colegas o objeto de aprendizagem que leram e acessaram individualmente. Ao final dessas
apresentacdes nos GT, se eles quiserem, podemos deixa-los trocar os Objetos digitais de aprendizagem entre si,

para que o0 aluno possa ficar com um género e Objeto digital de aprendizagem com o qual ele se identifique mais.
Relina-se nos Grupos de Trabalho (GTs — Tabela 2) entre os dias 6 e 13/7/2023;
Escolha um colega para representar o GT e apresentar no encontro sincrono de 13/7/2023 um relato das discussoes;

Apresente a sua resposta aos colegas e no google form: http://... avalie as respostas dos colegas do GT e a sua
propria numa escala de 0 a 10, sendo “zero” para quem néo apresentou; 6 para uma apresentacdo clara, mas que

apenas resume o texto lido e 10 uma apresentacdo que extrapola o texto e dialoga com outros autores e teorias,



218

com indicios de autoria do apresentador.

Modulo 2: Encontro sincrono de 13/7/2023
Acesso & gravacio do ENCONTRO SINCRONO de 6/7/2023: https://youtu.be/...

1. Apresentacdo dos 5 GTs indicados pelo professor (10 minutos para cada apresentacéo)
2. 20 minutos de debates sobre as apresentacdes/leituras do Modulo 1.

. 30 minutos de exposigdo dialogada do professor para introduzir “O Circulo de Leitura de Rildo Cosson e colaborar com as
discussdes com o texto de Luiz Fernando Gomes, “Videos didaticos: uma proposta de critérios para analise”, disponivel

no endereco eletronico: http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/3710.

13/7/2023 — marcar LEITURAS INDIVIDUAIS e GTs para 20/7/2023

LEITURA PARA 18/8/2023 - TODOS:

COSSON, R. Como criar circulos de leitura na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2021, 128 p.
INSTRUCOES PARA A LEITURA INDIVIDUAL do texto acima, indicado para TODOS

ATIVIDADE: Leitura do texto designado para TODOS:

1. Durante a leitura do texto, destaque 0s trechos que apresentem possiveis respostas a pergunta:

e Como os géneros textuais jornalisticos, publicitarios e cartum podem se articular e se beneficiar das nogdes de
géneros discursivos digitais meme, fanfic como metodologias de trabalho pedagdgico com o texto de Luiz
Fernando Gomes, “Videos didaticos: uma proposta de critérios para analise”, disponivel no endereco eletrdnico:

http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/3710, visando & formacédo de leitores criticos? Quais sdo
as caracteristicas composicionais de cada um desses géneros? Exemplifique-os com trechos do texto lido e com os
Objetos digitais de aprendizagem.

. Reveja e organize os trechos destacados de forma a possibilitar a vocé redigir uma resposta curta e objetiva para a pergunta
anterior, discorrendo sobre como o “Como os géneros textuais jornalisticos, publicitarios e cartum podem se articular e se
beneficiar das nogdes de géneros discursivos digitais meme, fanfic como metodologias de trabalho pedagdgico com o texto
de Luiz Fernando Gomes, “Videos didaticos: uma proposta de critérios para analise”, disponivel no enderego eletronico:

http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/3710, visando a forma¢ &o de leitores criticos? Quais sdo as

caracteristicas composicionais de cada um desses géneros? Exemplifique-os com trechos do texto lido e com os Objetos

digitais de aprendizagem.”
Procure ilustrar os seus argumentos com suas experiéncias pessoais de formacao leitora como estudante.
3. Copie e cole (até 20/7/2023) a sua resposta no google form: http:// ...

. Relina-se com os seus colegas de GT (Tabela 2) em um encontro virtual, sincrono ou néo, entre os dias 13 e 20/7/2023,
conforme instrugdes:


https://youtu.be/
http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/3710
http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/3710
http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/3710

Tabela 2 - Grupos de Trabalho -

GTs
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fulanodetal@gmail.com

fulanadetal@outlook.com

fulanadetal5544@hotmail.com

fulanodetal@gmail.com

fulanodetal21@gmail.com

fulanodetal@gmail.com

fulanodetal@educacao.mg.gov.

1 J.S.B. | br

L.E.S.
fulanodetal@gmail.com

5 M.

4 g: C.S fulanodetal@gmail.com

3 k/l E.S fulanodetal@ifnmg.edu.br
L.C. fulanodetal@gmail.com

2 N.
LTS fulanadetal@gmail.com
:_;)' E.A fulanadetal@gmail.com
(IE' G.S. fulanodetal162@gmail.com
M. M. .
V. N. fulanodetal904@gmail.com
g’l' = fulanadetal812@gmail.com
Ilil/l. g fulanadetal538@gmail.com
P. H. .
M. N. fulanodetal59@gmail.com

fulanadetal@gmail.com

1 R.S.S.

2 E A fulanodetal@gmail.com

3 i TP fulanadetalb0102@gmail.com
V. J

4 A g | fulanadetal28@yahoo.com.br
W. K. }

5 N.S. fulanodetal2014@gmail.com
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\SN' o fulanodetal@gmail.com
y' R fulanodetal@hotmail.com
\SN' S. fulanodetal0717@gmail.com

1 W. LS. fulanodetal @gmail.com
4 \SNR fulanode tal@gmail.com

2 g R fulanodetal@gmail.com

5 \S( g " | fulanodetal@gmail.com

3 ?\(A > fulanadetal @gmail.com

2 i C. fulanadetal @gmail.com

5 Z.P.S fulanodetal 7575@gmail.com

4.1 — Apresentem, comparem e discutam as respostas dadas individualmente a pergunta acima;

P — O representante do GT elabora uma resposta que contemple as discussOes para apresentar na aula sincrona de 20/7/2023;
B — No google form: http://... avalie as respostas dos colegas do GT ¢ a sua propria numa escala de 0 a 10, sendo “zero” para
quem ndo apresentou; 6 para uma apresentacdo clara, mas que apenas resume o texto lido e 10 uma apresentacdo que

extrapola o texto e dialoga com outros autores e teorias, com indicios de autoria do apresentador.

Maodulo 3: Encontro sincrono de 20/7/2023
Acesso a gravagio do ENCONTRO SINCRONO de 13/9/2023: https://youtu.be/

1. Apresentacdo de outros 5 GTs indicados pelo professor (10 minutos para cada apresentacéo)

2. 20 minutos de debates sobre as apresentacdes / leituras do Modulo 2.

30 minutos de exposicdo dialogada do professor para introduzir “A Dindmica Interacional Pedagogica Adaptativa
Complexa - DIPAC”

20/7/2023 — Marcar LEITURA INDIVIDUAL e GDs para 27/7/2023

LEITURA PARA 21/8/2023 — TODOS:

Em seguida, pedir aos alunos que retomem e leiam o texto de Luiz Fernando Gomes, “Videos didéticos: uma proposta de
critérios para analise”, disponivel no endereco eletronico:

http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/3710, acesse um dos links de Objetos digitais de aprendizagem,

indicados para cada um na tabela 1 a seguir, faca uma leitura detalhada e acurada, especialmente, nos critério de analise em
sala de aula e em seguida, analise a atividade que ir4 ser proposta pelo professor consoante os critérios sugeridos por Gomes
na 1% Categoria: conteudos; na 22 Categoria: aspectos técnico-estéticos; na 3% Categoria: proposta pedagogica; na 42
Categoria: material de acompanhamento; e na 5% Categoria: publico a que se destina, direcionando- os para a analise

linguistica/semidtica.
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mailto:fulanodetal@hotmail.com
mailto:fulanodetal0717@gmail.com
mailto:fulanodetal@gmail.com
mailto:fulanode%20tal@gmail.com
mailto:fulanodetal@gmail.com
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INSTRUCOES PARA A LEITURA INDIVIDUAL do texto acima, indicado para TODOS

ATIVIDADE: Leitura do texto designado para TODOS:

1. Durante a leitura do texto, destaque os trechos que apresentem possiveis respostas a pergunta:

e Como os Objetos digitais de aprendizagem, os géneros textuais/discursivos digitais podem se articular e se
beneficiar das nogdes de circulos de leitura tanto no ensinar quanto no aprender como metodologias de trabalho
pedagoégico visando a formacéo de leitores criticos?

e 2. Reveja e organize os trechos destacados de forma a possibilitar a vocé redigir uma resposta curta e objetiva
para a pergunta anterior, discorrendo sobre “Como os Objetos digitais de aprendizagem, os géneros
textuais/discursivos digitais podem se articular e se beneficiar das nogdes de circulos de leitura tanto no ensinar
quanto no aprender como metodologias de trabalho pedagdgico visando a formagdao de leitores criticos?”

lustre os seus argumentos com experiéncias pessoais de formacéo leitora como estudante, podendo incluir a experiéncia
interacional nas aulas, de modo a contribuir com a construg¢do de um “plano integrativo das abordagens sobre Objetos

digitais de aprendizagem, dos géneros textuais/discursivos digitais” que seja exemplar e ilustrativo das discussbes do
GD.

3. Copie e cole (até 27/7/2023) a sua resposta no “google form”: http://...

. Relina-se com os seus colegas de GD (Tabela 3) emum encontro virtual, sincrono ou ndo, até o dia 27/7/2023, conforme
instrucdes:

4.1 — Apresentem, comparem e discutam as respostas dadas individualmente a pergunta acima;

2 — Escolha um representante do GD para elaborar uma resposta e um “plano integrativo das trés abordagens” que seja

exemplar e ilustrativo das discussdes do GD e para apresentar na aula sincrona de 27/7/2023;

3 — Cada membro entra no google form (link na Tabela 3) e avalia as respostas dos colegas do GD e a sua prépria numa
escala de 0 a 10, sendo “zero” para quem ndo apresentou; 6 para uma apresentacdo clara, mas que apenas resume o texto
lido e 10 uma apresentacéo que extrapola o texto e dialoga com outros autores e teorias, com indicios de autoria
do apresentador.

Tabela 3 - Grupos de Discusséo — GDs

fulanodetal@gmail.com

fulanodetal@hotmail.com

fulanadetal@outlook.com
fulanodetal@educacao.mg.gov.br
fulanadetal@gmail.com

fulanodetal@gmail.com



mailto:fulanodetal@gmail.com
mailto:fulanodetal@hotmail.com
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mailto:andre.batista.soares@educacao.mg.gov.br
mailto:fulanadetal@gmail.com
mailto:fulanodetal@gmail.com
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fulanodetal@hotmail.com
L. C. N. fulanodetal@gmail.com
L.E. A. B. | fulanadetal@gmail.com
P. H. M. N. | fulanodetal@gmail.com
S.A.N. fulanodetal@gmail.com
Y.R.C. fulanodetal@gmail.com
fulanodetal@gmail.com

NN N NN NN

A.S S fulanadetal @hotmail.com

J.V.G.S. |fulanodetal@gmail.com
L. E.S. M. |fulanadetal@gmail.com
M. R. N. S. | fulanadetal@gmail.com
S.T.P. A. | fulanadetal@gmail.com
W. A. S. fulanodetal@gmail.com
fulanadetal@gmail.com

WlW | wW(w(w(w|w

ILA-A-C | fylanodetal @gmail.com

J.C.S.C. | fulonodetal@gmail.com
M. E.S. fulanadetal @hotmail.com
fulanadetal@gmail.com

B SN

fulanodetal@gmail.com

5 E. V. G. B. | fulanadetal@gmail.com
5 L.E.S. M | fulanodetal@gmail.com
5 Y.R.S.S. |[fulanodetal@gmail.com
5 W.R. S. fulanodetal @gmail.com
5 M. N. V. N. | fulanodetal@gmail.com
5 W. K. N. S. | fulanodetal@gmail.com
5 W.S. S. fulanodetal@gmail.com
5 Z.P.S fulanodetal @gmail.com

Apos a apresentacdo de cada GD, o professor faz as suas interven¢des adicionando detalhes que passaram despercebidos

ou corrigindo alguma informagao equivocada que o GD tenha dado sobre as caracteristicas do género que leram.

Neste momento, o docente deve decidir com eles quais daquelas caracteristicas a producéo final deles daquele género textual
deverd ter.Essas caracteristicas serdo os critérios de producdo do género e de avaliagdo final do género produzido

individualmente no momento seguinte.

Cada aluno produz o género que foi discutido no GD, seguindo os critérios de produgdo definidos na RD e as suas
orientagdes para a producéo final.

Encerramento do Circulo de leitura. Cada aluno apresenta a sua produgdo individual para a sua avalia¢do.
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A apresentacdo pode ser em um “painel por género textual produzido” na sala de aula,
por exemplo e cada aluno apresenta a sua producao.

O professor avalia a producdo/apresentacdo de cada um deles e pode/deve pedir que eles
se auto-avaliem e avaliem também as apresentacfes dos colegas de acordo com os critérios

pré-estabelecidos para producédo de cada género.

Mddulo 4: Encontro sincrono de 27/7/2023
Acesso & gravacio do ENCONTRO SINCRONO de 20/7/2023: https://youtu.be/...

. Marinaldo: 15 minutos de exposi¢do dialogada sobre “Os objetos digitais de aprendizagem,
dosgéneros textuais jornalisticos, publicitarios e cartum podem se articular e os beneficios das
nogBes de géneros discursivos digitais meme, fanfic como metodologias de trabalho pedagégico

visando a formagdo de leitores criticos”

. Apresentacdo de “ Objetos digitais de aprendizagem, dos géneros textuais/discursivos digitais”

de dois blocos de representantes dos GDs (15 minutos para cada);
3. 40 minutos de interlocucdo dos apresentadores com os colegas e com o professor.

4.20 minutos para preenchimento do google form: https://youtu.be/... de autoavaliacdo e de avaliagdo do
minicurso.

5. 15 minutos para encerramento da aula (professor)

Tabela 4 - Roda de Dialogo — RD

fulanodetal@gmail.com
fulanadetal@gmail.com
fulanodetal@gmail.com

fulanadetal@gmail.com

fulanadetal@gmail.com

Fonte: elaborado e adaptado pelo autor com base nos autores Cosson (2021), Bacich e Moran (2018) e
Parreiras (2020).
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APENDICE D - Gabarito da Avaliacio Diagnéstica Final

CEFET-MG

DIRETORIA DE PESQUISA E POS-,GRADUA(;AO
CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO STRICTO SENSU EM ESTUDOS DE LINGUAGENS - POSLING -
CEFET/MG
Pesquisa sobre Estratégias pedagdgicas para estimular o desenvolvimento de multiletramentos

e letramento critico no ensino de lingua portuguesa via metodologias ativas mediadas pela Dinamica

Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa — DIPAC

Vocé esta recebendo um Caderno de questdes de Lingua Portuguesa e uma Folha de Respostas.
Comece escrevendo seu nome completo

Leia com atengdo antes de responder e marque suas respostas neste caderno.

Cada questdo tem uma Unica resposta correta. Faga um X na opgao que vocé escolher como adequada.
Procure ndo deixar questdo sem resposta.

Transcreva suas respostas para o gabarito, utilizando caneta de tinta azul ou preta.

AN N N NN




226

APENDICE E - Avaliac&o Diagndstica Final

QUESTAO 01

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informaces explicitas em um texto
(SAEP 2012). Leia o texto abaixo e responda:
Existe vida fora da Terra?

Até onde se sabe, ndo. N&o existe nenhuma evidéncia oficial, jA& que todos os casos
registrados sio apenas suposi¢des. Mas isso ndo desanima os cientistas. “E bastante razoavel
que exista vida fora da Terra. SO que as probabilidades diminuem quando procuramos por
vida inteligente”, conta Samuel Rocha de Oliveira, fisico do departamento de Matematica
Aplicada da Unicamp. Para achar vida como a conhecemos, mesmo que formas primitivas,
planetas com as mesmas caracteristicas da Terra precisam ser encontrados. Satélites como o
Corot e 0 Kepler cacam essas estruturas e, até junho deste ano, ja haviam encontrado 563
delas.

Mundo Estranho, ed. 114, ano 10, n. 8, ago. 2011, p. 31.

Segundo o texto, existe vida na Terra?

(A) Ha vida fora da Terra, mas ainda ndo foram encontrados seres como do nosso planeta.
(B) Ha vida fora da Terra, mas ndo inteligente como a do nosso planeta.
(C) Nao ha nenhuma evidéncia oficial, apenas algumas suposicdes de vida fora da Terra.

(D) Os satélites que cacam vida fora da terra até hoje ndo encontraram nenhum tipo de
ser parecido com os da Terra e nem planetas parecidos com 0 nosso.

Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 02

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto

(Prova Brasil). Leia o texto abaixo:

Minha Sombra

De manha a minha sombra
com meu papagaio e 0 meu
macaco comecam a me
arremedar.

E quando eu saio
a minha sombra vai comigo
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fazendo o que eu fago
seguindo 0s meus passos.

Depois € meio-dia.

E a minha sombra fica do
tamaninho de quando eu era
menino.

Depois é tardinha.
E a minha sombra tdo comprida
brinca de pernas de pau.

Minha sombra, eu s6
queria ter o humor que
VOCE tem, ter a sua
meninice,

ser igualzinho a vocé.

E de noite quando escrevo,
fazer como vocé faz,
como eu fazia em crianca:

Minha sombra

vocé pOe asua

mao

por baixo da minha méo,

vai cobrindo o rascunho dos meus poemas
sem saber ler e escrever.

LIMA, Jorge de. Minha Sombra. In: Obra Completa. 19. ed. Rio de Janeiro: José
Aguillar Ltda., 1958.

De acordo com o texto, a sombra imita 0 menino:
(A) de manha.

(B) ao meio-dia.

(C) a tardinha.

(D) a noite.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 03
Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informaces explicitas em um texto

Leia o texto para responder a questdo a seguir: Leia as instrugoes.
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PRECAUCOES PARA USO DO DETERGENTE X8

+* Mantenha longe do alcance das criangas e
dos animais domésticos.

+ Evite contato com os olhos, mas se isso
acontecer lave com muita agua.

« Em caso de ingestio acidental, encaminhe
imediatamente a pessoa a um hospital ou
centro de sadde.

« Nio reutilize a embalagem para outros fins.

De acordo com o texto, o detergente X8:
(A) protege a pele das criancas.

(B) € benéfico para os olhos.

(C) é saudavel quando ingerido.

(D) tem embalagem inadequada para outros fins.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 04
Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informaces explicitas em um texto
Leia o texto abaixo e responda;

INFORMACOES AO PACIENTE:
Conservar em local fresco e seco, ao abrigo do calor.

O prazo de validade sdo 24 meses contados a partir da data de fabricacdo marcada na
embalagem externa. Apos esse periodo ndo mais devera ser usado, sob risco de nao produzir
os efeitos desejaveis.

O produto € indicado para uso exclusivamente topico, nos casos de reumatismos, nevralgias,
torcicolos, contusdes e dores musculares.

"TODO MEDICAMENTO DEVE SER MANTIDO FORA DO ALCANCE
DAS CRIANCAS."

"NAO TOME REMEDIO SEM O CONHECIMENTO DE SEU MEDICO, PODE SER
PERIGOSO PARA SUA SAUDE."

MODO DE USAR:

Friccione a parte dolorida durante alguns minutos, com pequena guantidade do produto,
envolvendo-a depois com um pano de flanela ou 13, 2 a 3 vezes ao dia.

"SIGA CORRETAMENTE O MODO DE USAR, NAO DESAPARECENDO
OS SINTOMAS, PROCURE ORIENTACAO MEDICA."

O medicamento acima € indicado para:
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(A) aliviar dores de origem muscular, de articulagfes ou devido a pancadas.
(B) cicatrizar feridas rapidamente.
(C) tratar de alergias de pele que atrapalham o movimento dos membros.

(D) cuidar de criangas extremamente nervosas.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 05

Descritor SAEB relacionado: D1 - Localizar informaces explicitas em um texto

(SAERJ). Leia o texto abaixo:

Entrevista com Marcos Bagno
Em geral, o preconceito linguistico é exercido pelas pessoas que ocupam as classes sociais
dominantes, que tiveram acesso a educacdo formal, portanto, a norma-padrao de prestigio.
Assim, acreditam que seu modo de falar ¢ mais “certo” e mais “bonito” que o das pessoas
com pouca ou nenhuma escolarizacao. O preconceito linguistico € somente um disfarce: ndo
é a lingua da pessoa que € discriminada, mas a propria pessoa em sua identidade individual

e social.

VECCHI, Viviane. Entrevista com Marcos Bagno. Disponivel em: http://www.facasper.com.br/jo/entrevistas

Nesse texto, o linguista defende a ideia de que o preconceito linguistico:
(A) contraria as regras gramaticais.

(B) depende da idade dos falantes.

(C) é apenas uma questéo de disfarce.

(D) esta em todas as camadas socialis.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 06

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto

(SABE). Leia o texto abaixo:
O laco de fita
Né&o sabes, crianca? ‘Stou louco de

amores...

Prendi meus afetos, formosa Pepita.


http://www.facasper.com.br/jo/entrevistas
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Mas onde? No templo, no espaco, nas névoas?!
N&o rias, prendi-me

Num laco de fita.

Na selva sombria de tuas

madeixas, Nos negros cabelos da

moga bonita,

Fingindo a serpente qu’enlaga a

folhagem, Formoso enroscava-se

O lago de fita.
ALVES, C. Obras completas. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1997. p. 84.

Com base no uso da linguagem figurada presente nesse texto, verifica-se que o lago de
fita representa:

(A) a admiracdo natural.

(B) a adoracao fervorosa.

(C) a proximidade do perigo.

(D) a seducdo amorosa.

Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 07

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto
(PAEBES). Leia o texto abaixo e responda:
AMIGOS DO PEITO

Todo dia eu volto da
escola com a Ana Ldcia
da esquina. Da esquina
nao é sobrenome, é o
endereco da menina.

O irmao dela é mais velho
e mesmo assim € meu
amigo. Sempre depois do
almogo, ele joga bola

comigo.



231

Ja o Carlos Alberto, do lado, (do lado nao

é nome também) tem uma bicicleta legal,

mas ndo empresta pra
ninguém. O bairro onde
moro é assim, tem gente de
tudo que é jeito.

Pessoas que sdo muito chatas,
e um monte de amigos do peito:
0 Bruno do prédio da frente,
o0 Ricardo do sétimo andar,

0 irmé&o da Ldcia da esquina,
o filho do dono do

bar. O nome completo

deles eu nunca sei, ou
esqueco.

Amigo ndo tem sobrenome:

amigo tem endereco.
THEBAS, Claudio. Amigos do peito. Belo Horizonte: Formato. 1996.
Nesse texto, na visao do eu lirico:

(A) o0 mais importante é ter amigos.
(B) 0 menino evita emprestar sua bicicleta.
(C) 0 menino mora em um bairro de pessoas chatas.

(D) o sobrenome dos amigos deve ser esquecido.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 08

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto

(CPERB). Leia o texto abaixo:
Os Frutos
Os frutos derivam-se do ovario das flores. Apds a fecundacdo dos 6vulos em seu
interior, 0 ovério inicia um crescimento, acompanhado de uma modificagdo de seus tecidos
provocada pela influéncia de hormdnios vegetais, que interferem na estrutura, consisténcia,

cores e sabores, dando origem ao fruto. Os frutos mantém-se fechados sobre as sementes até,
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pelo menos, 0 momento da maturacdo. Quando as sementes estdo prontas para germinar, 0s
frutos amadurecem, e podem se abrir, liberando as sementes ao solo, ou tornam-se aptos
aserem ingeridos por animais, que depositardo as sementes apds estas passarem por seu
aparelho digestivo. Os frutos verdadeiros se originam do ovario da planta.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Fruto (4ltimo acesso em 18/11/2011)

O texto informa sobre:

(A) atransformagéo do fruto depois de seu amadurecimento.
(B) os sabores de cada fruto existentes.

(C) as diversas formas de frutos.

(D) o processo de reproducéo e evolugdo do fruto.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 09

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacéo implicita em um texto

(Projeto con(seguir)-DC). Leia o texto abaixo e responda:

Al SE EU TE PEGO PEGOU...

Ha tempos uma canc¢éo popular ndo fazia tanto sucesso como o hit chiclete Ai Se eu te
Pego, interpretada pelo paranaense Michel Tel6 e de autoria de Sharon Acioly e Antonio
Dyggs.

Né&o bastasse 0 sucesso nacional da musica, cujo videoclipe ja ultrapassou 100 milhGes
de visualizacdes no YouTube, agora é a vez do refrdo cair na na boca do pablico estrangeiro.
Ai Se eu te Pego ganhou versdo em ingles (Of If I Catch You), em polonés (Slodka, que
significa “doce”), em italiano, e desbancou artistas como Adele, Rihana e o grupo Coldplay
nas paradas de sucesso internacionais.

O hit ganhou até uma parddia em hebraico, além de ter embalado a coreografia de
soldados israelenses. De quebra, alunas brasileiras de um curso de fonoaudiologia
resolveram verter a musica para a lingual brasileira de sinais.

(Revista Lingua Portuguesa, ano 7, n® 76, fevereiro de 2012. p .
Segundo o texto, é possivel afirmar que:
(A) outras cancGes populares também fazem sucesso.
(B) a cancéo se limita a fazer sucesso no &mbito nacional.

(C) o refrdo da musica adquiriu versdes estrangeiras.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Fruto
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(D) no publico estrangeiro, a musica ganhou uma parddia.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 10— —

Descritor SAEB relacionado: D4 - Inferir uma informacéo implicita em um texto

(SAEMYS). Leia o texto abaixo:

Amor € fogo que arde sem se ver;

E ferida que doi e ndo se sente;
E um contentamento descontente;

E dor que desatina sem doer;

E um n&o querer mais que bem querer; E
solitario andar por entre a gente;
E nunca contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade; E
servir a quem vence, o vencedor; E ter

com quem nos mata lealdade.

Mas como causar pode seu favor Nos
coraces humanos amizade,
Se tdo contréario a si € 0 mesmo Amor
FILHO, Aires da M. M. (org.). Camdes: lirico. Rio de Janeiro: Agir, 1992, p.19.

A visdo de amor do autor se constrdi a partir de:
(A) definicdes.

(B) negacdes.

(C) oposicdes.

(D) repeticoes.

Fonte: Ouro (2019).
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QUESTAO 11
Descritor SAEB relacionado: D5 - Interpretar texto com o auxilio de material

gréafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.):

Projeto con(seguir)-DC).

Leia o texto abaixo:

Biratan

AINDA DIZES
QUE NAO AJUDO
NADA EM CASA!

A charge abaixo apresenta uma critica em relagao:

(A) a inversao do papel do homem na sociedade atual.

(B) @ mulher que tem de trabalhar fora para se manter.

(C) aos homens que se mostram dispostos a ajudarem em casa.

(D) a mulher que exerce um papel submisso ao homem.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 12

Descritor SAEB relacionado: D5 - Interpretar texto com o auxilio de material

grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.):

(PAEBES). Leia o texto abaixo:

A personagem agarrada ao galho esperava que a amiga:
(A) buscasse uma corda.


http://www.turmadamonica.com.br/tirinha247
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(B) chamasse alguém.
(C) segurasse sua mao.

(D) trouxesse comida.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 13—

Descritor SAEB relacionado: D5 - Interpretar texto com o auxilio de material

gréafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.):

(CPERB). Leia o texto abaixo:

Fonte: http://1.bp.blogspot.com/_tlzMfzMpdfs/S KY kWyoml/AAAAAAAAA00/731ky9ZIDNQ/s1600/etica- e-moral.jpg
(ultimo acesso em 01/11/2011)

Observando a imagem e os valores éticos, conclui-se que:
(A) se tem uma boa informacéo a respeito da ética.
(B) haja um meio de informar e ensinar sobre a ética.

(C) a etica serve para que haja um equilibrio e bom funcionamento social, que ninguém saia
prejudicado.
(D) ética é respeitada por maioria das pessoas.

Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 14—

Descritor SAEB relacionado: D5 - Interpretar texto com o auxilio de material

grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.):


http://1.bp.blogspot.com/_t1zMfzMpdfs/S_KY_kWyomI/AAAAAAAAAoo/73Iky9ZJDNQ/s1600/etica-
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(CPERB). Leia o texto abaixo:

Fonte:
http://4.bp.blogspot.com/ ROYZBIZTqvA/S AOGGSICjI/AAAAAAAAAKO/3rTSXeHbAGU/s400/Professor.

jp g (dltimo acesso em 23/11/2011)

Na imagem pode ser concluido que as salas de aula hoje em dia é:
(A) superlotada, devido a ma frequéncia de alunos.

(B) superlotada, devido a mé frequéncia de professores.

(C) superlotada, devido a lotacdo de alunos por sala.

(D) superlotada, devido a lotacéo de professores por sala.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 15— —

Descritor SAEB relacionado: D5 - Interpretar texto com o auxilio de material

grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.)

(Projeto con(seguir)-DC).

Leia o texto abaixo:

VOCE ESTACERCADO DE IGNORANTES /
SAIA oesseuvnocomsmsm c"'*” ,.4, §
’ T )lvu

1.?‘\“!‘ é

Fonte. http://www.google.com.br

Da leitura desse texto, é possivel deduzir que:

(A) a leitura aumenta a ignorancia das pessoas.


http://4.bp.blogspot.com/_RQYZBIZTqvA/S_AOGGSJCjI/AAAAAAAAAko/3rTSXeHbA6U/s400/Professor.jp
http://4.bp.blogspot.com/_RQYZBIZTqvA/S_AOGGSJCjI/AAAAAAAAAko/3rTSXeHbA6U/s400/Professor.jp
http://www.google.com.br/

237

(B) a ignorancia é um dom.
(C) aignorancia é ampliada com a leitura.

(D) a leitura diminui a ignorancia das pessoas.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 16— —

Descritor SAEB relacionado: D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros

Observe a imagem a seguir:

-

C ON VIBSRNAFIATA SIOCSFOLCD:

Fonte: http://www.google.com.br

O efeito de sentido do meme acima é provocado pela combinacdo de informacdes visuais

e recursos linguisticos. No contexto da ilustracdo, a frase proferida recorre a:

(A) ironia para conferir um novo significado ao termo “Horario de verdo”.
(B) homonimia para opor, o horario de verdo ao horario normal.
(C) personificacdo por atribuir caracteristicas humanas ao objeto relogio.

(D) polissemia, ou seja, aos dois sentidos do verbo “acertar” para transmitir a ideia que
pretende veicular.

Fonte: Ouro (2019).
QUESTAO 17
Descritor SAEB relacionado: D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes

géneros
(AvaliaBH). Leia o texto abaixo e responda:


http://www.google.com.br/
https://1.bp.blogspot.com/-ztCR64kNOwE/YSPqnNpLRiI/AAAAAAAABns/dPnYu9SHPmEOXz7JJSf02dqfiZ32n0RUgCLcBGAsYHQ/s360/4444.jpg

Este texto pretende:

(A) mostrar que as criangas adoram este biscoito.

(B) explicar que compensa pagar caro por este biscoito.

(C) lembrar que as criangas precisam do biscoito no lanche.

(D) ensinar varias maneiras de se conseguir o biscoito.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 18—

Descritor SAEB relacionado: D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros

Leia o texto abaixo e responda:

238
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v,
£ T L -

o7l
s

NAO DE TEMPO PARA A

FIQUE ATENTO AOS LOCAIS QUE PODEM ACUMULAR AGUA
EMANTENHA-0S SEMPRE LIMPOS E FECHADOS.

..............

(e o £ Mo e vts, SUSHE S BRASIL
Disponivel em:
http://portalarguivos.saude.gov.br/campanhas/2013/combate a dengue/Ad DengueMS 210x280.jpg.
Acesso em: 4 mar. 2014.

Esse texto tem a finalidade de:

(A) conscientizar sobre a limpeza das ruas.
(B) criticar a falta de recolhimento do lixo.
(C) divulgar acdes de combater a dengue.

(D) orientar a formacéo de equipes esportivas.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 19

Descritor SAEB relacionado: D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros

(SADEAM). Leia o texto abaixo:


http://portalarquivos.saude.gov.br/campanhas/2013/combate_a_dengue/Ad_DengueMS_210x280.jpg
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! 2 c - —
Disponivel em: www.monica.com.br/comics/tirinhas.htm.
Acesso em: 21 maio 2008.

A finalidade desse texto é:
(A) convencer.

(B) divertir.

(C) ensinar.

(D) informar.
Fonte: Ouro (2019).

QUESTAO 20— —

Descritor SAEB relacionado:
D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

Veja a imagem de um diario pessoal.:

Fonte: Diario pessoal. Disponivel em:_http://www.google.com.br. Acesso em: 17/03/2011.



http://www.monica.com.br/comics/tirinhas.htm
http://www.google.com.br/

Essa pégina do diario tem como finalidade:
(A) registrar os pensamentos de quem escreve.

(B) orientar sobre como as pessoas devem agir.

(C) informar sobre determinado fato ou assunto.

(D) descrever a vida amorosa de alguém.
Fonte: Ouro (2019).
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APENDICE F - Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
(Para responsavel por participante menor de idade)

Projeto CAAE: , aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em de de20__ .

Prezado(a) participante ;

O seu filho esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada Estratégias
pedagogicas para estimular o desenvolvimento de multiletramentos e letramento
critico no ensino de lingua portuguesa via metodologias ativas mediadas pela DIPAC.

. Este convite se deve ao fato de seu filho ser aluno do 9° ano do Ensino Fundamental,
anos finais, o que seria muito Util para o andamento da pesquisa.

O pesquisador responsavel pela pesquisa € Marinaldo de Souza Silva, RG n°
2.343.3556, matricula n°® 20215003070, aluno regularmente matriculado no Curso de
Doutorado em Estudos de Linguagens, na Area de concentragio “Tecnologias e
Processos Discursives”, na Linha de pesquisa III “Linguagem, Ensino, Aprendizagem e
Tecnologia” sob orientacdo do professor Dr. Vicente Aguimar Parreiras do Centro Federal
de Educacéo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG) do Programa de Pos-graduacéo
Strictu Sensu em Estudos de Linguagens, declaro que participarei como pesquisador
responsavel.

Em virtude dessas inquietacdes, estabelecemos, como objetivo geral desta pesquisa
investigar estratégias eficazes para dinamizar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa,
focalizando especificamente o estimulo das habilidades de leitura critica e das competéncias
de anélise textual, com énfase na identificacdo de informacdes explicitas e implicitas em
textos, assim como na compreensdo da funcdo e do impacto dos diferentes géneros
textuais/discursivos digitais. Além disso, pretende-se explorar como a integracdo de
metodologias ativas mediadas pela Dinamica Interacional Pedagdgica Adaptativa Complexa
(DIPAC), pode favorecer a transicao da cultura escolar tradicionalista centrada no professor
para abordagens mais centradas no estudante.

Como objetivos especificos, delineamos:

1. Avaliar o dominio das habilidades dos estudantes relacionadas ao Tépico | e Topico

Il da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens do SAEB, destacando

a capacidade de identificar informacges explicitas e implicitas em textos, bem como

interpretar textos com auxilio de material gréafico diverso e identificar a finalidade de

textos de diferentes géneros;
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2. Examinar de que maneira a implementacdo de metodologias ativas, o uso de
abordagens pedagogicas inovadoras influenciam diretamente a compreenséo textual

pelos alunos, com foco nas habilidades linguisticas; e

3. Realizar uma andlise detalhada do letramento critico dos discentes em diferentes
etapas do processo educativo, incluindo a diagnose inicial, a implementacdo das
atividades de intervencéo e a diagnose final.

A fundamentacdo tedrica adotada para esta pesquisa, terd como base os estudos sobre
letramentos, letramento critico, letramento digital, multiletramentos, multimodalidade, EaD,
Educacdo hibrida, metodologias ativas, bem como a linguagem atrelada ao ensino e a
tecnologia, desenvolvidos por Kumaravadivelu (1994; 1999; 2001; 2006), Kleiman
(1995), Lévy (1999), Moran, Marsetto e Behrens (2000), Soares (2002; 2016; 2017),
Kress e van Leeuwen (2002; 2006), Kenski (2003), Santaella (2004), van Leeuwen (2005),
Xavier (2009), Marcuschi e Xavier (2010), Dionisio (2011; 2013), Kress (2011),
Coscarelli (2012), Rojo (2012; 2013), Rojo e Moura (2012; 2019), Barton e Lee
(2015), Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), Dudeney, Hockly e Pegrum (2016),
Ribeiro (2016; 2021), Bergmann (2017), Goulart (2017), Coscarelli e Ribeiro (2017),
Filatro e Cavalcanti (2018), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), Ribeiro (2021), Silva e
Queirdz (2021a; 2021b), entre outros.

As normatizagdes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018),
acerca da linguagem e suas tecnologias, também norteardo os encaminhamentos dados a este
estudo. Aléem disso, trabalharemos com as abordagens qualitativas, de Bauer e Gaskell
(2002), Bortoni-Ricardo (2008), quantitativas, de Minayo e Sanches (1993) e Godoi (1995),
Bergmann (2017) que aborda a sala de aula invertida; e Circulos de leitura, com base em

Cosson (2021), entre outros.

Diante disso, questionamo-nos: como estimular o desenvolvimento de letramento
critico, a partir do dominio das habilidades dos estudantes que compdem o Topico | -
Procedimentos de Leitura, com base nos descritores D1 - Localizar informacBes explicitas
em umtexto; D4 - Inferir uma informacédo implicita em um texto; do Tépico Il — Implicacdes
do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreenséao do Texto, com base nos descritores
D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,
foto etc.); e D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros, da Matriz de

Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB?
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No que diz respeito @ metodologia da pesquisa a ser desenvolvida, configura-se como
pesquisa-acdo interpretativista de abordagem intervencionista, de natureza descritiva e
aplicada, com realizacdo de andlises qualitativas. Os sujeitos participantes da pesquisa sao
33 (trinta e trés) alunos cursantes de uma turma Gnica do 9° ano do Ensino Fundamental, de
uma escola pablica municipal, em Areia-PB, no Distrito de Mata Limpa, com faixa etéaria
entre 14 a 15 anos. Os discentes estudam no turno matutino, e sdo procedentes de
comunidades vizinhas ou residem no préprio bairro onde a escola esta situada.

Esta pesquisa foi motivada pelas minhas percepcdes, ao longo de mais de 20 anos de
docéncia, com base em minhas inquietacdes e de outros professores acerca de como
estimular o desenvolvimento de letramento critico, de multiletramentos nos textos
multimodais e das multissemioses presentes nos hipertextos e nos recursos didaticos de
cunho digital em diferentes perspectivas educacionais das metodologias ativas em ambientes
de aprendizagem do contexto educacional da pedagogioa Pos-Método e da DIPAC, com a
finalidade de favorecer tanto os discentes na contemporaneidade quanto a docéncia no
ciberespaco e na cibercultura, bem como das préaticas emergentes dos Estudos de Linguagens
do Ensino Remoto Emergencial (ERE), em uma turma do 9° ano, anos finais, de uma escola
publica municipal, localizada no municipio de Areia-PB, por meio de praxis pedagogicas
que se apropriem da reflexdo-acéo-reflexdo, com textos multimodais em conexao com as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no contexto pandémico e pos-
pandémico.

No que se refere aos riscos desta pesquisa, eles podem se expressar no nivel de
gradacdo, no qual a pesquisa em andamento se encontra inserida: (i) minimos: cansago ou
falta de vontade de participar dos testes diagnosticos inicial e final — medida de protecéo e
precaucdo por parte do professor pesquisador: elaborar questdes e atividades breves e com
perguntas claras, com questdes relacionadas ao desenvolvimento de multiletramentos e de
letramento critico do participante; indisposicdo, desconforto ou vergonha de participar dos
testes diagnosticos inicial e final — medida de protecdo e precaucao por parte do professor
pesquisador: evitar perguntas de cunho pessoal, restringindo-se a questfes relacionadas ao
desenvolvimento de multiletramentos e de letramento critico do participante; alterac6es de
visdo de mundo e sobre a educacdo — medida de protecdo e precaucdo por parte do
professor-pesquisador: valorizar os esforcos que o participante desempenha em sua rotina
de estudos, bem como se abster de qualquer forma de julgamento com relacdo ao seu

desempenho académico; e constrangimento e estresse ao se expor com relacdo as préaticas
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desenvolvidas em sala de aula — medida de protecéo e precaucdo por parte do professor
pesquisador: ser gentil, amigavel e compreensivel em relagcdo as respostas recebidas em
todas as etapas da geracdo de dados, criando, assim, um ambiente de cooperagdo entre
pesquisador e participante.

N&o haverd beneficios diretos aos participantes, como algum tipo de gratificacdo
monetéria. Entretanto, estes, como benesse, poderdo contribuir para o debate acerca de
formas de dinamizar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa que representem uma
possibilidade de desenvolvimento da oralidade, da leitura e da analise linguistica/semidtica,
como fatores- chave para o desenvolvimento de multiletramentos e de letramento critico de
estudantes do EF-II, anos finais. Além disso, a fim de evitar um possivel desconforto dos
participantes em relacdo ao momento da coleta de dados — como um risco da pesquisa
—, na condicdo de professor pesquisador responsavel, assumo 0 compromisso de ser o
mais objetivo possivel para ndo me envolver em assuntos pessoais que ndo condizem
com os objetivos desta pesquisa. E preciso sublinhar também que n&o havera custo algum
ao participante, cabendo ao pesquisador se deslocar até o participante quando se fizer
necessario fora do ambiente escolar.

Os cuidados éticos para coleta de dados em ambientes virtuais dar-se em decorréncia
da pandemia da COVID-19, mesmo estando em curva decrescente de contagio, e da
imprevisibilidade com relacdo a permanéncia das atividades educacionais de modo
presencial faz-se importante observar os cuidados éticos para a conducdo de uma coleta de
dados realizada por meio das tecnologias de comunicacdo, caso seja necessario. O
documento que orienta essas acdes é o Comunicado CONEP/MS — 00192299668 e é
importante registrar que, caso a pandemia esteja controlada, com aulas presenciais e com a
concordancia do participante, a coleta podera acontecer de modo presencial. Também
trabalhamos com o cenario de a coleta de dados correr de modo virtual e presencial, mesmo
em contexto pds- pandemia, conforme a decisdo da Secretaria de Educacdo do municipio de
Areia/PB.

Na hipdtese de estarmos em Ensino Remoto Emergencial (ERE), o link parao TCLE
sera enviado por e-mail para o participante (um remetente e um destinatario), ndo havera
envio coletivo de e-mails. Nessa oportunidade, destacaremos que a contribuicdo do
participante na pesquisa apenas ocorrerd apds o aceite eletrdnico de sua parte e/ou
responsavel ou assinatura fisica do TCLE.

80rientacBes para Procedimentos em Pesquisas com qualquer etapa em Ambiente Virtual. Disponivel em:
https://Awww.dppg.cefetma.br/wp-content/uploads/sites/164/2021/03/SEI_MS-0019229966-Comunicado.pdf. ACESSO em: 2 fev. 2023.



https://www.dppg.cefetmg.br/wp-content/uploads/sites/164/2021/03/SEI_MS-0019229966-Comunicado.pdf
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O TCLE seré enviado apenas uma vez para cada participante; nele, estdo registradas
as trés etapas da pesquisa. Enfatizaremos, conforme orientagcdes contidas no documento
CONEP/MS - 0019229966, a importancia de o “participante de pesquisa guardar em seus
arquivos uma copia do documento eletronico”. Com relacdo ao Termo de Anuéncia, ou
Termo de Autorizagdo (ANEXO B) — termo que comprova a autorizagdo da autoridade
competente para o desenvolvimento da pesquisa na instituicdo a qual representa legalmente
(instituicdo coparticipante) —, para a realizacdo de pesquisas académicas em escolas
publicas estaduais do estado da Paraiba.

Ademais, sobre as garantias éticas ao participante sera assegurado o direito de nao
participar da pesquisa, sem a necessidade de justificativa. Serd informado ao participante,
antes da aplicacdo do plano de agdo, os tdpicos abordados, para que ele tenha mais
informac0Oes antes de aceitar participar. Os topicos gerais serdo: (i) os beneficios observados
pelo participante na aprendizagem de seus alunos; (ii) as dificuldades e facilidades de
aplicacdo da DIPAC; e (iii) as vantagens e desvantagens.

Sobre a transferéncia e o armazenamento dos dados, manteremos o sigilo e a
confidencialidade das informacGes do participante da pesquisa. Os dados obtidos serdo
armazenados em um dispositivo eletrénico por download, ndo serdo salvos, portanto, em
“nuvens” ou outros dispositivos de compartilhamento de arquivos. Assim, garantimos a
seguranca dos dados e o anonimato dos participantes — garantias éticas aos participantes da
pesquisa.

Propusemos essa estruturacdo da coleta e da analise dos dados por considerar que ela
fornecera a flexibilidade necessaria em relacdo a complexidade das informag6es que serdo
geradas nas trés etapas do plano de acdo.

Considerando o professor como pesquisador do projeto de natureza intervencionista,
ele deverd orientar suas acdes sempre a partir de principios éticos, organizando 0s
procedimentos metodoldgicos a fim de favorecer ndo s6 o desenvolvimento das
competéncias e habilidades de leitura dos alunos, mas também o seu bem-estar. Com isso, é
preciso ter atencdo quanto a selecdo das atividades, proporcionando, sempre de forma
cuidadosa, aos alunos, formas de interacdo com os outros colegas e com o professor. Assim,
ndo serdo trabalhadas atividades ou quaisquer procedimentos que possam expor os discentes,
tendo estes 0 anonimato garantido, quando da divulgacédo da pesquisa em qualquer meio de

divulgacéo cientifica ou perante os colegas e a comunidade em geral.
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Dessa forma, todas as intervengdes estardo pautadas em um acordo realizado entre
professor pesquisador e responsaveis pelos alunos participantes, ficando claro, desde o inicio
da intervencéo, os objetivos a serem alcangados e a metodologia a ser utilizada.

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep) orienta pesquisadores e Comités
de Etica em Pesquisa em relacio a procedimentos que envolvam o contato com participantes
e/ou coleta de dados em qualquer etapa da pesquisa, em ambiente virtual. Tais medidas
visam preservar a protecdo, seguranca e os direitos dos participantes de pesquisa. Estas
orientagdes quando aplicadas aos participantes de pesquisa em situagdo de vulnerabilidade
devem estar em conformidade com as Resolu¢des do Conselho Nacional de Saide — CNS —
n° 466 de 2012 e a de n° 510 de 2016.

Entende-se por:

Meio ou ambiente virtual: aquele que envolve a utilizacdo da internet (como e-mails, sites
eletrénicos, formularios disponibilizados por programas etc.), do telefone (ligacéo de audio,
de video, uso de aplicativos de chamadas etc.), assim como outros programas e aplicativos

que utilizam esses meios.

Forma ndo presencial: contato realizado por meio ou ambiente virtual, inclusive,

telefonico, ndo envolvendo a presenca fisica do pesquisador e do participante de pesquisa.

Dados pessoais: informacdo relacionada a pessoa natural identificada ou identificavel
(artigo 5° da Lei Geral de Protecdo de Dados — LGPD —n° 13.709, de 14 de agosto de 2018),

tais como: numeros de documentos, de prontuério etc.

Dados pessoais sensiveis: dados sobre origem racial ou étnica, religido, opinido politica,
filiacdo a sindicato ou a organizacdo de carater religioso, filosofico ou politico, dado
referente a salde ou a vida sexual, dado genético ou biométrico, quando vinculado a uma
pessoa natural (artigo 5° da LGPD n° 13.709, de 14 de agosto de 2018).

No entanto, nesta pesquisa em ambiente virtual existem indmeros outros riscos
inerentes as pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual, sua gradacdo e acdes
mitigadoras, conforme a Orientacito da CONEP, no Oficio Circular N°
2/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021, até mais graves, aos quais 0S
participantes estdo sujeitos nesta pesquisa, como, por exemplo, a perda de anonimato, o

extravio das informacdes coletadas etc.
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Na hipotese de estarmos em Ensino Remoto Emergencial (ERE), o link parao TCLE
sera enviado por e-mail para o participante (um remetente e um destinatario), ndo havera
envio coletivo de e-mails. Nessa oportunidade, destacaremos que a contribuicdo do
participante na pesquisa apenas ocorrera ap0s 0 aceite eletrdnico de sua parte e/ou
responsavel ou assinatura fisica do TCLE.

O TCLE e o TALE serdo enviados apenas uma vez para cada participante; neles,
estédo registradas as trés etapas da pesquisa. Enfatizamos, conforme orientacdes contidas no
documento CONEP/MS — 0019229966, a importancia de o “participante de pesquisa guardar
em seus arquivos uma copia do documento eletronico”. O contato dos alunos e dos pais e/ou
responsaveis legais serdo de forma presencial na escola onde a pesquisa vai ser aplicada,
visto que o0s alunos e pais terdo acesso as informacdes necessarias por meio dos Termos de
Consentimento Livre Esclarecido e do Termo de Assentimento Livre esclarecido impressos,
entregues aos alunos e enviados aos responsaveis pelo menor de idade para coletas de
assinatura dos participantes e representantes nos TCLE’s e TALE’s e com as devolutivas ao

professor pesquisador, conforme a resolucdo CNS n° 466/12, item IV,

Comrelacéo ao Termo de Anuéncia, ou Termo de Autorizacdo (ANEXO B) —termo
que comprova a autorizacao da autoridade competente para o desenvolvimento da pesquisa
na instituicdo a qual representa legalmente (instituicdo coparticipante) —, para a realizacédo

de pesquisas académicas em escolas publicas estaduais do estado da Paraiba.

Ademais, sobre as garantias éticas ao participante sera assegurado o direito de nédo
participar da pesquisa, sem a necessidade de justificativa. Sera informado ao participante,
antes da aplicacdo do plano de acgdo, os tdpicos abordados, para que ele tenha mais
informacGes antes de aceitar participar. Os tdpicos gerais serdo: (i) os beneficios observados
pelo participante na aprendizagem de seus alunos; (ii) as dificuldades e facilidades de

aplicacdo da DIPAC; e (iii) as vantagens e desvantagens.

Sobre a transferéncia e o armazenamento dos dados, manteremos o sigilo e a
confidencialidade das informacBes do participante da pesquisa. Os dados obtidos serdo
armazenados em um dispositivo eletrénico por download, ndo serdo salvos, portanto, em
“nuvens” ou outros dispositivos de compartilhamento de arquivos. Assim, garantimos a
seguranca dos dados e 0 anonimato dos participantes — garantias éticas aos participantes da

pesquisa.
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Propusemos essa estruturacao da coleta e da anélise dos dados por considerar que ela
fornecera a flexibilidade necessaria em relacdo a complexidade das informagdes que serdo
geradas nas trés etapas do plano de agéo.

Considerando o professor como pesquisador do projeto de natureza intervencionista,
ele deverd orientar suas acGes sempre a partir de principios éticos, organizando os
procedimentos metodoldgicos a fim de favorecer ndo s6 o desenvolvimento das
competéncias e habilidades de leitura dos alunos, mas também o seu bem-estar. Com isso, é
preciso ter atencdo quanto a selecdo das atividades, proporcionando, sempre de forma

cuidadosa, aos alunos, formas de interacdo com 0s outros colegas e com o professor.

Assim, ndo serdo trabalhadas atividades ou quaisquer procedimentos que possam
expor os discentes, tendo estes 0 anonimato garantido, quando da divulgacao da pesquisa em

qualquer meio de divulgacao cientifica ou perante os colegas e a comunidade em geral.

Dessa forma, todas as intervencoes estardo pautadas em um acordo realizado entre
professor pesquisador e responsaveis pelos alunos participantes, ficando claro, desde o inicio

da intervencéo, os objetivos a serem alcangados e a metodologia a ser utilizada.

De acordo com o protocolo de pesquisa, temos o compromisso de manter os dados
da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
de, no minimo, 5 anos apds o término da pesquisa, conforme o Art. 28 da Resolucdo CONEP
n® 510, de 7 de abril de 2016.

Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacdo brasileira, vocé é
portador de diversos direitos, alem do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da

privacidade, mesmo ap0ds o término ou interrupcao da pesquisa. Assim, Ihe é garantido:

e A observancia das praticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as
Resolucbes 466 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510 do Conselho Nacional de Saude,
que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

e A plena liberdade para decidir sobre sua participacdo sem prejuizo ou represalia
alguma, de qualquer natureza;

e A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, 0s dados colhidos
de sua participacao até 0 momento da retirada do consentimento serdo descartados a

menos que vocé autorize explicitamente o contrario;
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O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou
interrupcdo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo
necessario, sempre que requerido e relacionado a sua participacdo na pesquisa,
mediante solicitagdo ao pesquisador responsavel,

e O acesso aos resultados da pesquisa;

e O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participacdo na pesquisa (por
exemplo, custo de locomogédo até o local combinado para a entrevista), inclusive, de
eventual acompanhante, mediante solicitacdo ao pesquisador responsavel;

e A indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

e O acesso a este Termo. Este documento € rubricado e assinado por vocé e por um

pesquisador da equipe de pesquisa, em duas vias, sendo que uma via ficara em sua

propriedade. Se perder a sua via, podera ainda solicitar uma copia do documento ao

pesquisador responsavel.

Qualquer davida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua participacao
ou ap6s o encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa — pode ser dirigida ao

pesquisador, por e-mail: marcultura273@gmail.com, telefone (83) 99619-2944,

pessoalmente ou via postal para Rua Abdon Felinto Milanez, n° 881, Vila Operaria, Bairro

Frei Damido, Areia, Paraiba, distrito de Mata Limpa.

Se preferir, ou em caso de reclamacéo ou denuncia de descumprimento de qualquer
aspecto ético relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Centro Federal de Educacdo Tecnoldogica de Minas Gerais (CEFET-MG),
vinculado & CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que
tém a atribuicdo legal de defender os direitos e interesses dos participantes de pesquisa em
sua integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas dentro
dos padrbes éticos. Vocé podera acessar a pagina do CEP, disponivel em:

http://www.cep.cefetmg.br ou contata-lo pelo endereco: Avenida Amazonas, 5855, Prédio

Principal (Gnico), sala do CEP/CEFET-MG (s/nimero), Bairro Gameleira, Belo Horizonte —
MG, CEP: 30510-000; e-mail: dppg-cep@cefetma.br; telefone: +55 (31) 3379-3004 ou

presencialmente, no horario de atendimento ao publico: as tercas-feiras das 12h as 16h e as

quintas-feiras das 12h as 16h.



mailto:marcultura273@gmail.com
http://www.cep.cefetmg.br/
mailto:dppg-cep@cefetmg.br

251

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as paginas deste Termo,
identifique-se e assine a declaracdo a seguir, que também deve ser rubricada e assinada pelo

pesquisador.

DECLARACAO

Eu, , abaixo assinado, de

forma livre e esclarecida, declaro que aceito que o meu filho(a) participe da pesquisa,

conforme estabelecido neste TERMO.

( ) autorizo a gravacao de audio de minha fala;

( ) autorizo a gravagdo de minha imagem;

() autorizo a utilizacdo da minha imagem para fins académicos

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, de de 20

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, endereco

postal, no espaco a seguir:
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APENDICE G - Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE)

(No caso do menor entre 14 a 15 anos)
Ola,
Chamo-me Marinaldo de Souza Silva, sou aluno de doutorado no Programa de Poés-
graduacdo em Estudos de Linguagens (POSLING) do Centro Federal de Educacdo
Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG). Estou querendo realizar uma pesquisa para
saber como é a sua formacao do letramento critico.

Sabemos que vocé é aluno(a) da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professor Abel Barbosa da Silva. Sabemos também o quanto é importante tratar desses
temas com vocé e saber das suas opiniGes (avaliacOes e autoavaliagdes) em relacéo a esse
tema, durante o processo de formacéo do letramento critico, tendo como objetivo geral desta
pesquisa investigar estratégias eficazes para dinamizar as praticas de ensino de Lingua
Portuguesa, focalizando especificamente o estimulo das habilidades de leitura critica e das
competéncias de analise textual, com énfase na identificacdo de informacOes explicitas e
implicitas em textos, assim como na compreensdo da funcdo e do impacto dos diferentes
géneros textuais/discursivos digitais.

Como objetivos especificos, delineamos:

1. Avaliar o dominio das habilidades dos estudantes relacionadas ao Tépico | e Topico

Il da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens do SAEB, destacando

a capacidade de identificar informac@es explicitas e implicitas em textos, bem como

interpretar textos com auxilio de material grafico diverso e identificar a finalidade de

textos de diferentes géneros;

2. Examinar de que maneira a implementacdo de metodologias ativas, o uso de
abordagens pedagdgicas inovadoras influenciam diretamente a compreensdo textual

pelos alunos, com foco nas habilidades linguisticas; e

3. Realizar uma andlise detalhada do letramento critico dos discentes em diferentes
etapas do processo educativo, incluindo a diagnose inicial, a implementacdo das

atividades de intervencdo e a diagnose final

A fundamentacdo teorica adotada para esta pesquisa, terd como base os estudos
sobre letramentos, letramento critico, letramento digital, multiletramentos, multimodalidade,
EaD, Educacdo hibrida, metodologias ativas, bem como a linguagem atrelada ao

ensino e atecnologia, desenvolvidos por Kumaravadivelu (1994; 1999; 2001; 2006),
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Kleiman (1995), Lévy (1999), Moran, Marsetto e Behrens (2000), Soares (2002; 2016;
2017), Kress e van Leeuwen (2002; 2006), Kenski (2003), Santaella (2004), van Leeuwen
(2005), Xavier (2009), Marcuschi e Xavier (2010), Dionisio (2011; 2013), Kress (2011),
Coscarelli (2012), Rojo (2012; 2013), Rojo e Moura (2012; 2019), Barton e Lee
(2015), Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), Dudeney, Hockly e Pegrum (2016),
Ribeiro (2016; 2021), Bergmann (2017), Goulart (2017), Coscarelli e Ribeiro (2017),
Filatro e Cavalcanti (2018), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), Ribeiro (2021), Silva e
Queirdz (2021a; 2021b), entre outros.

As normatizagdes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018),
acerca da linguagem e suas tecnologias, também norteardo os encaminhamentos dados a este
estudo. Alem disso, trabalharemos com as abordagens qualitativas, de Bauer e Gaskell
(2002), Bortoni-Ricardo (2008), Bergmann (2017) que aborda a sala de aula invertida; e

Circulos de leitura, com base em Cosson (2021), entre outros.

No que se refere aos riscos desta pesquisa, eles podem se expressar no nivel de
gradacdo, no qual a pesquisa em andamento se encontra inserida: (i) minimos: cansago ou
falta de vontade de participar dos testes diagnosticos inicial e final — medida de protecéo e
precaucdo por parte do professor pesquisador: elaborar questfes e atividades breves e com
perguntas claras, com questdes relacionadas ao desenvolvimento de multiletramentos e de
letramento critico do participante; indisposi¢éo, desconforto ou vergonha de participar dos
testes diagnosticos inicial e final — medida de protecdo e precaucao por parte do professor
pesquisador: evitar perguntas de cunho pessoal, restringindo-se a questfes relacionadas ao
desenvolvimento de multiletramentos e de letramento critico do participante; alteracdes de
visdo de mundo e sobre a educacdo — medida de protecao e precaucdo por parte do professor
pesquisador: valorizar os esfor¢cos que o participante desempenha em sua rotina de estudos,
bem como se abster de qualquer forma de julgamento com relacdo ao seu desempenho
académico; e constrangimento e estresse ao se expor com relacdo as préaticas desenvolvidas
em sala de aula — medida de protecédo e precaucdo por parte do professor pesquisador: ser
gentil, amigavel e compreensivel em relacdo as respostas recebidas em todas as etapas da
geracdo de dados, criando, assim, um ambiente de cooperacdo entre pesquisador e

participante.

N&o havera beneficios diretos aos participantes, como algum tipo de gratificacdo
monetaria. Entretanto, estes, como benesse, poderdo contribuir para o debate acerca de

formas de dinamizar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa que representem uma
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possibilidade de desenvolvimento da oralidade, da leitura, da producgdo textual e da anélise
linguistica/semidtica como fatores-chave para o desenvolvimento de multiletramentos e de
letramento critico de estudantes do Ensino Fundamental 11, anos finais. Além disso, a fim de
evitar um possivel desconforto dos participantes em relagdo ao momento da coleta de
dados — como um risco da pesquisa —, na condicdo de professor pesquisador responsavel,
assumo o compromisso de ser 0 mais objetivo possivel para ndo me envolver em assuntos
pessoais que ndo condizem com os objetivos desta pesquisa. E preciso sublinhar também
que ndo havera custo algum ao participante, cabendo ao pesquisador se deslocar até o
participante quando se fizer necessario fora do ambiente escolar.

Os cuidados éticos para coleta de dados em ambientes virtuais dar-se em decorréncia
da pandemia da COVID-19, mesmo estando em curva decrescente de contagio, e da
imprevisibilidade com relacdo a permanéncia das atividades educacionais de modo
presencial faz-se importante observar os cuidados éticos para a conducgédo de uma coleta de
dados realizada por meio das tecnologias de comunicagdo, caso seja necessario. O
documento que orienta essas acdes é o Comunicado CONEP/MS — 0019229966° e é
importante registrar que, caso a pandemia esteja controlada, com aulas presenciais e com a
concordancia do participante, a coleta podera acontecer de modo presencial. Também
trabalharemos com o cenario de a coleta de dados correr de modo virtual e presencial, mesmo
em contexto pds- pandemia, conforme a decisdo da Secretaria de Educacao do municipio de
Areia/PB.

Na hipotese de estarmos em Ensino Remoto Emergencial (ERE), o link parao TCLE
sera enviado por e-mail para o participante (um remetente e um destinatario), ndo havera
envio coletivo de e-mails. Nessa oportunidade, destacaremos que a contribuicdo do
participante na pesquisa apenas ocorrerd apds o aceite eletrdnico de sua parte e/ou

responsavel ou assinatura fisica do TCLE.

O TCLE sera enviado apenas uma vez para cada participante; nele, estdo registradas
as trés etapas da pesquisa. Enfatizaremos, conforme orientacGes contidas no documento
CONEP/MS — 0019229966, a importancia de o “participante de pesquisa guardar em seus

arquivos uma copia do documento eletronico”.

°OrientacBes para Procedimentos em Pesquisas com qualquer etapa em Ambiente Virtual. Disponivel
em: https://www.dppg.cefetmg.br/wp-content/uploads/sites/164/2021/03/SEI_MS-0019229966-
Comunicado.pdf. Acesso em: 2 fev. 2023.
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Com relacdo ao Termo de Anuéncia, ou Termo de Autorizacdo (ANEXO A) —
termo que comprova a autorizagdo da autoridade competente para o desenvolvimento da
pesquisa na instituicdo a qual representa legalmente (instituicdo coparticipante) —, para a
realizacdo de pesquisas académicas em escolas publicas estaduais do estado da Paraiba.

Ademais, sobre as garantias éticas ao participante sera assegurado o direito de nao
participar da pesquisa, sem a necessidade de justificativa. Serd informado ao participante,
antes da aplicacdo do plano de acdo, os topicos abordados, para que ele tenha mais
informacdes antes de aceitar participar. Os topicos gerais serdo: (i) os beneficios observados
pelo participante na aprendizagem de seus alunos; (ii) as dificuldades e facilidades de
aplicacdo da DIPAC; e (iii) as vantagens e desvantagens.

Sobre a transferéncia e o armazenamento dos dados, manteremos o sigilo e a
confidencialidade das informacbes do participante da pesquisa. Os dados obtidos serdo
armazenados em um dispositivo eletrénico por download, ndo serdo salvos, portanto, em
“nuvens” ou outros dispositivos de compartilhamento de arquivos. Assim, garantimos a
seguranca dos dados e 0 anonimato dos participantes — garantias éticas aos participantes da
pesquisa.

Propusemos essa estruturacdo da coleta e da analise dos dados por considerar que ela
fornecera a flexibilidade necessaria em relacdo a complexidade das informacdes que serdo

geradas nas trés etapas do plano de acao.

Considerando o professor como pesquisador do projeto de natureza intervencionista,
ele deverd orientar suas acdes sempre a partir de principios éticos, organizando 0s
procedimentos metodoldgicos a fim de favorecer ndo sé o desenvolvimento das habilidades
de leitura critica dos alunos e das competéncias de analise textual dos estudantes, mas
também o seu bem-estar. Com isso, é preciso ter atencdo quanto a sele¢do das atividades,
proporcionando, sempre de forma cuidadosa, aos alunos, formas de interagdo com 0s outros
colegas e com o professor. Assim, ndo serdo trabalhadas atividades ou quaisquer
procedimentos que possam expor os discentes, tendo estes 0 anonimato garantido, quando
da divulgacdo da pesquisa em qualquer meio de divulgacdo cientifica ou perante os colegas

e a comunidade em geral.

Dessa forma, todas as intervencdes estardo pautadas em um acordo realizado entre
professor pesquisador e responsaveis pelos alunos participantes, ficando claro, desde o inicio

da intervencéo, os objetivos a serem alcangados e a metodologia a ser utilizada.
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A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep) orienta pesquisadores e Comités
de Etica em Pesquisa em relacio a procedimentos que envolvam o contato com participantes
e/ou coleta de dados em qualquer etapa da pesquisa, em ambiente virtual. Tais medidas
visam preservar a protecdo, seguranca e os direitos dos participantes de pesquisa. Estas
orientagdes quando aplicadas aos participantes de pesquisa em situacdo de vulnerabilidade
devem estar em conformidade com as Resolu¢des do Conselho Nacional de Saude — CNS —
n° 466 de 2012 e a de n° 510 de 2016.

Entende-se por:

Meio ou ambiente virtual: aquele que envolve a utilizagdo da internet (como e-mails, sites
eletrénicos, formularios disponibilizados por programas etc.), do telefone (ligacéo de audio,
de video, uso de aplicativos de chamadas etc.), assim como outros programas e aplicativos

que utilizam esses meios.

Forma ndo presencial: contato realizado por meio ou ambiente virtual, inclusive,

telefonico, ndo envolvendo a presenca fisica do pesquisador e do participante de pesquisa.

Dados pessoais: informacdo relacionada a pessoa natural identificada ou identificavel
(artigo 5° da Lei Geral de Protecéo de Dados — LGPD —n° 13.709, de 14 de agosto de 2018),

tais como: numeros de documentos, de prontuério etc.

Dados pessoais sensiveis: dados sobre origem racial ou étnica, religido, opinido politica,
filiacdo a sindicato ou a organizacdo de carater religioso, filosofico ou politico, dado
referente a salde ou a vida sexual, dado genético ou biométrico, quando vinculado a uma
pessoa natural (artigo 5° da LGPD n° 13.709, de 14 de agosto de 2018).

No entanto, nesta pesquisa em ambiente virtual existem indmeros outros riscos
inerentes as pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual, sua gradacdo e acdes
mitigadoras, conforme a Orientacito da CONEP, no Oficio Circular N°
2/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021, até mais graves, aos quais 0S
participantes estdo sujeitos nesta pesquisa, como, por exemplo, a perda de anonimato, o

extravio das informac@es coletadas etc.

Na hipdtese de estarmos em Ensino Remoto Emergencial (ERE), o link parao TCLE
sera enviado por e-mail para o participante (um remetente e um destinatério), ndo havera
envio coletivo de e-mails. Nessa oportunidade, destacaremos que a contribuicdo

do participante na pesquisa apenas ocorrerd apds o aceite eletrbnico de sua parte e/ou
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responsavel ou assinatura fisica do TCLE.

Sendo assim, o TCLE e o TALE serdo enviados apenas uma vez para cada
participante; neles, estdo registradas as trés etapas da pesquisa. Enfatizaremos, conforme
orientagfes contidas no documento CONEP/MS — 0019229966, a importancia de o
“participante de pesquisa guardar em seus arquivos uma cépia do documento eletronico”. O
contato dos alunos e dos pais e/ou responsaveis legais serdo de forma presencial na escola
onde a pesquisa vai ser aplicada, visto que os alunos e pais terdo acesso as informacdes
necessarias por meio dos Termos de Consentimento Livre Esclarecido e do Termo de
Assentimento Livre Esclarecido impressos, entregues aos alunos e enviados aos
responsaveis pelo menor de idade para coletas de assinatura dos participantes e
representantes nos TCLE’s e TALE’s e com as devolutivas ao professor pesquisador,
conforme a resolugcdo CNS n° 466/12, item IV e o cumprimento da Lei Geral de Protecdo
aos Dados Pessoais, N° 13.709, DE AGOSTO DE 2018.

Com relagéo ao Termo de Anuéncia, ou Termo de Autorizacdo (ANEXO B) —termo

que comprova a autorizacao da autoridade competente para o desenvolvimento da pesquisa
na instituicdo a qual representa legalmente (instituicdo coparticipante) —, para a realizacédo
de pesquisas académicas em escolas publicas estaduais do estado da Paraiba.
Ademais, sobre as garantias éticas ao participante sera assegurado o direito de ndo participar
da pesquisa, sem a necessidade de justificativa. Sera informado ao participante, antes da
aplicacdo do plano de acéo, os tdpicos abordados, para que ele tenha mais informacdes antes
de aceitar participar. Os topicos gerais serdo: (i) os beneficios observados pelo participante
na aprendizagem de seus alunos; (ii) as dificuldades e facilidades de aplicacdo da DIPAC; e
(iii) as vantagens e desvantagens.

Sobre a transferéncia e o armazenamento dos dados, manteremos o sigilo e a
confidencialidade das informacGes do participante da pesquisa. Os dados obtidos serdo
armazenados em um dispositivo eletrénico por download, ndo serdo salvos, portanto, em
“nuvens” ou outros dispositivos de compartilhamento de arquivos. Assim, garantimos a
seguranca dos dados e o anonimato dos participantes — garantias éticas aos participantes da
pesquisa.

Propusemos essa estruturacdo da coleta e da analise dos dados por considerar que ela
fornecera a flexibilidade necessaria em relacdo a complexidade das informacgdes que serdo
geradas nas trés etapas do plano de ag&o.

Considerando o professor como pesquisador do projeto de natureza intervencionista,
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ele deverd orientar suas acGes sempre a partir de principios éticos, organizando 0s
procedimentos metodoldgicos a fim de favorecer ndo s6 o desenvolvimento das
competéncias e habilidades de leitura dos alunos, mas também o seu bem-estar. Com isso, é
preciso ter atencdo quanto a selecdo das atividades, proporcionando, sempre de forma
cuidadosa, aos alunos, formas de interacdo com os outros colegas e com o professor. Assim,
ndo serdo trabalhadas atividades ou quaisquer procedimentos que possam expor os discentes,
tendo estes 0 anonimato garantido, quando da divulgacédo da pesquisa em qualquer meio de
divulgacao cientifica ou perante os colegas e a comunidade em geral.

Dessa forma, todas as intervengdes estardo pautadas em um acordo realizado entre

professor pesquisador e responsaveis pelos alunos participantes, ficando claro, desde o inicio
da intervencéo, os objetivos a serem alcangados e a metodologia a ser utilizada.
De acordo com o protocolo de pesquisa, temos o compromisso de manter os dados da
pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo
de, no minimo, 5 anos apds o término da pesquisa, conforme o Art. 28 da Resolucdo CONEP
n® 510, de 7 de abril de 2016.

Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacdo brasileira, vocé é
portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da
privacidade, mesmo ap0s o término ou interrupcao da pesquisa. Assim, lhe é garantido:

e A observancia das praticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as
Resolucbes 466 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510 do Conselho Nacional de Salde,
que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

e A plena liberdade para decidir sobre sua participacdo sem prejuizo ou represalia
alguma, de qualquer natureza;

e A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, 0s dados colhidos
de sua participacdo até o momento da retirada do consentimento serdo descartados a
menos que vocé autorize explicitamente o contrario;

e O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou
interrupcdo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo
necessario, sempre que requerido e relacionado a sua participacdo na pesquisa,
mediante solicitacdo ao pesquisador responsavel,
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e O acesso aos resultados da pesquisa;

e O ressarcimento de qualquer despesa relativa & participacdo na pesquisa (por
exemplo, custo de locomogdo até o local combinado para a entrevista), inclusive, de
eventual acompanhante, mediante solicitacdo ao pesquisador responsavel;

e A indenizacédo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

e O acesso a este Termo. Este documento € rubricado e assinado por vocé e por um
pesquisador da equipe de pesquisa, em duas vias, sendo que uma via ficara em sua
propriedade. Se perder a sua via, podera ainda solicitar uma copia do documento ao
pesquisador responsavel. Qualquer duvida ou necessidade — nesse momento, no

decorrer da sua participagdo ou ap6s 0 encerramento ou eventual interrupcdo da

pesquisa — pode ser dirigida ao pesquisador, por e-mail: marcultura273@gmail.com,

telefone (83) 99619-2944, pessoalmente ou via postal para Rua Abdon Felinto

Milanez, n° 881, Vila Operaria, Bairro Frei Damiéo, Areia, Paraiba, distrito de Mata

Limpa.

Se preferir, ou em caso de reclamacédo ou dendncia de descumprimento de qualquer
aspecto ético relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG),
vinculado & CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que
téma atribuicdo legal de defender os direitos e interesses dos participantes de pesquisa em
sua integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas dentro

dos padrdes éticos.

Vocé podera acessar a pagina do CEP, disponivel em: http://www.cep.cefetmg.br ou

contata-lo pelo endereco: Avenida Amazonas, 5855, Prédio Principal (Unico), sala do
CEP/CEFET-MG (s/n), Bairro Gameleira, Belo Horizonte — MG, CEP: 30510-000; e-mail:
dppg-cep@cefetma.br; telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no horario de

atendimento ao publico: as tercas-feiras das 12h as 16h e as quintas-feiras das 12h as 16h.
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Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as paginas deste
Termo, identifique-se e assine a declaracdo a seguir, que também deve ser rubricada e

assinada pelo pesquisador.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada configura-se como pesquisa-ac¢ao, de natureza descritiva e
aplicada, com analises mistas (qualitativas e quantitativas) de cunho interpretativista e
intervencionista. Os dados serdo gerados com base na descricdo dos ambientes virtuais de
aprendizagem e dos objetos digitais de aprendizagem utilizados para a viabilizagéo das aulas
do componente Lingua Portuguesa e por meio de um plano de a¢cdo que ocorrera com uma
avaliacdo diagnostica inicial, de uma Proposta de Intervencdo Pedagogica constituida de
atividades com base em Circulos de leitura e de uma atividade diagnostica final, por meio
das tecnologias digitais e textos multissemidticos em seus ambientes de aprendizagem, tais
como objetos digitais, textos imagéticos, géneros textuais/discursivos digitais, entre outros
artefatos tecnoldgicos tanto no uso quanto na aplicagéo.

Ja conversamos com seus pais em uma reunido que houve no fim do 1° bimestre a

respeito de sua participacdo na pesquisa que versa sobre a formacéo de letramento critico.
Eles concordaram em convidarmos vocé a participar desta pesquisa com a gente. Vou te
explicar tudo o que precisara fazer. Vocé deve ouvir atentamente, e depois que ler estas
explicacdes vocé podera dizer se quer ou ndo nos ajudar.
Esclareco ainda que sua identidade ndo sera revelada quando da apresentacdo dos dados do
estudo ou em qualquer outro momento do desenvolvimento da pesquisa. Apos o término da
pesquisa, 0s dados serdo destruidos, conforme o cumprimento da Lei Geral de Protecdo aos
Dados Pessoais, N° 13.709, DE 14 DE AGOSTO DE 2018 e de acordo com a Resolugédo
CNS n° 466/12, item IV.

Espero com esta pesquisa, explorar e indicar potenciais contribuicdes da Educacdo Hibrida
e das metodologias ativas para o desenvolvimento do letramento critico e dos
multiletramentos de estudantes em contextos de multimodalidade e das TDIC nos ambientes

de aprendizagem durante e além da pandemia.
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DECLARACAO

Declaro que entendi o propdsito da pesquisa e concordo em participar dela. Ficarei com uma
via deste termo assinada pelo pesquisador que conversou comigo e explicou sobre minha

participacao.

Também,

() autorizo a gravacao de audio de minha fala;

( ) autorizo a gravagdo de minha imagem;

() autorizo a utilizacdo da minha imagem para fins académicos

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, de de 20

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, endereco

postal, no espaco a seguir:




APENDICE H - Declaracdo de Compromisso do Pesquisador Responsavel

DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Marinaldo de Souza Silva, aluno(a) regularmente matriculado no Curso de
Doutorado em Estudos de Linguagens, na Area de concentragio “Tecnologias e
Processos Discursivos”, na Linha de pesquisa Il “Linguagem, Ensino, Aprendizagem
e Tecnologia™ sob matricula n° 20215003070 do(a) Centro Federal de Educacio
Tecnolégica de Minas Gerais do Programa de Pos-Graduagdo strictu sensu em Estudos
de Linguagens, declaro que participarei como pesquisador(a) responsavel no projeto
intitulado LETRAMENTO CRITICO E MULTILETRAMENTOS: diferentes perspectivas
educacionais integrativas a partir do uso de hipertextos e de objetos digitais de aprendizagem. sob minha

responsabilidade.

Declaro ter ciéncia dos aspectos éticos contidos na Resolu¢do CNS 466/2012, na
Resolugdao CNS 510/2016 e na Norma Operacional CNS 001/2013.

Comprometo-me a anexar os resultados da pesquisa na Plataforma Brasil, garantindo o

sigilo relativo as propriedades intelectuais e patentes industriais.

i7 ks X dc%lmdcmz_

Assinatura do Pesquisador Responsa
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ANEXOS



ANEXO A - Parecer Consubstanciado do CEP
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N CENTRO FEDERAL DE

ETFICA  EDUCACAO TECNOLOGICA W

T DE MINAS GERAIS - CEFET

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESCUNSA

Thlhﬂmqum:LETHﬁMENTﬂ CRITICO E MULTILETRAMEMNTOS: diferentas perspeclivas
educacionais integralivas a parli do use de hiperiextos e de objeles digitais de
aprendizagem

Pasquisador: MARINALDD DE SOUZA SILVA

Area Tematica:

Versio: 3

CaaF: 63202823.3.0000.8507

Instituicio Proponente: Centro Federal de Educacio Tecnalogea de Minas Gerais

Patrocinador Principal: Financiamenlo Prdprio

DADOS D0 PARECER
Himero do Parecer: §.151.894

Apresentacio do Projete:
O presenie projels de pesquisa intilula-se LETRAMENTO CRITICO E MULTILETRAMENTOS: diferentes
perapactivas educacionais inlegralivas a partir do uso de hiperiexos & de objelos digitsis de aprandizagem.
O Pesguigades responsdvel & o douborando Marinakdo de Scuza Siiva, sob orienissls do Prol. Dr. Vicenis
Aguimar Pameiras. Trala-se projete de pesguisa de doulorade apresentado ao Programa de Pos-Graduacio
em Esiudes de Linguagens do Ceniro Federal de Educacin Tecnologica de Minas Gerais [CEFET-MG).

Mas palavras do sulor: Meste projala de pesquisa, Erheo como ohjsliva geral investigar formas de dinamizar
as praficas de ensino de Lingua Porluguesa gue represenlem uma possibilidade de desterriiokalizacdio da
ledlura, da esdarila, da imagem & da oralidade, produzindo inlarconexdo genesiual de nformagbes em reda
nas perspeclivas mulEssamidlica & multimodal, visando sos mullilsramentos & ao lelramenio crilico &m
contexio de aplicagdo das concepgbes de Educacho Hibrida, de melodologias alivas, da pedagogia
PosMélode & da Dindmica Inleracional Pedagdgica Adaplaliva Complexa [DIPAC). =,

Melndalogicamenls irata-sa de = pesquisa-acho, de nalureza deseriliva & aplicada,. com andises mistas -
qualitalivas & quanlitalivas de cunhs nlerpretativisia @ inlervencionista. Ds dados serdo

Enderepn:  Avoreda Amazonas, SA55, Prédde principael |(inéco ) de Campus Camsbim (Campus V), 1% andar, sela do

Bairn: Oamoehkira CEP: 30 S40-000
UF: MG Municipss: BELD HORIZONTE
Talelone: [31)3370- 3004 E-smailt  oppg-oepfosfaimg b

P 01 B4
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Contnuaglo do Parecer 6.151.694

gerados com base na descrigio dos ambientas viruais de aprendizagem e dos objetos digitais de
aprendizagem utilizades para a viabilizagdo das aulas do componente Lingua Portuguesa e por meio de um
plane de agio que ocomera com uma avaliagio diagnostica inicial, de uma Propesta de Intervengdo
Pedagogica constituida de atividades a partir de Circulos de leftura & de uma atividade diagnastica final, por
meio das tecnologias digitais e textos multissemidticos em seus ambientes de aprendizagem, tais como
objetos digitais, textos imageticos, géneros discursivos, textuais, digitais emengentes, entre outros artefatos
tecnologicos tanto no uso quanto na aplicacdo.”.

Segundo o Pesquisador, 3 pesquisa com seres humanas, descrita anteriommente, sera realzada em ™. uma
turma de 30 discentes do 9 ano do Ensing Fundamental |l de uma escola plblica municipal de Areia-PE,
com faixa etaria enfre 14 & 15,7

Objetivo da Pesquisa:

Conforme o Parecer Consubstanciado 6123284 do CEP.

Avaliagac dos Riscos e Beneficios:

Conforme solicitado no Parecer Consubstanciado 8.123.284 do CEP.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Conforme o Parecer Consubstanciado 6.123.284 do CEP.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigataria:

Conforme o Parecer Consubstanciado 6. 123284 do CEP e comigido conforme solicitada.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Mesta terceira submissac da proposta, o Pesquisador comigiu todas as pendéncias apontadas no parecer
anterior, tendo reportado a inclus3o de cada uma das comregdes necsssarias em sua Carta Resposta.
Cumpre-nos parabenizar o Pesguisador pelo esforgo para resnlul_;-.ﬁn das pendéncias elencadas por este
CEF. Desta forma, salve melhor juizo, considero a proposta apta a ser aprovada.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

0 pesguisador deve atentar-s= 305 seguinies ponios:

1. Comunicar toda & qualquer alteragdo do projeto & temno de consentimento livre & esclarecido.

2. Comuricar imediatamente ao Comité qualquer evento adverso ocommido durante o desenvolvimenio do
estudo.

3. Manter os dados individuais de todas as etapas da pesquisa em local seguro por no minimo 5 anos.

Endersgnc  Avenida Amarnonas, SESS, Pricio principal [Onka) oo Campus Gamakira (Campus V), 1° andar, sala do

Bama: GamEsEra CEP: 30.510-000
UF: MG Municiplo: SELD HORIZONTE
Telsfons: (31)3373-3004 E-mall: dppg-cepgcetzimg or

Pigina O3de O
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4. Apresantar relatorios semesirais e relatorio final ao termino da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Aurtor Situagao
Informagdes Basicas| PE_INFORMACDOES_BASICAS DO_P | 27/06/2023 Aneito
do Projeio ROJETO 2115662 pdf 17:47-38
Choiros Carta_resposta_comgida. docx 270E2023 |MARINALDC DE Aneito
174717 | S0UZA SILVA

Ohiros TALE comgido3 docx 27062023 |MARIMALDO DE Apeito
17:33:31 SOUZA SILVA

TCLE/ Temos de | TCLE_comigido3_docx 27062023 |MARIMNALDO DE Aeito

Assantimento | 173243 | SOUZA SILVA

Justificativa de

Ausencia

Projeto Detalhado /| Projeto_Detalhado Brochura_comgide3.| 27062023 |MARINALDD DE Apeito

Brochura diocx 17:28-1 SOUZA SILVA

Investigador

Cuiros Cartia_RespostaPendencias.doox 20005/2023 [MARINALDC DE Aneibo
21:28:26 | SOUZA SILVA

Ohiros TALE comgido.docx 2052023 |MARIMALDO DE Apeito
2123 SOUZA SILVA

TCLE/ Termos de | TCLE_comigido.docx 200052023 |MARIMALDO DE Aneito

Assantimento | 21:14:458 | SOUZA SILVA

Justificativa de

Ausencia

Projeto Detalhado ! | Projeto_detalhado (CEP.doc 280402023 | MARIMNALDO DE Aneito

Brochura 18:37-23 SOUZA SILVA

Investigador

Ohiros PLAMD _DEINTERVEMCAD. doc 280402023 | MARIMALDO DE Apeito
16:27:06 |SOUZA SILVA

Ohwtros AVALIACAD DIAGNoSTICA INICIAL 4| 2B3/04/2023 |MARINALDS DE Apeito

oo 16:28:43 | SOUZA SILVA

Chitros CurriculoMarinaldo. pdf 280402023 |MARIMALDO DE Aeito
16:24:58 | SOUZA SILVA

Choiros TALE. doox 280402023 | MARINALDO DE Aeito
16:23:43 | SOUZA SILVA

Declaragso de TERMOANUENC(A, pdf 280402023 | MARIMNALDO DE Aneito

Instituigao e 16:22-51 SOUZA SILVA

Infraestrutura

Declaragac de DECLARACAODECOMPROMISSODORA 22042023 [MARIMALDO DE Apeito

Pesguisadores ESQUISADOR pdf 16:21:60 | SOUZA SILVA

Crmonograma CROMNOGRAMA docx ZE042023 | MARIMNALDO DE Areito
16:20:53 | SOUZA SILVA

Folha d= Rosio folhaDeRosto.pdf 280402023 |MARIMALDO DE Aeito

Enderego:  Avenida Ameronas, SB5E, Predo principal (nleo) do Campus Gameleira (Campus V), 1° andar, sala do

Balmo: Gamesa
UF: MG
Teletons:

CEP: 30.510-000

Municiplo: BELD HORIZONTE
[31]3379-3004

E-mall; SpOg-cenEoetstm or
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| Faolha de Rosto |fo|haDeFtosm.pdf | 15:44:58 | SOUZA SILVA Aneito

Situacao do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:
Mao

BELO HORIZONTE, 28 de Junho de 2023

Assinado paor:
LAISE FERRAZ CORRELA
{Coordenadon{al)

EndersgD:  Avenica AMazonas, SESE, Predo principal (0nko) do CIMpUs Gamekira (Campus VI, 1° andar, sala do
Balmo: Gamesa CEP: 30.510-000

UF: MG Municiplo:  BELC HORIZONTE
Telalons: (31)3373-3004 E-mall: dppg-cengceteimg or

Pigina (4 ds 04



268

ANEXO B - Termo de Anuéncia

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSOR ABEL BARBOSA DA SILVA

CNPJ: 02046607/001-38
CODIGO DO INEP DA ESCOLA: 25106694
e-mail: professorabelbarbosal@gmail.com Telefone: (83) S/N

Rua Ismaldo Baracho, S/N - Distrito de Mata Limpa — Arcia-Paraiba

TERMO DE ANUENCIA

Eu, Nkathy Simony Feitosa Lopes, na qualidade de responsiavel pela Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professor Abel Barbosa da Silva, autorizo a realizagio da pesquisa intitulada
LETRAMENTO CRITICO E MULTILETRAMENTOS: diferentes perspectivas educacionais
integrativas a partir do uso de hipertextos ¢ de objetos digitais de aprendizagem a ser conduzida sob a
responsabilidade do pesquisador Marinaldo de Souza Silva, ¢ declaro, que esta Instituigio apresenta
infraestrutura necessaria a realizagio da referida pesquisa. Esta autorizagdo s6 é valida no caso de haver
parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa do Centro Federal de Educagiio Tecnologica de Minas
Gerais ~ CEFET-MG.
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