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O que levas do que fica,

0 que, do que levas, retiro?

Ana Martins Marques



RESUMO

A presente tese teve como foco principal analisar como a Pedagogia de Géneros com base na
Linguistica Sistémico-funcional e a Gramatica do Design Visual (GDV) possibilitam o trabalho
com o género fotorreportagem para o desenvolvimento da competéncia especifica n® 10 de
lingua portuguesa do ensino fundamental da Base Nacional Comum Curricular, a qual aponta
a necessidade de mobilizar préticas da cultura digital para expandir as formas de produzir
significados. Para tanto, adaptamos o Ciclo de Aprendizagem proposto por Martin e Rose
(2000) para englobar os pressupostos da GDV e elaboramos uma proposta pedagogica baseada
nesta adaptacdo para a leitura e producdo do género fotorreportagem. A proposta foi aplicada a
alunos do 9° ano do ensino fundamental de trés turmas, sendo duas turmas da rede publica e
uma turma da rede privada de ensino em Divinopolis-MG, a fim de verificar as contribuic6es
das teorias na mobilizacdo de préaticas da cultura digital para a compreensdo e producdo de
diferentes significados proprios de textos multimodais. Para a elaboracéo da proposta de ensino,
objetivamos aplicar atividades segundo o ciclo de aprendizagem, seguindo as etapas de
negociacéo, desconstrucédo, construcao coletiva e construcdo individual. Para a realiza¢do desta
pesquisa, nos apoiamos nas teorias relacionadas ao ensino de lingua materna na BNCC
(BRASIL, 2018); nas ideias sobre letramentos, novos letramentos e multiletramentos (NEW
LONDOW GROUP, 1996; RIBEIRO, 2016; ROJO & MOURA, 2019; LEU, COIRO, et al.,
2017); na visdo de linguagem baseada em género textual (LEFFA, 2016; MARTIN; ROSE,
2000; 2007; KRESS; VAN LEEUWEN, 2006); na Linguistica Sistémico-Funcional (LSF); nas
ideias sobre multimodalidade (HALLIDAY; HASAN, 1996; 2004; KRESS, 2003; 2010;
KRESS; VAN LEEUWEN, 2006; JEWITT, 2005) e nos desdobramentos da LSF por meio da
Pedagogia de Géneros (MARTIN & ROSE, 2006; 2007; 2012; ROSE, 2010; 2012) e na
Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). A metodologia utilizada foi a
pesquisa participante (BORTONI-RICARDO, 2008) e sao analisados dados advindos do diario
de pesquisa da professora pesquisadora, das conversas em grupos focais constituidos por alguns
alunos envolvidos e das fotorreportagens iniciais, coletivas e finais produzidas pelos alunos-
participantes. Como resultados, destacamos que a proposta de ensino elaborada conforme o
ciclo de aprendizagem adaptado contribuiu para o desenvolvimento da competéncia especifica
n° 10, na medida em que os alunos mobilizaram diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais nos processos de leitura e producdo de textos autorais. As analises das produgdes dos
alunos apontam para a eficicia da adaptacéo do ciclo de aprendizagem da Pedagogia de Géneros

para a leitura e producdo de textos. Também a andlise das conversas nos grupos focais e do



diario de pesquisa reforcam a necessidade de pensar propostas de ensino que visem ao
tratamento da imagem como parte integrante do texto, essencial para a produgéo de significado.
As conclus@es deste estudo indicam que as teorias elencadas sdo eficazes nos processos de

leitura e producdo de textos, desenvolvendo, assim, competéncias da BNCC.

Palavras-chave: Linguistica Sistémico-Funcional; Pedagogia de Géneros; Gramatica do

Design Visual; Fotorreportagem; Base Nacional Comum Curricular; competéncias.



ABSTRACT

The main focus of this thesis was to analyze how the Genre Pedagogy based on Systemic-
Functional Linguistic, and the Grammar of Visual Design (GVD) enable the work with the
photo-reportage genre for the development in Portuguese language for the elementary education
of specific competence no. 10 present in the National Common Curricular Basis. To this
purpose, we adapted the Learning Cycle proposed by Martin and Rose (2007) to encompass the
assumptions of Grammar of Visual Design and developed a pedagogical proposal based on this
adaptation for the reading and production of the photo-reportage genre in school . The proposal
was applied to 9th-grade students of elementary education from three classes, two from the
public school system and one from the private school system in Divindpolis — MG - Brazil, in
order to verify the contributions of the theories in enhancing digital culture practices for
understanding and production of different meanings typical of multimodal texts. For the
elaboration of the teaching proposal, we managed to apply activities according to the learning
cycle, following the stages of negotiation, deconstruction, collective construction, and
individual construction. For this research, we relied on theories related to the teaching of the
mother tongue in the BNCC (BRAZIL, 2018); on the ideas concerning on literacies, new
literacies, and multiliteracies (NEW LONDON GROUP, 1996; RIBEIRO, 2016; ROJO &
MOURA, 2019; LEU, COIRO, et al., 2017); on the language view based on textual genre
(LEFFA, 2016; MARTIN; ROSE, 2007; KRESS; VAN LEEUWEN, 1996; 2006), on Systemic
Functional Linguistics (SFL), Social Semiotics, and the ideas about multimodality
(HALLIDAY; HASAN, 1996; 2004; KRESS, 2003; 2010; KRESS; VAN LEEUWEN, 2006;
JEWITT, 2005) and on the developments of SFL in the theories of Genre Pedagogy (MARTIN
& ROSE, 2006; 2007; 2012; ROSE, 2010; 2012) and the Grammar of Visual Design (KRESS;
VAN LEEUWEN, 2006). Methodologically, this is a participant research (BORTONI-
RICARDO, 2008) and the data collection instruments include research diary, focus group, and
the initial, collective, and final photo-reports produced by the participant students. As results,
we highlight that the teaching proposal elaborated according to the adapted learning cycle
contributed to the development of the specific competence No. 10, as the students were able to
use different languages, media, and digital tools in the processes of reading and the processes
of text reading and producing of authorial texts, a progress observed in the comparison between
the initial and final production of the students. Also, the focal group conversation analysis as
well as the teacher’s diary reveals a reinforcement of how necessary it is to create teaching

proposals aimed at considering image as a constituent part of a text, which is essential do



meaning making. The conclusions indicate the theories were eficiente in text reading and

producing, helping to develop the competecies according to BNCC.

Keywords: Genre Pedagogy, Grammar of Visual Design, Photo-reportage, National Common

Curricular Base, competencies.
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INTRODUCAO

“(...) Tudo indica que, de inumeras maneiras,
estamos em alto-mar, sem mapas ou remos ou
com mapas antigos e remos que perderam a
serventia.”

GUNTHER KRESS (2012, p. 148)

Por que fazer pesquisa? As inquietacdes de uma pesquisadora.

Gunther Kress (2012), em seu artigo intitulado “O ensino na era da informagao: entre a
instabilidade e a integracdo”, apresentou fatores sociais que obrigaram a escola a repensar e
reestruturar seu curriculo. Desse artigo, retiro a epigrafe que inicia este capitulo de introducéo
para indicar que, mesmo anos ap6s a afirmacdo do autor, na minha pratica docente verifico que
ainda temos duvidas de como fazer educacao nas escolas do pais, haja vista a mudanca nos
documentos oficiais que definem os curriculos escolares, que mais uma vez sao reformulados
com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, publicada em 2018.

Ja discutia Paulo Freire em sua obra “Pedagogia da Autonomia” (1996) sobre os
saberes necessarios para a pratica docente e afirmava da necessidade de repensar tal pratica
como um constructo de saberes e destacou, dentre eles, que é imprescindivel ao professor “saber
que ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
producdo ou sua constru¢cdo” (FREIRE, 1996, p. 27). Refletindo sobre as palavras do autor,
durante minha caminhada profissional, em diversos momentos senti a necessidade de refazer o
curso e de repensar minha préatica, ou por compreender que o contexto social me exigia isso ou
por mudancas na legislacédo oficial. Em varios momentos me vejo, como Kress (2012) afirma,
com mapas antigos, que nem sempre indicam o caminho correto ou com remos gque ndo remam
mais, que estdo desgastados ou que ndo conseguem nos fazer avangar no caminho pretendido.

Tal inquietacdo é reforcada pela aplicacdo da Base Nacional Comum Curricular,
documento oficial publicado em 2018 e que passou a vigorar nas escolas brasileiras no ano de
2021. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ “um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais! que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica” (BRASIL, 2018,
p. 7). Construido de forma coletiva, tal documento foi produzido sob a promessa de ser a
unificacdo das politicas educacionais, a fim de nortear a constru¢do do curriculo pedagodgico

das redes de ensino dos estados e municipios. As competéncias que devem assegurar o direito

1 Enfase dada pela BNCC.
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de aprendizagem do estudante sdo definidas pela Base como “mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

As discussdes para a elaboragdo da BNCC reforgaram os questionamentos sobre 0s
caminhos que a educagdo poderia ou deveria tomar. Em diversos momentos, tanto naquela
época quanto hoje (2024), com a aplicacdo da BNCC nas salas de aulas, eu me questiono sobre
0S rumos que o0s processos de ensino aprendizagem tomardo, e me pergunto se a BNCC ¢,
realmente, a tentativa de mapear, nortear e ser uma bussola para o desenvolvimento do ensino
nas salas de aula. Nesse sentido, comeco a responder a pergunta que abre este capitulo
introdutorio, visto que fagco pesquisa na tentativa de aplacar tais inquietacdes, de compreender
guais mapas devemos seguir e como o ensino de lingua materna pode ganhar novos remos com
a implantacdo da BNCC nas aulas de lingua portuguesa.

Para tanto, trago como tema principal deste estudo a elaboracgéo e aplicacdo de uma
proposta de ensino de leitura e producdo do género fotorreportagem na perspectiva da
Pedagogia de Géneros associada a Gramatica do Design Visual, a fim de verificar como tais
teorias contribuem para que os estudantes desenvolvam a competéncia especifica n® 10 de
Lingua Portuguesa para o ensino fundamental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Esta competéncia define que o aluno deve “mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e producéo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autorais” (Brasil, 2018, p. 87).

A escolha desse tema é pautada nas minhas experiéncias enquanto educadora e
pesquisadora. Desde a graduacdo e as primeiras experiéncias como docente de lingua
portuguesa, o uso da tecnologia nos processos de ensino e de aprendizagem chamaram minha
atencdo. Minhas praticas em sala de aula mostravam que a tecnologia auxiliava os alunos, tanto
no interesse quanto na compreensdo do conteldo abordado, porém causava, em muitos
momentos, grande desconforto na comunidade escolar, direcdo e responsaveis, pois fugia da
aula tradicional, o que muitas vezes era entendido como “bagunca”. Em algumas escolas em
que lecionei, deparei-me com laboratérios de informatica fechados e com a proibicéo do uso de
equipamentos eletronicos em sala de aula, por isso minhas aulas com o uso das tecnologias
digitais foram monitoradas pela dire¢do e coordenagéo, sempre questionando se as atividades
propostas eram efetivas, avaliando o meu plano de aula ou colocando empecilhos para o uso do

laboratdrio de informatica. Tal realidade agucou minha vontade de compreender por que as
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tecnologias ndo eram aceitas na escola, apesar de potencializarem o processo de ensino de
lingua materna, o que me levou ao curso de mestrado em Estudos de Linguagens.

No decorrer da minha pesquisa de mestrado?, busquei verificar como os professores
de lingua portuguesa da rede municipal de ensino em Divindpolis-MG utilizavam as tecnologias
dentro de suas salas de aula. Constatei que sdo “trés func¢des principais que as TDIC podem
assumir no ensino de lingua portuguesa, sendo elas: funcdo motivacional, funcéo utilitaria e
fun¢do social” (MORALIS, 2018, p. 86). A primeira fun¢do tem como objetivo despertar a
atencdo do aluno para a aprendizagem da lingua materna, ja a segunda corresponde ao uso da
tecnologia como recurso didatico, a fim de simplificar o trabalho docente no tocante a, por
exemplo, correcdo de erros ortograficos ou diminui¢do do uso do quadro negro. Por fim, a
funcdo social examina as praticas sociais permeadas pelas TDIC, com o objetivo de
compreender os significados ali produzidos.

Ao entrar no mestrado em 2016, deparei-me com uma realidade na cidade de
Divinopolis em que os professores utilizavam a tecnologia em suas aulas, porém desconheciam
termos como multimodalidade e multiletramentos. Ao analisar e refletir sobre a utilizacdo das
TDIC nos processos de multiletramentos e na construcdo de propostas pedagdgicas da
disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il na rede municipal de ensino em
Divindpolis — MG, verifiquei que a integracdo das tecnologias no ensino perpassa ndo apenas
a infraestrutura, mas também a formacdo dos professores e concepcdo dos mesmos sobre
ensino, lingua e linguagem. Para que o professor possa utilizar as tecnologias em sala de forma
efetiva, é importante que ele esteja preparado e que haja cursos de formacdo continuada,
visando o entendimento das possibilidades advindas das TDIC (MORAIS, 2018). Nessa
perspectiva, compreendi que alguns professores utilizam as tecnologias para o ensino de lingua
materna apenas para reforcar o conteldo gramatical, ndo sabendo como potencializar o uso
dessas tecnologias, ou por ndo compreender quais séo as possibilidades advindas das TDIC ou
porque a pratica pedagogica e a teoria se encontram distanciadas uma da outra. Observei ainda,
durante a pesquisa de mestrado, que as concepcdes de lingua e linguagem interferem no fazer
docente e que € imprescindivel compreender a lingua em seu carater social e, para que essa
mudanca no ensino seja eficaz, é fundamental também que o projeto politico pedagdgico seja
revisto com vistas a abranger as tecnologias. Diante de tal realidade, continuo a responder a
pergunta que abre tal capitulo ao afirmar que faco pesquisa na tentativa de compreender como

a BNCC aponta para as mudancas no curriculo das escolas do pais, visto que a Base expde o

2 \ler MORAIS (2018)
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que conclui na minha pesquisa de mestrado (BNCC e a minha dissertagdo foram concluidas no
mesmo ano) sobre a necessidade de repensar o curriculo escolar, principalmente no que tange
ao uso das tecnologias para o ensino de lingua materna.

A BNCC néo é curriculo em si, ela “deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de
ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas
publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o
Brasil.” (MOVIMENTO PELA BASE, 2020). Compreende-se que a Base enfatiza a
necessidade de repensar o curriculo a fim de potencializar o uso das tecnologias, ao afirmar que
“ao aproveitar o potencial de comunicacdo do universo digital, a escola pode instituir novos
modos de promover a aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre
professores e estudantes” (BRASIL, 2018, p. 61). O documento admite a necessidade de
aproveitar as potencialidades das TDIC’s para a promoc¢ao da aprendizagem do aluno, e ainda
consolida tal énfase em uma nota de rodapé ao declarar que o destaque dado “a cultura digital
é devido tdo somente ao fato de que sua articulacdo ao curriculo é mais recente e ainda pouco
usual” (BRASIL, 2018, p. 69).

Nessa perspectiva, com a publicacdo da BNCC, os professores de lingua materna
encontram a competéncia especifica n° 10, que trata da cultura digital na perspectiva da funcéo
social, uma vez que tal competéncia versa sobre a mobilizacdo de praticas da cultura digital
para ampliar as formas de producéo de sentidos. Mais uma vez, voltamos ao questionamento
inicial do porqué fazer pesquisa. Realizo tal pesquisa uma vez que surge a necessidade de
compreender como esse professor, que muitas vezes utiliza a tecnologia com uma funcgéo
utilitaria ou motivacional, poderia agora utiliza-la com sua func¢éo social, exigida pela BNCC,
desenvolvendo no aluno o dominio para a compreenséo e producdo de sentidos produzidos por
meio da cultura digital.

Nessa tentativa de compreender como o professor de lingua portuguesa podera ampliar
as praticas de ensino a fim de desenvolver as competéncias apontadas pela BNCC, esta tese
visa analisar e refletir sobre uma proposta pedagogica com o género fotorreportagem na
perspectiva da Pedagogia de Géneros da Escola de Sidney associada a Gramatica do Design
Visual (GDV) com vistas ao desenvolvimento da competéncia especifica n® 10 de Lingua
Portuguesa para o ensino fundamental de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Dessa maneira, passo agora a explicar porque escolho o género fotorreportagem, a
Pedagogia de Géneros e a Gramaética do Design Visual para a realizacdo de tal estudo, bem

como apresentar as justificativas e 0s objetivos de tal estudo.
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Qual a realidade do ensino de lingua materna? Justificativas do estudo realizado.

Ao observarmos o site do Ministério da Educacdo (MEC) e o site Movimento pela
Base, que apresentam e discutem o papel da BNCC para o cenario educacional brasileiro, as
duvidas frequentes sdo sobre o papel do professor na implementacédo do documento nas escolas.
O site Movimento pela Base apresenta uma se¢ao intitulada “Sobre a BNCC”, na qual apresenta
a subse¢do “Duvidas Frequentes”. Em tal subsecdo aparecem perguntas como, “como a minha
rede e/ou escola vai implementar a BNCC?”; “o que muda na minha disciplina/area do
conhecimento com a BNCC?”; “como os professores e as escolas podem se preparar?”’; “os
professores precisardo passar por alguma formagao?” (MOVIMENTO PELA BASE, 2020).
Essas perguntas refletem a preocupacdo com o fazer docente na implementacédo da BNCC. Por
mais que o site ndo deixe claro se tais perguntas vieram ou ndo de docentes e/ou de outros atores
da comunidade escolar, acredita-se que as davidas ali apresentadas surgiram das discussdes
realizadas durante a construgdo do documento ou quando ele foi publicado, visto que o site
disponibiliza um e-mail para que o0 usuario possa enviar sua divida, caso ela ndo apareca entre
as perguntas ali disponibilizadas.

Segundo Rojo e Moura (2012), o trabalho com os multiletramentos para o ensino de
lingua materna podera ou ndo envolver as TDIC. Este deve, além de desenvolver o letramento
digital, levar o aluno a ampliar também seu letramento critico, que requer “andlise, critérios,
conceitos, uma metalinguagem, para chegar a propostas de producdo transformada,
redesenhada, que implicam agéncia por parte do alunado” (ROJO e MOURA, 2012, p. 9).
Portanto, cientes de que nessa nova ordem textual, que torna impossivel ler significados
representados apenas pelo modo linguistico, tal pesquisa justifica-se, primeiramente, por
entender que a escola ¢ responsavel por preparar o aluno para desenvolver “aprendizagens
essenciais (...) que visam a formacdo humana, integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democritica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 7), e que a formacdo humana integral dita pela
BNCC abrange a leitura e compreenséo de diversas semioses para a producao de sentido nas
diversas praticas sociais nas quais o aluno esta inserido.

Porém, ao analisarmos os principais indicadores criados pelo Governo Federal a fim
de averiguar a qualidade de ensino da educacdo bésica, percebe-se que a escola ndo tem
conseguido atingir os indices definidos pelo Ministério da Educacio (MEC). O indice de
Desenvolvimento da Educagéo Béasica — IDEB — é um indicador que tem como objetivo medir
a qualidade do ensino nas escolas brasileiras. Ele combina os indices de aprovagdo com
informacdes sobre o desempenho dos alunos em exames padronizados de larga escala. As metas

do Ministério da Educacao para o IDEB seria atingir no ano de 2022 a nota seis (6), a mesma
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obtida por paises desenvolvidos. Porém, os dados apresentados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas (INEP) em 2021 apontam que nos anos finais do Ensino Fundamental (EF)
e no Ensino Médio (EM), o Brasil ndo atingiu a meta estipulada para estes segmentos (BRASIL,
2019).

Semelhantemente, no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica, 0 SAEB — uma das
avaliagOes utilizadas para calcular o IDEB — “propde-se um sistema de avaliacdo que tenha
como objetivo medir a qualidade da educacao a partir de sete eixos®’ (BRASIL, 2018, p. 17), a
fim de “gerar informagdes que permitam conhecer e acompanhar o ensino ofertado pelas
unidades escolares e a evolugao do aprendizado dos estudantes da Educagao Basica” (BRASIL,
2018, p. 26). No eixo de ensino aprendizagem, o INEP destaca dois temas que sdo analisados,
o curriculo e as praticas pedagogicas, que tem como objetivo principal obter informacdes sobre
como se desenvolvem as relacdes no ambiente de sala de aula, pois delas dependem fortemente
as condicGes que garantem a aprendizagem. Incluem-se nesse tema, além das préaticas docentes,
0 ambiente, as estratégias de ensino e as préaticas avaliativas (BRASIL, 2018, p. 27).

Para coletar os dados de avaliacdo, 0 SAEB mede a proficiéncia de Lingua Portuguesa
e Matematica no EF — 5° e 9° ano e no EM — 3° ano, através de uma escala que varia do nivel
zero ao nivel nove em Lingua Portuguesa e do nivel zero ao nivel dez em Matemaética. Segundo
os dados do INEP, apesar de haver avangos no desempenho dos alunos em LP no ano de 2017,
para 0 5° e 9° ano do EF, tais avan¢os sdo poucos. Os alunos do 5° ano apresentaram nivel 4 de
proficiéncia e os alunos do 9° ano apresentaram nivel 3. J4 no 3° ano do EM, apenas 1,62% dos
alunos alcancaram os niveis considerados adequados pelo MEC, ou seja, aproximadamente 20
mil alunos do total de 1,4 milhdo que fez a prova tiraram acima do nivel 7 de proficiéncia.
(INEP, 2017).

As analises dos exames de proficiéncia definidos pelo Ministério de Educacdo e
realizados pelo INEP apontam a necessidade de rever as praticas pedagogicas e 0s processos de
ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa, uma vez que os resultados apresentados por
tais exames sao insatisfatorios, apontando que os alunos estdo passando para 0 proximo
segmento escolar ou saindo da escola sem atingir os niveis necessarios e desejados de
letramento. Portanto, tal pesquisa justifica-se, também pela necessidade de repensar as praticas
pedagdgicas realizadas nas aulas de portugués, visto que os resultados dos exames refletem um

ensino aquém do esperado. Por isso € essencial reconhecer e questionar os valores impostos

3 Equidade, Direitos Humanos e Cidadania, Ensino-Aprendizagem, Investimento, Atendimento Escolar, Gestdo
e Profissionais Docentes. (BRASIL, 2018, p. 17)



23

pela escola para o ensino, bem como discutir questdes metodoldgicas, contedidos e técnicas que
precisam ser repensadas, para, por fim, propor praticas pedagogicas que sejam teoricamente
embasadas, estudadas e experimentadas.

Portanto, a pesquisa apresentada nesta tese € uma das possiveis respostas as pesquisas
que discutem o uso das TDIC para o ensino de lingua materna, uma vez que estas apontam a
necessidade de trazer uma perspectiva diferente do ensino tradicional e auxiliam no aprendizado
do aluno (CAIADO, 2011; PAIXAO, 2012; 1ZIDORIO, 2016). Esta tese considera ainda o
carater multimodal dos textos, visto que as pesquisas apontam a necessidade de desenvolver
letramentos multissemioticos nos alunos (JESUS, 2019; ROJO & MOURA, 2019; ARAUJO e
SILVA, 2015), que é possibilitado por meio da leitura e producdo de géneros multimodais,
como o género fotorreportagem. Esta também se assemelha as pesquisas acima mencionadas
ao apresentar uma proposta de ensino de leitura e producdo do género na perspectiva
sociossemiotica, utilizando uma metodologia defendida pela Escola de Sidney e utilizando os
conhecimentos da GDV. Nao se deixa de realizar as devidas adaptacGes, considerando questbes
sociais, os alunos e a realidade das escolas de Divinopolis, como apontado por Oliveira (2019),
que afirma que ao aplicar as orientacfes australianas, faz-se necessario adapta-las a realidade
brasileira e ao contexto social.

Contudo, o estudo que ora apresento difere-se dos demais, primeiramente por trazer a
realidade do trabalho com o ensino da lingua materna com alunos do 9° ano do ensino
fundamental de uma escola estadual e uma escola particular de Divinopolis; em segundo lugar,
por considerar uma proposta de ensino com o género na perspectiva da Pedagogia de Géneros
associada a GDV, para a leitura e producdo da fotorreportagem e, por fim, por ser uma tentativa
de traduzir as competéncias e habilidades apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular
em uma proposta de pratica exequivel em sala de aula. Ao verificar como a Pedagogia de
Géneros e a GDV contribuem para o desenvolvimento da competéncia especifica n°® 10 de
Lingua Portuguesa, esta pesquisa configura-se como original, visto que utiliza das teorias e da
metodologia apresentada pela Escola de Sidney e pela GDV para interpretar e compreender tal

competéncia.

Por que escolher tais teorias? Novas perspectivas para o ensino de lingua materna.

As novas tecnologias de informacdo e comunicacdo (TDIC) estdo cada vez mais
presentes na vida das pessoas, o que afeta consideravelmente a vida em sociedade, uma vez que
tais tecnologias permitem que os textos adquiram novas composic¢des que vao além do cédigo

linguistico. O desenvolvimento tecnolégico ampliou 0 uso da imagem e de outros recursos
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semioticos, conferindo ao texto uma mescla entre palavras, imagens, sons e outros arranjos
semioticos, ou seja, 0 texto escrito estd convivendo cada vez mais intensamente com as
imagens, videos e outros simbolos, que assumem papel fundamental na producdo de
significados. Segundo Vieira e Silvestre (2015, p. 43), a “composig¢do textual multimodal tem
alimentado as praticas sociais, cuja riqueza de modos de representacdo utilizados incluem desde
imagens, até cores, movimentos, som € escrita”.

As tecnologias digitais permitiram a populacdo em geral 0 acesso aos recursos de
producdo de significado, que eram restritos a poucos que trabalhavam diretamente com a midia,
0 que tornou urgente a necessidade de desenvolver os multiletramentos. Porém, minha
experiéncia como docente mostra que a escola ainda permanece no ensino de leitura e escrita
tradicional, ndo dando conta da gama multimodal presente nos textos. Logo, torna-se necessario
discutir sobre a importancia de se inserir na escola, e mais precisamente, nas aulas de Lingua
Portuguesa, a leitura, producdo e analise desses textos produzidos por uma sociedade que utiliza
diversos modos semioticos. Segundo Rojo e Moura (2009), 0 mundo contemporaneo exige da
escola uma adequacdo quanto ao trabalho com os diversos textos que circulam na sociedade e
que deverdo ser abordados pelos professores em suas aulas, 0 que configura mudancas
significativas no ensino e na aprendizagem de lingua portuguesa. Segundo os autores,

o0 letramento escolar tal como o conhecemos, voltado principalmente para as
praticas de leitura e escrita de textos em géneros escolares [...] ndo sera
suficiente [...] serd necessario ampliar e democratizar tanto as préaticas e
eventos de letramentos que tém lugar na escola como o universo e a natureza
dos textos que nela circulam (ROJO e MOURA, 2009, p. 108).

Estas exigéncias perpassam, desde a reformulacédo das praticas de ensino ao incluir os
projetos de letramento na aula de lingua materna, quanto a questdo dos multiplos letramentos
exigidos do/para o aluno a partir de agora. Ao entender que novas tecnologias requerem novos
letramentos, nessa nova configuragdo, é importante e necessario que o letramento digital faca
parte também do letramento escolar, a fim de que possibilite ao aluno a producgéo de significado.
Nesse contexto em que se percebe a necessidade de reorganizacao das praticas de ensino com
vistas a incorporar o0s estudos com as multiplas semioses, surge a BNCC.

Portanto, tal pesquisa insere-se em um contexto social singular, primeiramente porque
as TDIC modificam as praticas de linguagem, reformulando a composi¢do semiotica dos
géneros textuais, o que desafia a escola a inserir tais praticas em suas propostas de ensino. Em
segundo lugar, por estarmos em momento de implementagcdo da BNCC nas escolas de todo pais.
Segundo resolucbes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), os novos curriculos baseados

na BNCC entraram em vigor nas escolas de educacdo infantil e ensino fundamental no ano de
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2020 e, no ano de 2022, essa implementagdo aconteceu também no Ensino Médio. Por fim,
insere-se em um contexto de incertezas advindas da Covid-19, pandemia que assolou 0 mundo
desde o final do ano de 2019. Na tentativa de conter a propagacdo do virus, houve a
determinacdo do isolamento social e com isso, a transposi¢cdo das atividades presenciais por
aulas em meios digitais, enquanto durasse a situa¢ao da pandemia da COVID-19. Esse contexto
reforcou a necessidade dos multiletramentos, pois milhares de alunos, pais, professores e
gestores educacionais serviram-se do uso das TDIC para garantir a continuidade das aulas.
Portanto, ficou evidente o desafio das instituicdes escolares no trabalno com a TDIC e,
consequentemente, a inser¢do de praticas de linguagens até entdo ndo discutidas ou nao
consideradas pela escola.

Tais contextos indicam a urgéncia em realizar mudancas no trabalho com a linguagem,
a fim de possibilitar a ampliacdo das habilidades basicas do letramento dos alunos, tais como
ler, compreender, falar, interpretar e escrever, bem como possibilitar os multiletramentos nas
praticas de ensino (COSCARELLI E RIBEIRO, 2005; MOREIRA, 2013; RIBEIRO, 2016).
Portanto, pensando nos elementos necessarios para a potencializacdo do uso das TDIC no
ensino de lingua, trago para a tese, primeiramente a concepcao de lingua e linguagem baseada
na teoria sociossemidtica.

Halliday (2004) afirma que a linguagem é um sistema de construcédo de significados,
que ocorre por meio das escolhas dos falantes, de acordo com o contexto social ao qual tais
falantes estdo inseridos e que lingua é um sistema do qual o falante langa méo, juntamente com
outros sistemas, para essa producdo de significados. Logo, tal teoria apresenta-se como
fundamental nesse novo contexto, em que a producéo de significados é alterada pela presenca
constante das TDIC.

Em segundo lugar, com a necessidade de repensar o curriculo escolar, visto que a
implementacdo da BNCC exigira que a escola repense o ensino de lingua portuguesa, a fim de
propiciar aos alunos o desenvolvimento das competéncias ali mencionadas, entre elas a
competéncia n° 10, que diz da cultura digital na sala de aula, trago a Pedagogia de Géneros e a
Gramética do Design Visual (GDV) para a elaboracdo de uma proposta de ensino. A primeira
traz uma pedagogia para o ensino de géneros textuais em sala de aula e a segunda apresenta
uma concepcao para a leitura de imagens e de textos multimodais.

Ao voltarmos o olhar para a Pedagogia de Géneros e a Gramatica do Design Visual
como base tedrico-metodologica para o ensino de leitura e produgdo textual, as pesquisas
apontam que no Brasil, os trabalhos com tal pedagogia séo poucos e dizem respeito a contextos

especificos, sendo necessarias mais pesquisas com outros géneros textuais. Porém, afirmam que
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a Pedagogia de Géneros “possibilita ao estudante melhorar suas habilidades de leitura e escrita,
aumentando seu desempenho na escola, pelo menos dentro do padréo esperado em seu nivel
escolar” (OLIVEIRA, 2019, p. 16). Tais pesquisas apontam o reconheciment0 € a importancia
da pedagogia de géneros proposta pela Escola de Sidney como metodologia para desenvolver
a leitura e a escrita dos alunos (CAVALCANTI, 2016). E afirmam ainda que tal metodologia
apresenta-se como alternativa, que possibilita ao professor “realizar intervengdes na
aprendizagem dos alunos, trabalhando com andlise, reflexdo e producdo independente”
(PAIVA, 2017, p. 21).

Por fim, escolhi trabalhar com o género fotorreportagem pelo fato de ele ser elencado,
na BNCC, como género a ser trabalho na escola. Cabe, entretanto, salientar que tal estudo néo
objetiva descrever o género e definir suas diferentes tipologias, como textuais, discursivos ou
géneros da linguagem. Apesar de compreender que ha distingdes terminoldgicas, observou-se
que a Base Nacional Comum Curricular ndo faz separagéo entre as diferentes terminologias,
portanto, nesta tese, a sua descri¢do sera apresentada ao longo da tese. Segundo a BNCC, “o
componente curricular de Lingua Portuguesa deve garantir aos estudantes o desenvolvimento
de competéncias especificas” (BRASIL, 2018, p. 86), e a competéncia especifica n® 10 de
Lingua Portuguesa para o ensino fundamental afirma que o estudante deve utilizar praticas da
cultura digital, bem como “diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais” (BRASIL,
2018, p. 87) para ampliar a producdo de sentidos, tanto na leitura e na compreensao, quanto na
producdo de projetos autorais.

Tal escolha se deu pela necessidade de refletir sobre os processos de ensino em tempos
de mudanga nos processos de producdo de sentido, advindas com o crescente uso das TDIC nas
praticas sociais, observados nas diversas fotorreportagens publicadas ao longo dos anos dos
diversos jornais digitais brasileiros. De acordo com Kress, Leite-Garcia e van Leeuwen apud
Vieira e Silvestre (2015, p. 44), “se os seres humanos produzem e comunicam significagdes em
varios modos semioticos, entdo somente o uso da linguagem verbal se tornaria insuficiente para
concentrar a atencdo de quem estd interessado na producdo e na reproducdo social de
significados”.

Portanto, as escolhas do género fotorreportagem, da Pedagogia de Género e da GDV
deram-se por este estudo configurar-se como uma proposta de trabalho concreta de ordem
pragmatica que sirva de referéncia para os sujeitos envolvidos no processo educativo como
professores, autores de materiais didaticos, pedagogos, delineadores de curriculos e politicas de
ensino nas diferentes redes de ensino, desenvolvedores de propostas didaticas, entre outros,

repensem suas praticas. A BNCC da énfase maior que outros documentos oficiais a presenca
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de préticas de linguagem permeadas pelas TDIC no trabalho com o género textual que considera
as diversas semioses em sua constituicdo. Logo, nada mais l6gico do que selecionar teorias que
apresentam concepc¢des que se fundamentam na funcdo social da linguagem, bem como no
trabalho com géneros textuais multissemioticos, como a fotorreportagem.

Isso posto, uma tese de doutorado, ao apresentar propostas de ensino com base na
teoria sociossemidtica para o ensino de leitura e producdo de géneros multimodais, para 0
desenvolvimento de uma das competéncias apresentadas pela BNCC, caracteriza-se como uma
tentativa de traduzir o documento oficial em praticas docentes no que tange o ensino de lingua

materna.

Quiais os problemas de pesquisa? Perguntas que precisarao ser respondidas

Vérios questionamentos permeiam o universo dessa tese e da pesquisa a ela atrelada.
Porém, o maior e mais significativo é responder como a Pedagogia de Géneros associada a
GDV contribui para o trabalho de leitura e producdo do género fotorreportagem no ensino de
Lingua Portuguesa para o desenvolvimento da competéncia especifica n° 10 de Lingua
Portuguesa da BNCC.

Diante dessa problematica, alguns questionamentos foram levantados, observando a
aplicabilidade da Pedagogia de Géneros e da GDV na producdo do género fotorreportagem e
as competéncias apresentadas pela BNCC. S&o elas:

e A Pedagogia de Géneros e a GDV apresentam-se como uma proposta tedrico-
metodoldgica potencial para o trabalho com géneros textuais?

¢ O trabalho com géneros na perspectiva da Pedagogia de Géneros e da GDV aproxima
o0s alunos do desenvolvimento da competéncia n°® 10 da BNCC?

¢ A metodologia escolhida para elaboracdo da proposta de ensino pode ser eficaz para a
producdo de sentidos em géneros textuais predominantemente imageéticos?

e As praticas pedagogicas baseadas na Pedagogia de Géneros e na GDV possibilitam a

construcdo de diferentes projetos autorais por parte dos alunos?

Quais sdo meus objetivos? Como responder as perguntas apresentadas.

Objetivo Geral: Tal estudo objetivou investigar como a Pedagogia de Géneros, associada a
Gramatica do Design Visual contribui para o ensino de Lingua Portuguesa nas praticas
pedagogicas de leitura e producdo do género fotorreportagem com vistas ao desenvolvimento
da Competéncia Especifica n® 10 de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental da BNCC.

Obijetivos Especificos:
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e Elaborar e aplicar uma proposta de ensino de leitura e produgcdo do género
fotorreportagem na perspectiva da Pedagogia de Géneros da Escola de Sidney e da GDV
para trés turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, sendo duas turmas da Rede Estadual
de Ensino e uma turma da Rede Privada de Divindpolis — MG.

o Analisar a aplicagdo de uma proposta inicial de producdo do género fotorreportagem, a
fim de obter pardmetros de comparagdo entre o que os alunos j& sabem e o que eles
aprenderam com a proposta aplicada durante a realiza¢do da pesquisa.

e Verificar nas producdes coletivas e finais possiveis contribuicdes, mudancas e
melhorias nos textos dos alunos, com base nas produgdes iniciais.

o ldentificar em depoimentos dos alunos, elementos que indiquem contribuicGes da
proposta desenvolvida para o desenvolvimento da competéncia especifica n® 10 da
BNCC.

e Elencar, na andlise das percepg¢des da professora, 0os aspectos da metodologia que
contribuam para o desenvolvimento da competéncia especifica n® 10 da BNCC.

Quiais sdo as implicacdes desta pesquisa? Reconhecendo possibilidades futuras.

Esta pesquisa apresenta-se potencialmente como possivel orientacdo para o trabalho
com géneros textuais na escola, portanto, este estudo apresenta como uma possivel implicacéo,
a oportunidade de identificar as possibilidades de aplicacéo eficaz da Pedagogia de Géneros e
de conhecimentos da GDV nas préaticas pedagogicas do professor de lingua portuguesa para o
trabalho com os géneros. Desse modo, as teorias aplicadas poderdo contribuir para o fazer
docente, a fim de ajudar os alunos a compreenderem os diferentes tipos de textos, capacitando-
os a identificar as caracteristicas de cada género e produzir textos mais adequados a diversas

situacBes de comunicacéo.

Qual a metodologia escolhida? Métodos para a realizacdo desta pesquisa.

Para a realizacdo de tal tese, selecionou-se a pesquisa participante como método de
trabalho, visto que a professora-pesquisadora participou do estudo em questdo. Segundo
Schmidt (2006, p. 14),

0 termo participante sugere a controversa inser¢cdo de um pesquisador num
campo de investigacdo formado pela vida social e cultural de um outro,
proximo ou distante, que, por sua vez, é convocado a participar da
investigagdo na qualidade de informante, colaborador ou interlocutor
(SCHMIDT, 2006, p. 14)
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Logo, o pesquisador compartilha, interage e acompanha as agdes dos sujeitos da
pesquisa, visto que se insere na realidade a ser pesquisada, a fim de procurar transformar a
realidade desse grupo. Para o registro de tais dados, o pesquisador faz o registro de tudo o que
foi observado e analisa os dados obtidos ao longo da aplicacdo da pesquisa. Entretanto, neste
estudo vou além da concepgdo de pesquisador participante, pois analiso as producdes dos alunos
e seus dizeres. Esta pesquisa configura-se como uma observagédo participante, mas considera a
percepcdo dos agentes envolvidos no processo: os alunos-participantes e eu, professora-
pesquisadora.

Neste estudo, os sujeitos de pesquisa sdo alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de
uma Escola da Rede Estadual de Ensino e de uma da Rede Particular em Divindpolis — MG e
eu, como professora das turmas e pesquisadora. Os instrumentos de coleta de dados sao: diario
de pesquisa, atividades de producdo do género fotorreportagem, conversa informal e grupo

focal, que serdo triangulados ao longo das andlises.

Como organizei esta tese? Estrutura dos capitulos da tese.

Esta tese, resultado do estudo proposto, € composta por uma introducéo, cinco capitulos
e as consideracOes finais. Nesta introducdo, apresentei o porqué realizar tal pesquisa e a
justificativa de tal estudo, situando o contexto social ao qual esta pesquisa esta inserida; em
seguida, apresento as teorias nas quais me baseei para a elaboracdo da proposta de ensino
executada em sala de aula e que permeiam todo o estudo. Por fim, apresento os questionamentos
da pesquisa, bem como os objetivos a serem alcancados e a metodologia de pesquisa.

No capitulo 1, exponho a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e as proposicoes
difundidas para o ensino por competéncias, bem como os conceitos sobre lingua, linguagem e
0 ensino de lingua materna apresentados pela Base. Tra¢o um paralelo, mesmo que sucinto, das
diferentes concepgdes apresentadas, por meio das semelhangas/diferencas entre termos como
multiletramentos, novos letramentos e letramento digital, amplamente difundidos no
documento. Ainda, neste capitulo, apresento as concepcdes de Perrenoud (1999) sobre o ensino
por competéncias, nas quais baseiam-se a BNCC.

No capitulo 2 apresento o referencial teérico. Nesse capitulo abordo os conceitos de
lingua e linguagem de acordo com a Teoria Sociossemiotica, bem como os constructos da
Linguistica Sisttmico-Funcional. Apresento ainda, a Teoria de Géneros e Registros, formulada
por Martin e Rose (2007) e a Gramatica do Design Visual, doravante GDV, por Kress e van
Leeuwen (2006), que nortearam a construcdo da proposta de ensino para a leitura e producéo

de géneros.
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No capitulo 3, apresento e explico a proposta de ensino elaborada conforme da
Pedagogia de Géneros e a GDV, bem como justifico a escolha do género fotorreportagem.
Apresento as atividades de leitura e producdo textuais desenvolvidas ao longo da aplicacao da
pesquisa e a sua relacdo com a Competéncia Especifica n® 10 da BNCC e respectivas
habilidades.

No capitulo 4, descrevo a metodologia utilizada para a realizagdo da pesquisa, expondo
a natureza da pesquisa e 0 contexto na qual esta inserida. Apresento 0s sujeitos da pesquisa,
descrevo os instrumentos utilizados para a coleta de dados, como também os procedimentos
empregados na coleta e anélise dos dados. Por ultimo, defino e apresento como os dados foram
analisados.

No capitulo 5, apresento os dados coletados e suas respectivas analises. Apresento 0s
dados obtidos por meio do didrio de pesquisa, as producles textuais iniciais e finais
desenvolvidas pelos participantes, seguidas de suas analises. Exponho as transcri¢cdes do grupo
focal realizado ao final da aplicagcdo da proposta de ensino, bem como as consideragoes
referente aos dados coletados. Neste capitulo, apresento um paralelo entre as produces textuais
e a Competéncia Especifica n® 10 da BNCC, analisando o desenvolvimento de tal competéncia
pelos participantes.

Por fim, nas consideraces finais, retomo as perguntas feitas e analiso se 0s objetivos
de pesquisa foram alcancados. Discorro também sobre as limitacfes da pesquisa e as possiveis
contribuicdes deste estudo para o ensino de lingua materna e a aplicacdo da BNCC nas aulas de
lingua portuguesa, para o desenvolvimento de suas competéncias, bem como as contribuicdes
para diversos sujeitos envolvidos no processo educativo. Encerro propondo possiveis
desdobramentos desta pesquisa, que poderdo ser Uteis para 0 desenvolvimento do ensino de

lingua materna no contexto escolar.
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1. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - DOCUMENTO PLURAL?

“O proposito da escolarizagdo talvez seja
oferecer a juventude os principios com base nos
quais 0Ss jovens possam  construir 0
conhecimento de que necessitam a medida que
se defrontam com os problemas do seu proprio
mundo; construir 0 conhecimento que 0s
capacite a criar seu préprio mundo de acordo
com seus propositos”.

GUNTHER KRESS (2012, p. 144)

Neste capitulo proponho apresentar a estrutura da BNCC e as proposi¢oes difundidas
para 0 ensino por competéncias, bem como 0s conceitos sobre lingua, linguagem e o ensino de
lingua materna apresentados pela Base, com énfase no ensino fundamental — anos finais. Traco
um paralelo, mesmo que suscinto, das diferentes concepc¢des apresentadas, por meio das
semelhangas/diferencas entre termos como multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 1996),
novos letramentos (ROJO e MOURA, 2019) e letramento digital (RIBEIRO, 2009; 2017),
amplamente difundidos no documento. Por fim, apresento as concepcdes de Perrenoud (1999)
sobre o ensino por competéncias e habilidades, nas quais a BNCC esta ancorada.

A BNCC estrutura-se de modo a deixar claro quais competéncias e habilidades devem
ser desenvolvidas em todas as etapas de ensino, pelas areas do conhecimento e pelos
componentes curriculares. Divide-se em cinco tépicos, nos quais expde, primeiramente, uma
introducdo sobre o documento e seus fundamentos legais e pedagdgicos; a estrutura da BNCC,
como as aprendizagens estdo organizadas e como ler a composicao dos codigos alfanuméricos;
e, por fim, as etapas da educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Em cada uma
dessas etapas, 0 documento discorre sobre o contexto de aprendizagem, as areas de
conhecimento, as competéncias especificas de cada area, 0s componentes curriculares e suas
respectivas competéncias e, finalmente, as habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos.

Segundo o documento, com a sua homologagdo, caberia as redes de ensino “a tarefa
de construir curriculos, com base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC,
passando, assim do plano normativo propositivo para o plano da agéo e da gestéo curricular,
que envolve todo o conjunto de decisdes e acdes” (BRASIL, 2018, p. 20). O objetivo seria
garantir as aprendizagens essenciais definidas de acordo com as etapas de ensino. Em suma, a
Base define as competéncias e as habilidades e as institui¢des de ensino elaboram os curriculos,

a fim de que os alunos desenvolvam as habilidades e competéncias estabelecidas. Neste estudo,
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meu foco é analisar o componente curricular de lingua portuguesa do ensino fundamental —
anos finais, atentando-me para uma de suas competéncias e possiveis habilidades relacionadas
aela.

Para a etapa do ensino fundamental — anos finais, o documento preconiza que “é
importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condicbes e
ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de
informacao” (BRASIL, 2018, p. 60). Ha um olhar atento para as mudancas que ocorrem com
os adolescentes nessa faixa etéria, sendo necessario desenvolver a criticidade do estudante.
Neste momento, a Base discorre sobre as transformac6es sociais ocorridas por meio da cultura
digital e, diante desse contexto social, destaca os desafios que as TDIC impdem para a escola.

Segundo a Base,

é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunicacdo (e também de manipulacdo), e que eduque para usos mais
democraticos das tecnologias e para uma participacdo mais consciente na
cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicacdo do universo digital,
a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interagdo
e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes
(BRASIL, 2018, p. 61).

Os desafios que se apresentam para a escola ocorrem devido as mudancas sociais
decorridas pelo uso das tecnologias, pois “os jovens t€ém se engajado cada vez mais como
protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de interacdo
multimididtica e multimodal e de atuacgdo social em rede” (BRASIL, 2018, p. 61). Observa-se
que ha uma preocupacdo da BNCC em inserir a cultura digital em sala de aula, independente
da &rea de conhecimento e do contetdo curricular, visto que enfatiza em diversos momentos do
texto introdutoério e também da etapa do ensino fundamental sobre 0 novo contexto propiciado
pelo uso das TDIC no ambito social. Aponta ainda a necessidade de repensar as formas de
comunicagdo na atual conjuntura, ao afirmar que devemos desvendar “possibilidades de
comunicacao (e também de manipulacdo)” (BRASIL, 2018, p. 61).

O documento reconhece a necessidade de inclusdo das tecnologias em sala de aula,
visto que estas afetam de modo significativo as formas de comunicagdo, bem como a producéo
de significados dos diversos textos que circulam socialmente. Observa-se, portanto, que a Base
avanca nessa discussdo, uma vez que relaciona a importancia da cultura digital na sociedade
atual com a area de linguagens e com o componente curricular de lingua portuguesa, fato que
ndo acontecia nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Apesar de dedicar um capitulo

sobre a importancia dos recursos tecnoldgicos na sociedade contemporanea, os PCN dos
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terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental (5% a 82 série) ndo fazem uma relacao entre o uso
das tecnologias e o componente de LP. Os PCN reconhecem as potencialidades das tecnologias
de modo geral, ao afirmar que “cada vez mais a linguagem cultural inclui 0 uso de diversos
recursos tecnoldgicos para produzir processos comunicativos, utilizando-se diferentes codigos
de significacdo (novas maneiras de se expressar e de se relacionar)” (BRASIL, 1998, p. 135),
porém tal discussdo se faz no ambito geral da instituicdo escola, ndo sendo associada, como na
BNCC, aos componentes curriculares.

Ao compreender 0s avangos nas discussdes sobre cultura digital e a sua influéncia no
ensino de lingua portuguesa, preconizados pela BNCC, cabe discutir e apresentar as concepcdes
que o documento apresenta sobre lingua e linguagem, assim como apresentar e discutir as
influéncias que a cultura digital acarreta para o ensino de lingua materna e, com isso, discutir
conceitos que foram apropriados pela Base como multiletramentos, novos letramentos e

letramento digital.

1.1. BNCC e as concepcoes de lingua e linguagem: influéncias no ensino de lingua materna

Ao atentar-se para a area de linguagem e para o conteudo curricular de LP, observa-se
que a Base assume a mesma concepcao de linguagem apresentada pelos PCN, entendendo-a
como “uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20). No mesmo caminho, a Base reitera
que “as atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens” (BRASIL, 2018, p. 63). Ambos os documentos apontam para a visao funcionalista,
de linguagem, que analisa a lingua em seu uso real, atentando-se para a relacdo entre a estrutura
linguistica e os aspectos culturais e sociais (BAKHTIN, 2009). Apesar de ndo apresentar as
referéncias bibliograficas e os autores nos quais baseiam-se, 0 texto presente na BNCC
aproxima-se das teorias bakthinianas ao afirmar que

as atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens [...] por meio dessas praticas, as pessoas interagem
consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interacOes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes, valores
culturais, morais e éticos (BRASIL, 2018, p. 63).

Essa afirmacdo esta ancorada numa concepcéo de linguagem que toma como sua
natureza a de comunicar, a de se dirigir ao outro, conforme afirma Bakhtin (2009, p. 116): “[...]

a enunciacdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados e, mesmo
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que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante médio do grupo
social ao qual pertence o locutor”. Logo, a BNCC considera os usos sociais da linguagem para
0 ensino de lingua materna, partindo da analise do texto e dos seus significados para a
aprendizagem. Tais conceitos sdo observados ainda nas competéncias especificas da area de
linguagem, visto que a competéncia 1 afirma que é necessario que o aluno compreenda ““as
linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural, de natureza dinamica (...)
(BRASIL, 2018, p. 65). Nesse sentido, a lingua é estudada nas diferentes concep¢des sociais
que ela exerce e cada individuo constrdi significados através das funcdes e relacbes disponiveis
nos sistemas linguisticos.

No que tange ao componente curricular de Lingua Portuguesa, segundo o documento,
0 ensino de lingua materna deve

(...) proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliagéo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagéo significativa
e critica nas diversas préaticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade,
pela escrita e por outras linguagens (BRASIL, 2018, p. 68).

A fim de cumprir esse papel, tal componente é dividido em eixos de integracéo, a
saber: leitura, oralidade, producdo textual e analise linguistica/semiotica. Segundo o
documento, tais eixos foram separados apenas didaticamente, a fim de uma melhor organizacéo
curricular, porém espera-se que esses eixos se articulem no trabalho com o texto. Nesse sentido,
a Base “assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem” (BRASIL, 2018, p. 67), relacionando 0 texto ao contexto de
producdo e, para tanto, o desenvolvimento de habilidades para o uso da linguagem em diversas
atividades cotidianas.

Ao organizar-se em quatro eixos, leitura, producdo de textos, oralidade e analise
linguistica/semiotica, articulados aos campos de atuacéo artistico-literario, praticas de estudo e
pesquisa, jornalistico-midiatico e vida publica, o documento destaca a importancia de o
contexto escolar se aproximar mais das praticas cotidianas (BRASIL, 2018, p. 84) e, mais uma
vez, aproxima-se da teoria bakhtiniana dos géneros do discurso. Segundo o autor,

0 conteldo tematico, o estilo e a construcdo composicional estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicacéo.
Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
0s quais denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 1997, p. 262).

Na mesma perspectiva do autor, a BNCC divide os conteudos segundo 0s campos de

atuacdo em que as praticas de linguagem se realizam, conforme quadro abaixo.
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Quadro 1 — Campos de Atuacao na sociedade e de usos da linguagem

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacdo na vida pablica

Fonte: BRASIL (2018, p. 84)

Ao definir os campos de atuacao, a Base reconhece as concepcdes de Bakhtin (1997),
no que tange aos géneros discursivos, visto que assume que cada campo de atuacdo elabora seus
proprios géneros discursivos, conforme as necessidades comunicativas. Nesta dire¢éo, ao expor
o0s quadros com as habilidades, apresenta-se também as praticas de linguagem, os campos de
atuacdo e o eixo, os objetos de conhecimento daquele eixo. Na descricdo das habilidades
propostas, a base apresenta os géneros discursivos proprios daquele campo de atuacdo
determinado, reconhecendo que “cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 1997, p. 262).

Uma das coisas que mais difere a BNCC dos PCN ¢é a énfase dada pela primeira a
cultura digital e sua importancia para o ensino de lingua materna. No trecho sobre a area de
linguagem como no componente curricular de lingua portuguesa, o documento reitera a
influéncia da tecnologia no ambito social atual, o qual passa por mudancas em decorréncia do
avanco e da multiplicacdo das TDIC e da facilitacdo do acesso aos equipamentos tecnologicos.
Diante desse cenario, a Base discute os desafios enfrentados pela escola e a necessidade de
incorporacdo de tais tecnologias ao ensino.

E importante que a instituicio escolar preserve seu compromisso de estimular
a reflexdo e a anélise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no
estudante, de uma atitude critica em relagdo ao contetido e & multiplicidade de
ofertas midiaticas e digitais. [...] € imprescindivel que a escola compreenda e
incorpore mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento,
desvendando possibilidades de comunicacdo (e também de manipulacéo), e
que eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para uma
participacdo mais consciente da cultura digital (BRASIL, 2018, p. 61).

E importante destacar que o documento argumenta sobre a apropriacio, por parte da
escola e, consequentemente, do aluno, das tecnologias e das praticas de linguagens, a qual
engloba tanto a leitura e compreensao de textos produzidos em formato digital, bem como a

necessidade de producéo, de configuracao, de disponibilizagéo, de replicacdo e de interagdo em
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ambiente digital, a fim de ampliar o debate acerca de temas que cercam tais préaticas. (BRASIL,
2018, p. 69). Ao afirmar da essencialidade da incorporacdo das novas linguagens ao ensino, a
Base deixa claro que ndo pretende desprezar o escrito/impresso, mas contemplar também, os
“novos letramentos, essencialmente digitais” (p. 69) e reconhece que a inclusdao das TDCI em
ambiente escolar ainda € incipiente e, portanto, necessaria sua discussao.

Com a proposicdo de tal discussdo, amplia-se a concepcdo de linguagem, pois,
enquanto os PCN valorizam o texto oral e escrito, “tornando a linguagem como atividade
discursiva [...] uma pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de
producgdo de textos orais e escritos” (BRASIL, 1998, p. 27), a Base expande tal conceito ao
afirmar que “as atividades humanas realizam-se nas préaticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e,
contemporaneamente, digital” (BRASIL, 2018, p. 63). Ao afirmar a necessidade de amplia¢ao
do letramento dos alunos, a fim de “possibilitar a participacao significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”
(BRASIL, 2018, p. 67-68), esta passa a incorporar modos semidticos distintos do verbal (visual,
corporal, digital) para a compreensdo e a producéo de sentidos.

Ao usar as expressdes “novas” e “outras” para caracterizar a linguagem, a Base
reconhece o carater inovador para um documento oficial que norteara os curriculos das
instituicdes escolares, visto que 0s PCN, por mais que dediquem um capitulo para discutir sobre
a tecnologia e a lingua portuguesa, ndo consideram os multiletramentos e novos letramentos
para 0 ensino de lingua materna. Reconhecem, portanto, a necessidade e a urgéncia de se
trabalhar géneros textuais produzidos também em ambientes digitais, considerando inclusive,
como os alunos passam de consumidores para produtores desses géneros.

Em consonancia, faz-se necessario reforcar a necessidade de mudanca também nas
praticas de ensino de lingua materna. Portanto, ao construir os curriculos com base nas
competéncias e habilidades apresentadas na BNCC, cabe as instituices escolares considerarem
as diversas linguagens, incorporando nas salas de aula o trabalho com géneros textuais
produzidos em ambientes digitais, que considerem as linguagens visual, sonora, escrita, ou
quaisquer outras necessarias para a compreensao e producdo desses géneros. Nessa tentativa,
torna-se essencial que os curriculos considerem os novos letramentos e os multiletramentos
discutidos pelo documento, para tanto, passo a discutir as concepcdes apresentadas no

documento para novos letramentos e multiletramentos.
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1.2. Multiletramentos e Novos letramentos: 0 mesmo que letramento digital?

Uma das conclusdes da minha pesquisa de mestrado aponta que os professores de
lingua portuguesa em Divinopolis desenvolvem praticas de ensino as quais ‘“abordam a
diversidade cultural e a diversidade de linguagens, caracteristica dos multiletramentos”,
entretanto, estes ndo conseguiram ‘“avaliar os multiletramentos dos alunos, pela nao
familiaridade com o conceito ou mesmo pelo distanciamento existente entre a teoria e a pratica
(MORAIS, 2018, p. 123). Tal concluséo reflete na implementacdo da Base, uma vez que tais
conceitos estdo embricados nas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos.
Portanto, cabe aos professores de lingua materna compreenderem tais conceitos, a fim de
potencializar a criacdo de atividades, as quais incorporem adequadamente as habilidades
propostas, pois, segundo Kress,

nado é mais possivel pensar o letramento isolado de uma ampla gama de fatores
sociais, tecnolégicos e econdmicos. Dois fatores distintos, mas relacionados,
merecem destaque particular. Trata-se, por um lado, da ampla transi¢do do
dominio da escrita, ja ha séculos, para 0 novo dominio da imagem e, por outro
lado, da passagem do dominio do suporte livro para o dominio do suporte da
tela. Esses dois juntos estdo produzindo uma revolugéo nos usos e efeitos do
letramento e midia associada para representar e comunicar em todos os niveis
e em todos os dominios. Juntos, eles levantam duas questfes: qual é o futuro
provavel do letramento e quais sdo 0s possiveis efeitos sociais e culturais dessa
mudanca em um nivel mais amplo? (KRESS, 2012, p. 130).

Ao ler os conceitos de letramento(s), novos letramentos e multiletramentos
apresentados pela BNCC, compreende-se que esta os entende de forma complementar, porém
isoladamente. Apesar das diversas referéncias da Base aos termos letramento(s) e
multiletramentos, destaco algumas concepc¢des de letramentos (BRASIL, 2018, p. 224) e novos
letramentos (BRASIL, 2018, p. 69, 475, 487) e a concepgdo de multiletramentos (BRASIL,
2018, p.70).

O termo letramento, combinado com alfabetizagdo apresenta-se em dois momentos da
Base, descritos no segmento do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Apesar de Soares (1998)
partir do conceito de alfabetizacdo ou alfabetizar para conceituar o letramento, ela diferencia os
termos, o0 que ndo acontece em uma das referéncias da BNCC. Ao apresentar as habilidades do
componente curricular Educacdo Fisica para os anos iniciais, a Base afirma que este “pode
colaborar com os processos de letramento e alfabetizagcdo dos alunos, ao criar oportunidades e
contextos para ler e produzir textos que focalizem as distintas experiéncias e vivéncias nas

praticas corporais tematizadas” (BRASIL,2018, p. 224), como se os termos fossem sindnimos.
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Porém, ao apresentar o componente de Lingua Portuguesa para 0s anos iniciais,
observa-se que o documento separa os dois conceitos, alfabetizagéo e letramento, ao afirmar
que no eixo leitura/escuta “amplia-se 0 letramento, por meio da progressiva incorporagdo de
estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente” (BRASIL, 2018, p. 89),
aproximando o conceito apresentado por Soares (2002), a qual define letramento como “o
estado ou condicdo de individuos ou grupos sociais de sociedades letradas que exercem
efetivamente as praticas sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de eventos
de letramento” (SOARES, 2002, p. 145). Tal separacao ¢ observada também em outros trechos
do documento, como por exemplo, nas areas de matematica e ciéncias da natureza, ao trazer os
termos “letramento matematico” (p. 266) e “letramento cientifico” (p. 321).

Ja a ampliacdo do conceito de letramento se da ao tratar da cultura digital nas préaticas
de linguagem. Nas palavras apresentadas no documento, ao enfatizar o uso das TDIC e dos
textos produzidos em ambiente digital, “ndo se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso
[...] préprios do letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também o0s novos
letramentos, essencialmente digitais®” (BRASIL, 2018, p. 69), logo o documento apresenta-0
relacionado a cultura digital. A Base traz tal definicdo numa de suas notas de rodapé ao declarar
que “os novos letramentos remetem a um conjunto de praticas especificas da midia digital que
operam a partir de uma nova mentalidade, regida por uma ética diferente” (BRASIL, 2018, p.
487). A competéncia especifica n® 10 de LP para o ensino fundamental afirma que o estudante
deve “mobilizar praticas da cultura digital” (BRASIL, 2018, p. 87), entende-se, portanto, que o
mesmo deve desenvolver novos letramentos para atingir tal competéncia.

Ao apresentar uma teoria que define os novos letramentos, Leu, Coiro et al (2017)
afirmam que o termo é plural e pode ter varias interpretacGes, conforme as pesquisas avangam
e que, para conceituar o termo, se faz necessario levar em consideracdo o carater efémero do
termo letramento, que se modifica conforme as mudancgas dos contextos sociais, bem como

“tirar vantagem de perspectivas multiplas®, € novas que irdo finalmente emergir, para capturar

4 Enfase da pesquisadora.
5 Para Leu, Coiro et al (2017), “Some people use the term new literacies to capture the new social practices of

literacy that are emerging (Street, 1995, 2003). Rather than seeing new social practices emerging from new
technologies, they tend to see new Technologies emerging from new social practices. Others use the term new
literacies to describe important new strategies and dispositions that are essential for online research and
comprehension (Castek, 2008; Coiro, 2003; Henry, 2006; International Reading

Assaciation, 2009). Still others see new literacies as new discourses (Gee, 2007b) or new semiotic contexts (Kress,
2003; Lemke, 2002). Others see literacy as differentiating into multiliteracies (Cope & Kalantzis, 1999; New
London Group, 1996) or multimodal contexts (Hull & Schultz, 2002), and some see a constructo that juxtaposes
several of these orientations (Lankshear & Knaobel, 2006). When one includes terms such as ICT literacy
(International ICT Literacy Panel, 2002) or informational literacy (Hirsh, 1999; Kuiper & Volman, 2008), the
construct of new literacies becomes even broader. (LEU, COIRO et al, 2017, p. 1156).
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toda a gama de complexidades que definem o letramento durante um periodo em que 0
letramento muda continuamente” (LEU, COIRO et al, 2017, p. 1156)°. Rojo e Moura (2019),
ao discutirem o termo novos (multi)letramentos, afirmam que “o universo aberto pelas novas
tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo (TDIC)” foi o responsavel por “convocar o
adjetivo “novo” como qualificativo de um conjunto de letramentos” (ROJO e MOURA, 2019,
p. 25). Na tentativa de definir uma teoria dos novos letramentos, os autores Leu, Coiro et al
(2017) elencaram as principais mudancas nas praticas sociais, comuns as pesquisas na area dos
letramentos que, segundo os autores, sdo 0 ponto de partida para uma teorizacdo completa,
identificando assim “os principios centrais” (LEU, COIRO et al, 2017, p. 1158), sobre os quais
tal teoria deve ser construida. Entre as mudancas, estdo:

1. A Internet é a tecnologia que esta geracdo definiu para o letramento e
aprendizagem em nossa comunidade global.

2. A Internet e as tecnologias relacionadas requerem novos conhecimentos
adicionais para acessar plenamente seu potencial.

3. Os novos letramentos séo déiticos.

4. Os novos letramentos sdo maltiplos, multimodais e multifacetados.

5. Os letramentos criticos sdo essenciais para 0s novos letramentos.

6. Novas formas de conhecimento estratégico sdo necessarias com novos
letramentos.

7. Novas préticas sociais sdo um elemento central de novos letramentos.

8. Os professores se tornam mais importantes, embora seu papel mude, dentro
das novas salas de aula de novos letramentos (LEU, COIRO et al, 2017, p.

1158)7.

Rojo e Moura (2019) gquestionam a adjetivacdo do termo letramentos e justificam tal

feito devido ao “universo aberto pelas novas tecnologias digitais da informagao e comunicagao
(TDIC)” (ROJO & MOURA, 2019, p. 25), reforgando e parafraseando as contribuigdes de Leu,

Coiro, et al (2017) para a teoria dos novos letramentos. Segundo Rojo e Moura (2019, p. 26),

As novas tecnologias, aplicativos, ferramentas e dispositivos viabilizaram e
intensificaram novas possibilidades de textos/discursos — hipertexto,
multimidia e, depois, hipermidia — que, por seu turno, ampliaram a
multissemiose ou multimodalidade dos préprios textos/discursos, passando a
requisitar novos (multi)letramentos (ROJO & MOURA, 2019, p. 26).

6 Traducdo Propria. Original: [...] “rather to take advantage of multiple perspectives, and new ones that will
ultimately emerge, to capture the full range of the complexities defining literacy during a period in which literacy
continually changes” (LEU, COIRO et al, 2017, p. 1156).

7 Tradugdo Propria. Original: 1. The Internet is this generation’s defining technology for literacy and learning
within our global community. 2. The Internet and related technologies require additional new literacies to fully
access their potential. 3. New literacies are deictic. 4. New literacies are multiple, multimodal, and multifaceted.
5. Critical literacies are central to new literacies. 6. New forms of strategic knowledge are required with new
literacies. 7. New social practices are a central element of New Literacies. 8. Teachers become more important,
though their role changes, within new literacy classrooms ((LEU, COIRO et al, 2017, p. 1156).
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As concepcoes apresentadas pelos autores sdo traduzidas pela BNCC, a qual relaciona
0 conceito de novos letramentos a cultura digital. E, apesar de ndo ser referenciada, tal
conceituacdo apresentada no documento corrobora autores brasileiros que discutem o conceito
de letramento digital, apesar da adjetivacdo ndo aparecer no texto da Base em nenhum
momento. Soares (2002, p. 151) define o letramento digital como “um certo estado ou condicéo
que adquirem o0s que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem pratica de leitura e
escrita na tela”. J& Coscarelli e Ribeiro (2005, p. 9) afirmam que “letramento digital ¢ o nome
que damos, entdo, a ampliacdo do leque de possibilidades de contato com a escrita também em
ambiente digital (tanto para ler quanto para escrever)”. Nesse sentido, ser letrado digital,
segundo Xavier (2005),

pressupde assumir mudancgas nos modos de ler e escrever os codigos e sinais
verbais e ndo-verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as formas
de leitura e escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os
textos digitais € a tela, também digital (XAVIER, 2005, p. 2).

Também Buzato (2010, p. 168) propde uma visdo de letramentos digitais “como redes
complexas de letramentos (praticas sociais) que se apoiam, se entrelacam, se contestam e se
modificam mutua e continuamente por meio, em virtude e/ou por influéncia das TIC”. Para o
autor, letramento digital extrapola o dominio das ferramentas digitais, pois ressalta como as
tecnologias afetam as préaticas sociais, desenvolvendo novas competéncias cognitivas, sociais e
culturais.

Baseado nas definicBes sobre letramento digital, entendendo-o como a “habilidade”
do individuo de ler, compreender, interagir e navegar no ambiente digital, na tela do computador
e/ou celular, tablet entre outros equipamentos, lidando com links e hipertextos, elaborando uma
leitura ndo linear, diferente da leitura realizada no papel, podendo inclusive alterar o texto do
outro, e ciente de que as tecnologias e o proprio computador trardo novas préaticas de leitura e
um diferente acesso a informacao, que possibilitara ou demandara “novos processos cognitivos,
novas formas de conhecimento, novas maneiras de ler e de escrever” (SOARES, 2002, p. 152),
repito aqui a pergunta de Ribeiro (2009, p.28), “o que faz alguém ser letrado digital?”.

Na tentativa de responder esse questionamento, Ribeiro (2009) define:

Letramento digital é a porcdo do letramento que se constitui das habilidades
necessarias e desejaveis desenvolvidas em individuos ou grupos em direcéo a
acdo e & comunicacdo eficientes em ambientes digitais, sejam eles suportados
pelo computador ou por outras tecnologias de mesma natureza (RIBEIRO,
2009, p. 30).
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O usuério deverd desenvolver habilidades que possibilitem a comunicacédo eficiente
nos ambientes digitais. Pensando nestas habilidades e na formagéo do professor, Freitas (2010)
apresenta um levantamento realizado por Souza (2007), onde a autora classifica o letramento
digital em duas defini¢des: restritas e amplas. Segundo Souza apud Freitas (2010, p. 337) “as
definicBes restritas ndo consideram o contexto sociocultural, historico e politico que envolve o
processo de letramento digital. S&o definicbes mais fechadas em um uso meramente
instrumental”. Ja as defini¢des amplas seriam aquelas que consideram os contextos
sociocultural, historico e politico, onde o individuo deve desenvolver competéncias necessarias
para entender e utilizar as informacdes de maneira critica. Corroboro Freitas (2010, p. 338) que
afirma que “ser letrado digital inclui, além do conhecimento funcional sobre o uso da tecnologia
possibilitada pelo computador, um conhecimento critico desse uso”, visto que entendo que o
letramento digital vai além da simples manipulacdo dos equipamentos como computador,
tablets, celulares, entre outros, pois envolve também 0s processos de compreensao e producao
de sentidos em ambientes digitais.

Portanto, consideraremos que o tratamento dado pela BNCC aos “novos letramentos”
engloba também letramento digital, amplamente debatido nas pesquisas nos Gltimos anos, uma
vez que “a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes
letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até
aqueles que envolvem a hipermidia” (BRASIL, 2018, p. 70). Observando o teor da competéncia
especifica n® 10 de LP, escolhida para o desenvolvimento de tal estudo, entendemos que ao
desenvolver tal competéncia, o aluno estara também desenvolvendo o letramento digital ou
novos letramentos proprios da cultura digital.

Por fim, em relacdo ao termo “multiletramentos”, a Base apresenta a mesma concepgao
apresentada pelo New London Group (NLG) (1996). Segundo os autores do NLG, a palavra
multiletramentos representa uma “nova ordem emergente cultural, institucional e global, ou
seja, uma multiplicidade de canais de comunicacdo e midia e a crescente saliéncia da
diversidade linguistica e cultural” (NLG, 1996, p. 63). No componente de lingua portuguesa, a
Base apresenta em nota que

as praticas de leitura e produgdo de textos que sdo construidos a partir de
diferentes linguagens ou semioses sdo consideradas praticas de
multiletramentos, na medida em que exigem letramentos em diversas
linguagens, como as visuais, as sonoras, as verbais e as corporais (BRASIL,
2018, p. 487).

A perspectiva apresentada pela Base é a mesma apresentada pelo NLG, traduzida por
Ribeiro (2021) e estudantes de mestrado e de doutorado do CEFET-MG (RIBEIRO, et al.,
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2021), e por Rojo € Moura (2019, p. 23), os quais afirmam que “o termo “multiletramentos”
remete a duas ordens de significagdo: a da multimodalidade e a das diferen¢as socioculturais”.
Segundo o documento publicado em 1996 pelo Grupo de Nova Londres, multiletramentos foi
a palavra escolhida para “descrever dois importantes argumentos com que podemos abordar as
ordens cultural, institucional e global emergentes: a multiplicidade de canais de comunicagéo e
midia e a crescente proeminéncia da diversidade cultural e linguistica (RIBEIRO et al., 2021, p
18)8.

Na mesma perspectiva apresentada pelo NLG (1996), a Base aponta para os dois
conceitos que caracterizam os multiletramentos: a multiplicidade de semioses e a multiplicidade
de culturas. Ao considerar “diversas linguagens”, a base d4 énfase a praticas de linguagens
permeadas pelas TDIC, contemplando em suas competéncias e habilidades a cultura digital,
considerando assim a multimodalidade presente nos textos e destacando a importancia de um
curriculo que contemple o trabalho com textos multimodais e multissemioticos. Destaca
também a multiculturalidade caracteristica dos multiletramentos ao afirmar que “da mesma
maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta considera, como uma de suas
premissas, a diversidade cultural” (BRASIL, 2018, p. 70).

Tais perspectivas podem ser comprovadas ainda nas competéncias especificas de
lingua portuguesa para o ensino fundamental, refletidas, por exemplo, na competéncia 1, que
trata da multiculturalidade social, visto que o aluno deve “compreender a lingua como
fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades e seus usuérios e da comunidade a
que pertencem” (BRASIL, 2018, p. 87); e na competéncia 3, que trata da multimodalidade, uma
vez que o aluno deve “ler, escutar e produzir textos orais, escritos € multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias” (BRASIL, 2018, p. 87).

Portanto, ao analisar as diferentes concepgdes apresentadas pela Base, percebe-se que
had uma distingdo entre novos letramentos e multiletramentos. Entendemos que, para o
documento, a concepcdo de novos letramentos se iguala aos letramentos digitais e que tal
conceito é utilizado para determinar os textos produzidos e consumidos apenas em ambientes
digitais. Para tanto, compreende-se que o trabalho com as TDIC desenvolvera novos
letramentos que ndo poderdo ser desenvolvidos apenas com o trabalho do texto impresso,

portanto, restrito a cultura digital.

8 Traducdo de Ribeiro et al (2021, p. 18)
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J& o conceito de multiletramentos apresentado pelo documento é um conceito mais
amplo, visto que abrange tanto os textos impressos e orais quanto os textos produzidos em
ambientes digitais, atentando-se para as multiplas culturas e semioses presentes. No
entendimento desta pesquisa, 0 termo “novos letramentos” é uma ramificacdo do conceito dos
multiletramentos, visto que ao desenvolver novos letramentos, os alunos automaticamente
desenvolvem os multiletramentos, uma vez que ndo d& para negar o carater multimodal e
multicultural dos textos digitais. Apesar de afirmar que os termos se complementam, tal
pesquisa compreende o carater diferencial de ambas as defini¢des, visto que elas apresentam
objetivos diferentes no trabalho com o género. Enquanto a perspectiva dos novos letramentos,
apresentada pela Base, objetiva desenvolver no aluno a capacidade de compreender e produzir
textos em ambientes digitais, o que inclui reconhecer as diferentes semioses e como elas
contribuem para a producéo de sentido, os multiletramentos atentam para a capacidade do aluno
de identificar as diversas culturas e diversas semioses para a compreensao e producdo dos
géneros textuais, sejam eles digitais ou ndo. Portanto, a pesquisa desenvolvida nesta tese parte
de uma proposta na perspectiva dos multiletramentos, visto que as atividades desenvolvidas
pelos alunos ora perpassam 0s géneros impressos, ora 0s géneros disseminados nos ambientes
digitais.

Ao selecionar a competéncia especifica n°® 10 para o desenvolvimento desta
investigacdo, reconheco que, por meio dela, pretende-se o desenvolvimento de novos e
multiletramentos, visto que o aluno devera “mobilizar praticas da cultura digital (novos
letramentos), diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais (multimodalidade) para
expandir as formas de produzir sentido (nos processos de compreensao e producéo), aprender
e refletir sobre o mundo (multiculturalidade) e realizar diferentes projetos autorais
(multiletramentos)® (BRASIL, 2018, p. 87). No tocante ao conceito de cultura digital, o
documento afirma que

cultura digital: envolve aprendizagens voltadas a uma participacdo mais
consciente e democratica por meio das tecnologias digitais, 0 que supde a
compreensdo dos impactos da revolugdo digital e dos avangos do mundo
digital na sociedade contemporanea, a construcao de uma atitude critica, ética
e responsavel em relacdo a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais,
aos usos possiveis das diferentes tecnologias e aos conteudos por elas
veiculados, e, também, & fluéncia no uso da tecnologia digital para expressao
de solucbes e manifestagdes culturais de forma contextualizada e critica
(BRASIL, 2018, p. 474)%.

9 Destaques incluidos pela pesquisadora, a fim de identificar como os conceitos de novos e multiletramentos estdo

imbricados na competéncia selecionada.
10 Enfase da pesquisadora.
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Logo, a escolha da competéncia deu-se por tratar de uma competéncia que lida com a
cultura digital e, consequentemente, os conceitos de multiletramentos e novos letramentos.

Passo, portanto, a discorrer sobre o ensino por competéncias, desenvolvido pelo documento.

1.3. BNCC e 0 ensino por competéncias

A BNCC organiza-se por meio de competéncias e habilidades. Primeiramente,
apresenta dez competéncias gerais da educagao basica, que “inter-relacionam-se e desdobram-
se no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacdo Bésica [...] articulando-se
na construcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacéo de atitudes
e valores” (BRASIL, 2018, p. 9), as quais englobam todas as areas de conhecimento e todos os
componentes curriculares de cada segmento. Em seguida, expde as competéncias especificas
das areas de conhecimento, conforme suas especificidades. Na area de linguagens para o ensino
fundamental, sdo apresentadas seis competéncias especificas que abrangem o0s componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. E, por fim,
apresenta as competéncias especificas de cada componente curricular, conforme suas
especificidades. No componente curricular de lingua portuguesa, sdo apresentadas dez
competéncias especificas.

A BNCC apresenta dez competéncias especificas para o ensino de Lingua Portuguesa,
que perpassam todo o ensino fundamental e que “sdo essenciais para a ampliacdo das
possibilidades de participacdo dos estudantes em praticas de diferentes campos de atividades
humanas e de pleno exercicio da cidadania” (BRASIL, 2018, p. 86), conforme apresentadas
abaixo:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam
em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.
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4. Compreender o fenébmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interacbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

6. Analisar informacges, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a conteldos discriminatorios que ferem direitos humanos e
ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagédo de sentidos,
valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestacOes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes
lidicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e producéo), aprender e refletir sobre 0 mundo e
realizar diferentes projetos autorais (BRASIL, 2018, p. 87)

As correspondéncias entre competéncias especificas de lingua portuguesa e 0s eixos
de integracdo foram por mim relacionados, a fim de verificar como as competéncias
devem/podem ser trabalhadas nas aulas de lingua materna. A BNCC n&o apresenta relacao
direta entre os eixos integradores e as competéncias, definindo os trabalhos com os eixos
integradores para, posteriormente, apresentar as competéncias a serem desenvolvidas pelo
contetdo curricular de lingua portuguesa. Tais competéncias corroboram a concepcao de lingua
e linguagem apresentadas pela BNCC (Competéncia 1), que assume a centralidade do texto
para a realizacdo do trabalho (Competéncia 7). Vinculam-se também, aos eixos de integracédo
propostos para a area: oralidade (Competéncia 3); leitura/escuta (Competéncias 6, 8 e 9);
producdo (escrita e multissemidtica) (Competéncias 2, 6 e 10) e; analise linguistica/semidtica
(Competéncias 4 e 5).

Os eixos integradores sdo amplamente discutidos pela Base, a qual aponta a
necessidade de desenvolver tais eixos inseridos em praticas que permitam a reflexdo e a
capacidade do aluno de ampliar as habilidades de uso da lingua, seja oral ou escrita, em
processos de leitura e/ou producéo textual. No quadro abaixo, apresento um compilado dos

eixos integradores e as respectivas praticas propostas pela BNCC.
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Quadro 2 — Eixos integradores

Eixo leitura Praticas de linguagem que decorrem da
integracdo ativa do leitor/ouvinte/espectador
com os textos escritos, orais, multissemioéticos
e de sua interpretacao.

Eixo da Producdo de Textos Préticas de linguagem relacionadas & interagéo
e & autoria (individual ou coletiva) do texto
escrito, oral, multissemi6tico, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos.

Eixo da Oralidade Praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face.
Eixo da Analise Linguistica/Semidtica Procedimentos e estratégias (meta)cognitivas

de anélise e avaliagdo consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos
(orais, escritos e multissemi6ticos), das
materialidades dos textos, responsaveis por
seus efeitos de sentido, seja no que se refere as
formas de composicdo dos  textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemi6ticos) e pela situacdo de producéo.

Fonte: BRASIL (2018, p. 71-80) Adaptado.

Ao discutir os eixos integradores, a BNCC apresenta as possiblidades do trabalho com
0 texto no que tange as préaticas de uso e reflexdo, possibilitando que o estudante amplie sua
dimenséo leitora e sua autoria na producdo textual. Cabe destacar que, como mencionado
anteriormente, hd uma ampliacdo na concepcdo da composicdo textual, visto que o termo
multissemidtico(s) (usado 47 vezes no documento) passa a compor e caracterizar as definices
de textos, recursos, repertorios e géneros, acrescido aos termos “oral e escrito”, passa a
configurar textos, recursos, repertorios, géneros orais, escritos e multissemioticos!! (BRASIL,
2018).

As discussdes apresentadas no que tange aos eixos integradores sdo essenciais para 0
desenvolvimento das competéncias supracitadas, visto que o documento deixa claro que se deve
considerar tais pressupostos para o desenvolvimento das competéncias especificas do
componente curricular de lingua portuguesa, a fim de ampliar a participacdo estudantil em
diferentes préticas de linguagem e em diferentes campos de atuagdo humana, para o exercicio
pleno da cidadania (BRASIL, 2018, p. 86).

Segundo a BNCC,

[...] competéncia € definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

11 Enfase da pesquisadora
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A defini¢ao do termo “competéncias” apresentado pela Base corrobora os conceitos e
definigdes apresentados por Perrenoud (1999, p. 7), que afirma que as competéncias sdo a
“capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. Segundo o autor, ao enfrentar determinado tipo de
situagcdo, o individuo devera mobilizar “recursos cognitivos”, dentre eles o conhecimento
adquirido. Pode-se entender também que a definicdo de competéncia apresentada pela Base
traduz o que Perrenoud apresenta como 0s conhecimentos declarativos (mobilizagcdo de
conhecimentos); conhecimentos procedimentais (habilidades) e; conhecimentos condicionais
(atitudes e valores). Apesar da Base ndo apresentar referéncias em seu texto ao trabalho de
Perrenoud (1999), acredita-se, porém, que ha uma releitura, mesmo que em parte, do trabalho
do autor. Este afirma que ndo ha como desenvolver uma competéncia na escola sem que o aluno
experimente situacdes reais, em que mobilize conhecimentos. Para o0 autor, a construcao da
competéncia “¢ inseparavel da formagao de esquemas de mobilizagao dos conhecimentos com
discernimento, em tempo real, ao servigo de uma acao eficaz” (PERRENOUD, 1999, p. 10).

Logo, entende-se que para o0 desenvolvimento de competéncias na escola, faz-se
necessario mobilizar praticas sociais reais, para que o aluno experimente situacdes em que sao
necessarias a mobilizacdo dos conhecimentos para a resolucdo de problemas, como afirma
Perrenoud (1999, p.38) “"fazer como se" as disciplinas ja formassem para competéncias, cujo
exercicio na aula prefiguraria a implementagdo na vida profissional ou na extraprofissional”.

Ao focar no ensino por competéncias, a BNCC afirma que “as decisdes pedagdgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias” (BRASIL, 2018, p. 13), logo,
a atencdo deve voltar-se para o que “os alunos devem saber” e o que “devem saber fazer”
(BRASIL, 2018, p. 13), mobilizando os conhecimentos adquiridos para a solugdo de demandas
cotidianas. Segundo Perrenoud (1999), os conhecimentos adquiridos pelos alunos “constituem
recursos, frequentemente determinantes, para identificar e resolver problemas, para preparar e
para tomar decisoes” (PERRENOUD, 1999, p. 58). O autor afirma ainda que trabalhar por
competéncias requer que haja uma mudanca no ensino, uma vez que as competéncias sdo
construidas com o exercicio de situagdes complexas (PERRENOUD, 1999, p. 59) e para que
iSSO aconteca, a pratica pedagogica deve também mudar, bem como o pensamento do professor
que esta em sala de aula, pois segundo o autor “vé-se claramente que tal pratica remete para
outra epistemologia e para outra representacdo da construcdo dos conhecimentos na mente
humana” (PERRENOUD, 1999, p. 59). Ao optar pelo ensino por competéncias, a BNCC
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assume que “a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de agdes
que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC” (BRASIL, 2018, p. 13).

Perrenoud (1999, p. 27) explica que o desenvolvimento de uma competéncia no e pelo
aluno requer “raciocinios explicitos, decisdes conscientes, inferéncias e hesitagcdes, ensaios e
erros”. O autor completa que o ensino por competéncias engloba as praticas sociais as quais 0s
alunos estdo inseridos, a fim de possibilitar que os alunos resolvam problemas relativos a
superagao de uma situacao, ou seja, “uma capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos
para enfrentar um tipo de situagdo” (PERRENOUD, 1999, p. 15).

Ao observarmos os postulados do autor e as proposicoes apresentadas pela BNCC no
que tange ao ensino por competéncias, concluimos que outro desafio se apresenta ao fazer
docente. O professor precisa planejar suas aulas pensando no desenvolvimento de habilidades
e competéncias pelos alunos. Segundo a BNCC, o ensino de lingua materna sera organizado em
praticas de linguagem — “oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e
andlise linguistica/semidtica” (BRASIL, 2018, p. 71), que se traduzem em objetos do
conhecimento. Nas experiéncias desta pesquisadora, tais objetos chegam as salas de aula, na
maioria das escolas brasileiras, limitados as regras de memorizacdo da gramatica normativa,
apesar da ressalva do documento sobre a necessidade de préaticas de reflexdo, que levem o
estudante a ampliar sua capacidade de uso da lingua em variadas praticas de linguagem. O
ensino de lingua materna tem passado por mudancas significativas devido as orientacGes
tedrico-metodoldgicas, que discutem sobre a analise e reflexdo da lingua, proposta esta prevista
na BNCC, porém o grande desafio é: como traduzir tais competéncias para o ensino? O
desenvolvimento de habilidades especificas ja garante o desenvolvimento das competéncias
propostas pelo documento? Como desenvolver nas aulas de lingua portuguesa praticas sociais
complexas?

Perrenoud (1999) alerta para o entendimento incorreto do ensino por competéncias, ao
afirmar que,

na falta de formar somente competéncias, a escola poderia, ao menos, além de
fornecer conhecimento, trabalhar capacidades descontextualizadas — sem
referéncia a situacOes especificas — porém “contextualizaveis”, tais como
saber explicar, saber interrogar-se ou saber raciocinar. Em vez de criar
situacBes complexas, seria acentuada no treinamento a parte do exercicio de
capacidades isoladas, da ordem dos métodos ou habilidades gerais de
pensamento e expressdo. De resto, o0 ensino de conhecimentos continuaria
sendo o caminho principal (PERRENOUD, 1999, p. 51).

Segundo o autor, a compreensao incorreta do ensino por meio de competéncias levara

as instituicdes escolares a trabalharem tais competéncias sem a devida complexidade das
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praticas sociais que permitirdo desenvolver corretamente as competéncias necessérias para
aquela situacdo, de forma descontextualizada. Para trabalhar por meio de competéncias,
segundo o autor, fazem-se necessarias praticas pedagdgicas interessantes e pertinentes, que
considerem a idade e nivel dos alunos, as competéncias que deverao ser desenvolvidas e o
tempo disponivel para isso (PERRENOUD, 1999).

Porém, o0 que se observa desde o inicio da implementagdo da BNCC nas escolas do
pais, € o foco nas habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos, em muitos momentos sem
uma reflexdo sobre as competéncias a serem trabalhadas. Como exemplo, observamos o
Curriculo Referéncia de Minas Gerais, que se apresenta como o curriculo a ser trabalho nas
escolas de Minas Gerais, definindo curriculo como “uma construgao social do conhecimento,
pressupondo a sistematizacdo dos meios para que esta construcdo se efetive; trata-se da selecao
dos conhecimentos historicamente produzidos e construidos e as formas distintas de assimila-
los” (MINAS GERAIS, 2018, p. 11).

Este faz uma descricdo e uma releitura da BNCC, sem muitos acréscimos para a area
de linguagem e, consequentemente, de Lingua Portuguesa. Segundo tal documento, “as
competéncias do componente de Lingua Portuguesa estdo em consonancia com as
competéncias da area de Linguagens e com as competéncias gerais da BNCC” (MINAS
GERAIS, 2018, p. 212), repetindo no curriculo as competéncias especificas de lingua
portuguesa para o ensino fundamental. Segundo o Curriculo,

O ensino de Lingua Portuguesa deve qualificar os estudantes para o
aprendizado permanente e para 0 exercicio da cidadania, formando-os
locutores/autores e interlocutores capazes de usar a lingua materna para
compreender o que ouvem e leem e para se expressar em variedades e registros
de linguagem pertinentes e adequados a diferentes situagbes comunicativas.
Tal prop6sito implica o acesso a diversidade de usos da lingua e aos géneros
de discurso do dominio puablico, bem como aos géneros surgidos ou
modificados pela cultura digital, que as exigem, condicdo necessaria ao
aprendizado permanente e a inser¢ao social (MINAS GERAIIS, 2018, p. 213).

Tais diretrizes apresentadas pelo Curriculo sdo traduzidas no Plano de Curso, que é
revisto anualmente. O Plano de Curso do ano de 2023 é apresentado em forma de tabela e
descreve as praticas de linguagem, as habilidades, os objetos do conhecimento, os conteidos
relacionados, as orientacGes pedagogicas e os descritores do SAEB, sem qualquer vinculo as
competéncias a serem trabalhadas. Tal vinculo é apresentado apenas no texto geral do

Curriculo, ao afirmar que,

Os objetos de conhecimento, assim como as praticas de ensino, devem ser
selecionados em funcgdo da aquisicdo e desenvolvimento das competéncias e
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habilidades de uso da lingua e da reflexdo sobre esse uso em diversas préticas,
e ndo em funcdo do dominio de conceitos e classificaces como fins em si
mesmos. Assim, devem compor o curriculo do componente curricular Lingua
Portuguesa aqueles contetdos considerados essenciais & vida em sociedade,
especialmente aqueles cuja aprendizagem exige intervencdo e mediacdo
sisteméticas da escola, para o desenvolvimento de competéncias especificas.
Vale destacar que essas competéncias perpassam todos 0s componentes
curriculares do Ensino Fundamental e sdo essenciais para a ampliacdo das
possibilidades de participacdo dos estudantes em praticas de diferentes
campos de atividades humanas e de pleno exercicio da cidadania (MINAS
GERAIS, 2018, p. 214).

Ambos os documentos, Curriculo Referéncia e BNCC, discorrem sobre a necessidade
de desenvolver as competéncias essenciais aos alunos e, nesta tese me proponho a pensar no
como fazer, por meio de proposta pedagodgica que apresente pratica de linguagem complexa,
que possibilite ao aluno desenvolver habilidades especificas e vivenciar tais praticas, por meio
de leitura e producao de fotorreportagens, a fim de propor meios possiveis gque possam levar ao
desenvolvimento da competéncia especifica n® 10 de lingua portuguesa. Para tanto, optei pela
linguagem na perspectiva da Teoria Sociossemidtica da linguagem, especificamente a
Pedagogia de Géneros associada aos conhecimentos da Gramatica do Design Visual para
elaboracdo de tal proposta. No préximo capitulo, trato desse referencial tedrico da area de

linguagem que embasa minha proposta pedagdgica apresentada adiante.
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2. TEORIA SOCIOSSEMIOTICA E SEUS DESDOBRAMENTOS

A escrita, a imagem e a cor se prestam a
diferentes tipos de trabalho semiético; cada um
tem seus potenciais distintos de significado — e,
neste caso, a imagem pode ter vantagem sobre
a escrita. E isso, em poucas palavras — e, de
certa forma, tdo simples quanto isso — é o
argumento para tomar a ‘“multimodalidade”
como o estado normal da comunicagio
humana?'?,

GUNTHER KRESS (2010, p. 1)

A Teoria Sociossemidtica delineia-se a partir das teorias social e semidtica. A primeira
dessas teorias parte da sociedade e da situacéo de uso para o estudo da linguagem, cujo foco
esta em compreender como se d& a comunicacao entre 0os homens e a relagéo entre os individuos
e desses com a sociedade (MEILLET, SAUSSURE, 1916). Segundo Marra & Milani (2012),
na concepcdo de Meillet, trata-se “de uma posse concreta adquirida no meio social”, e completa
que “para o autor, a linguagem ¢ um fato social, e cada lingua, e toda lingua, como noc¢éo
particular e concreta, ¢ também um fato social” (MARRA & MILANI, 2012, p. 70). Ja a
segunda teoria se preocupa com a linguagem em todas as suas manifestacdes, cujo foco esta no
desvendar do como, onde, porgue e para que 0 homem usa a lingua, bem como a linguagem em
geral, e como a sociedade o faz. Nessa perspectiva, a lingua ¢ vista “enquanto fendmeno social,
internalizada pelos falantes em um processo de desenvolvimento de necessidades e restrigoes
comunicativas, bioldgicas, psicologicas e contextuais” (MEURER, 2009, p. 36).

Segundo Gualberto e Kress (2018, p. 2), na Teoria Sociossemiotica “os textos siao
vistos como complexos multimodais: eles sdo compostos por mais de um modo. A escrita, a
fala, 0 gesto, a masica, a danca, o design sdo exemplos de modos, de recursos materiais para
evidenciar o sentido”®. Para Kress (2003), os géneros relinem tracos caracteristicos dos
contextos sociais aos quais estdo inseridos, bem como a finalidade dos participantes envolvidos
no discurso naquele contexto. O autor completa que considera o género como a “categoria que

realiza a relagdo dos participantes envolvidos no texto como interagdo” (Kress, 2003, p. 107).

12 Traducdo proépria da pesquisadora. Original: Writing and image and colour lend themselves to doing different
kinds of semiotic work; each has its distinct potentials for meaning — and, in this case, image may just have the
edge over writing. And that, in a nutshell — and, in a way, as simple as that — is the argument for taking
‘multimodality’ as the normal state of human communication (KRESS, 2010, p. 1)

13 Tradugéo prépria da pesquisadora. Original: [...] texts are seen as multimodal complexes: they are constituted

by more than one mode. Writing, speech, gesture, music, dance, layout, are examples of modes, the material
resources for making meaning evident (GUALBERTO & KRESS, 2018, p. 2).
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O género textual € concebido com a finalidade especifica da comunicag&o, tido como uma
prética social discursiva. Os participantes, em determinado contexto de producéo, produzem a
mensagem estabelecendo relagdo com outro participante.

Porém, o crescente uso da tecnologia por parte da sociedade possibilitou novos modos
de produgdo de significados, alterando a constituicdo de alguns géneros. Antes
predominantemente linguistico, hoje constituido de imagens, dudio, movimento, entre outros.
Segundo Kress (2003), os géneros podem ser constituidos de mais de um modo semidtico,
podendo ser escrito, imagético, auditivo, visual, entre outros. Portanto, a analise de géneros
tidos como multimodais deve considerar ndo somente o texto linguistico, mas a imagem e
outros simbolos que o compdem. Paiva (2013, p. 122) considera que a nocdo de
multimodalidade no trabalho e estudos com textos podem se adequar para se levar em conta
que elementos nao verbais sdo também passiveis de textualidade.

Por mais que antes os géneros fossem considerados apenas enquanto codigo
linguistico, a multimodalidade ja se fazia presente em todo ato comunicativo, portanto a analise
do discurso multimodal deve considerar como os diferentes modos semioticos se entrelacam
para criar um texto unificado ou evento comunicativo. Partindo do pressuposto de que, em
muitos dominios da escrita contemporanea, a estrutura textual é realizada ndo por meios apenas
linguisticos, mas também visualmente, a anélise deve-se voltar também para os demais recursos
semioticos presentes no texto.

A teoria sociossemidtica,

considerando que as praticas semioticas, verbais, gestuais ou outras
constituem manifestacfes por meio das quais se exprimem «conotativamente»
as posicdes sociais dos agentes, propunha-se inventariar as correspondéncias
entre tipos de comportamentos (em primeiro lugar linguisticos) e tipos de
papéis sociais (definidos a partir de varidveis tais como a idade, o sexo, o
estatuto profissional etc.) (LANDOWSKI, 2014, p. 11).

Halliday desenvolve a Linguistica Sistémico-Funcional, reconhecendo a lingua néo sé
como uma manifestacdo cultural. Silva (2012), em sua tese, apresenta as defini¢cbes de lingua

apresentadas por Halliday, o qual afirma que

a lingua é considerada um sistema de significacdo (por isso, semi6tico) que,
juntamente com outros sistemas semiéticos, constitui a cultura humana
(Halliday, 1989). Ela é definida como natural, e ndo inventada, propria do ser
humano, um modo de expressdo verbal, em oposicdo a outras formas de
expressao, tais como a musica, a danca e outras manifestacdes artisticas
(Halliday & Mathiessen, 2004). Enquanto sistema semidtico é, entdo, um
conjunto finito de signos distintos, os quais, por sua vez, sdo a fusdo de um
conteudo a sua expressdo (Eggins, 1994), equivalente aos termos de Saussure,
um significado e seu significante (Saussure, [1916] 1988). Esta soma de um
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conteudo e sua expressao é arbitraria, mas o sistema semidtico constitui-se
como tal no meio social (SILVA, p. 31, 2012).

A partir da proposta de Halliday, outros autores consideram a LSF pertinente para o
estudo e entendimento de outros modos semidticos, além do linguistico, como por exemplo
Kress e van Leeuwen (1996) que, ancorados na LSF, propdem a Gramatica do Design Visual.
Halliday, assim, tem sua teoria ampliada, 0 que mostra o potencial da teoria para estudar lingua
e outros modos semioticos. Logo, as ideias sobre multimodalidade que desenvolvo no
predmbulo do capitulo sdo estudados, em sua maioria, a partir da LSF de Halliday, a qual passo

a descrever em seguida.

2.1. Linguistica Sistémico Funcional

Desenvolvida por M. A. K. HALLIDAY, a Linguistica Sistémico-Funcional,
doravante LSF, é uma teoria que parte do significado. Nessa perspectiva, a unidade semantica
de andlise € o texto e ndo a oracdo isoladamente, portanto, tal teoria apresenta-se como uma
teoria da comunicacdo humana. Segundo Neves (1994, p. 113) “a gramatica funcional
considera, afinal, a competéncia comunicativa, isto é, a capacidade que os individuos tém nao
apenas de codificar e decodificar expressdes, mas também de usar e interpretar essas expressées
de uma maneira interacionalmente satisfatoria”. Fuzer e Cabral (2014) definem os termos
sistémica e funcional, que caracterizam o termo linguistica. Para as autoras,

Ela é sistémica porque vé a lingua como redes de sistemas linguisticos
interligados, das quais nos servimos para construir significados, fazer coisas
no mundo. Cada sistema é um conjunto de alternativas possiveis que podem
ser semanticas, léxico-gramaticais ou fonoldgicas e grafoldgicas. E funcional
porque explica as estruturas gramaticais em relagdo ao significado, as funcdes
gue a linguagem desempenha em textos (FUZER & CABRAL, 2014, p. 19).

Para Halliday (1996), a linguagem é o produto de um processo social, ou seja, a
interpretacdo da lingua devera acontecer dentro de um contexto sociocultural, uma vez que
pertence a uma cultura e por isso, entendida em termos semiéticos. Para o autor, 0 uso que
fazemos da lingua parte da nossa necessidade de relacionar na sociedade, portanto, parte de
escolhas, conforme as possibilidades disponiveis no sistema linguistico.

Segundo Carmo (2014), a LSF considera: a linguagem como produto do processo
social em gue os sujeitos estdo inseridos; as trocas de significado por meio dos diferentes signos
linguisticos; a linguagem como semidtica social, portanto deve-se interpreta-la dentro do
contexto sociocultural, pois, como pertencente a uma cultura, deve ser compreendida em termos

semidticos em seu interior; a lingua consistindo de textos ou o discurso — troca de significado
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em contexto interpessoal; a ligacdo inseparavel entre lingua(gem) e estrutura social; o complexo
ideoldgico: além de perceber a lingua como um sistema social, esta representa seus padrdes de
variacdo que caracterizam as culturas humanas — questdo de negociacao/politica e; a lingua
sendo interpretada em relacdo aos processos sociais: interpretar tanto o discurso quanto o
sistema linguistico.

Segundo Neves (1994, p. 112), a “gramatica funcional é uma teoria geral da
organizacdo gramatical de linguas naturais que procura integrar-se em uma teoria global de
interacdo social”. Portanto, para a LSF, a lingua devera sempre ser interpretada em relagao aos
processos sociais: analisar tanto o discurso quanto o sistema linguistico. Halliday (1996), alem
de perceber a lingua como um sistema social, compreende que esta representa seus padrdes de
mudanca que ddo caracteristicas as culturas humanas, ou seja, 0 autor propde interpretar 0s
processos linguisticos a partir dos processos sociais, considerando o contexto de situacdo e de
cultura de cada processo.

Nas concepgdes da linguistica sistémico-funcional, segundo Fuzer e Cabral (2014, p.
21), “a linguagem ¢ um recurso para fazer e trocar significados, utilizada no meio social de
modo que o individuo possa desempenhar papéis sociais”, logo, a lingua ndo ¢ o fim e sim o
meio para que o individuo possa inserir-se na sociedade, relacionando com seus pares. Para
tanto, a linguagem se materializa em textos, inseridos em um contexto de cultura e de situagéo.
Segundo Halliday & Matthiessen (2004, p. 14) “o termo 'texto' refere-se a qualquer instancia
de linguagem, em qualquer meio, que faga sentido para alguém que conhega a linguagem™?4,
Segundo os autores, 0s textos podem ser analisados com um fim em si mesmo, com intuito de
considerar os elementos gramaticais que os constituem; ou podem ser considerados como
artefatos, considerando os significados ali produzidos. Nas palavras de Halliday & Matthiessen
(2004, p. 23), “uma lingua é um recurso para criar significado, e o significado reside em padrdes
sistémicos de escolha”, ja o texto “¢ o produto de uma selecdo continua em uma rede muito
grande de sistemas — uma rede de sistemas”'®, inseridos dentro de contextos de situacéo e
cultura. Completo as palavras dos autores, afirmando que isso vale para outras formas de
criagéo e expresséo de significados, portanto, para o uso da linguagem em geral.

Para a LSF, o conceito de contexto € extremamente importante, visto que segundo a

teoria, todo texto insere-se em dois contextos (situacional e cultural), conforme imagem abaixo:

14 Tradugdo propria da pesquisadora. Original: “The term ‘text’ refers to any instance of language, in any medium,
that makes sense to someone who knows the language” (Halliday & Matthiessen, 2004, p. 14)

15 Tradugio propria da pesquisadora. Original: “A language is a resource for making meaning, and meaning resides
in systemic patterns of choice” [...] A text is the product of ongoing selection in a very large network of systems
— a system network (Halliday & Matthiessen, 2004, p. 23).
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Figura 1: Texto em Contexto

Fonte: Fuzer & Cabral, 2014, p. 26
Segundo Gouveia (2009),

Do ponto de vista da LSF, todo o texto ocorre em dois contextos, um dentro
do outro. O primeiro nivel contextual é definido pelo contexto de situagéo, o
segundo pelo contexto de cultura. Trata-se de dois niveis que, no plano de
estratificacdo do sistema, correspondem a niveis extralinguisticos, sendo que
asua relagdo com os niveis linguisticos, em que o estrato do contexto se realiza
no estrato do contetdo (GOUVEIA, 2009, p. 13)

Nesta linha, 0 contexto de situacdo € o “ambiente imediato no qual o texto esta de fato
funcionando” (FUZER e CABRAL, 2014, p. 27), conceituado por Halliday (1996) por meio de
trés variaveis: campo, rela¢bes e modo, referindo-se respectivamente a atividade praticada pelos
participantes, as relagdes entre os participantes e 0s papéis que estes desempenham como
controle, hierarquia, distancia social e grau de formalidade, e a linguagem e o papel que esta
exerce na atividade, considerando o compartilhamento entre os integrantes, o canal € 0 meio
(FUZER e CABRAL, 2014, p. 30), conforme figura abaixo:

Figura 2: Variaveis do Contexto de Situacgao

VARIAVEIS DO CONTEXTO DE SITUAGAO

CAMPO - \ MODO
RELACAO/PAPEL
Atividade Participantes na situac3o Linguagem constitutiva ou auxilialr
Objetivo Participantes no texto gelo Ioraléfescntof?fqu nao verbal
Finalidade Distancia social anal grafico ou fénico

Fonte: FUZER & CABRAL, 2014, p. 30
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O contexto de situacdo considerard o0 campo, o0 qual remete as
experiéncias/situagdes/atividades nas quais o participante se insere; a relacées, que determinam
0s participantes da situacdo, qual papel desempenham, quem é o falante e quem é o ouvinte e a
distancia social entre eles e, por fim; o0 modo, o qual se refere ao tipo de linguagem utilizada
pelo participante naquela pratica social.

Ja o contexto de cultura,

refere-se ndo sé a praticas mais amplas associadas a diferentes paises e grupos
étnicos, mas também a préticas institucionalizadas em grupos sociais, como a
escola, a familia, a igreja, a justica, etc. O contexto de cultura relaciona-se,
assim, ao ambiente sociocultural mais amplo, que inclui ideologia,
convengdes sociais e instituicdes” (FUZER e CABRAL, 2014, p. 28).

Ao considerar que o texto estd inserido também em um contexto de cultura, sua
andlise/producdo/compreensdo perpassa as praticas, valores e crencas compartilhados por
membros daquela cultura. Neste contexto de cultura que, segundo a LSF, os géneros sdao
criados, assemelhando-se a definicdo bakhtiniana de género, ao afirmar que os géneros sao
determinados pelas particularidades de um determinado campo da comunicacao.

O modelo sistémico funcional cunhado por Halliday “enquadra-se numa gramatica
sistémica que se interpreta metafuncionalmente” (NEVES, 1994, p. 117). Para Halliday e
Matthiessen (2004), as funcdes basicas da linguagem objetivam compreender a experiéncia
humana (metafuncdo ideacional) e representar as relacfes sociais (metafuncdo interpessoal),
realizadas por meio da organizacdo da mensagem (metafuncgéo textual). Fuzer e Cabral (2014,
p. 32) afirmam que “metafunc¢des sdo as manifestagdes, no sistema linguistico, dos propositos
que estdo subjacentes a todos os usos da lingua”.

Ao conceituar e justificar o uso do termo “metafungdes”, Halliday e Matthiessen
afirmam que

a analise sistémica mostra que a funcionalidade é intrinseca a linguagem:
isto é, toda a arquitetura da linguagem estd organizada segundo linhas
funcionais. A linguagem é como é por causa das fung¢des em que evoluiu
na espécie humana. O termo “metafuncao” foi adotado para sugerir que a
funcdo era um componente integral da teoria geral (HALLIDAY E
MATTHIESSEN, 2004, p. 31)%

Nesse sentido, Halliday (1994) relaciona as metafungdes as cada variavel do contexto,

visto que tais variaveis estdo ligadas as funcdes que a linguagem exerce. Halliday e Matthiessen

18 Tradugéo propria. Original: the systemic analysis shows that functionality is intrinsic to language: that is to say,
the entire architecture of language is arranged along functional lines. Language is as it is because of the functions
in which it has evolved in the human species. The term ‘metafunction” was adopted to suggest that function was

an integral component within the overall theory. (HALLIDAY E MATTHIESSEN, 2004, p. 31).
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(2004) classificam tais metafuncbes como ideacional, interpessoal e textual, cada uma
relacionada a uma variagdo do contexto situacional, conforme quadro 3:

Quadro 3: Variaveis do contexto situacional e metafun¢des da linguagem

Variaveis do contexto de situacao Metafuncdes da linguagem
Campo < > Ideacional
Relacbes < > Interpessoal
Modo < > Textual

Fonte: FUZER & CABRAL, 2014, p. 32

2.1.1. A metafuncéo ideacional

A metafuncéo ideacional refere-se as ideias, a como o falante concebe a realidade a
sua volta e como utiliza a gramatica para construir suas experiéncias por meio da linguagem.
Segundo Fuzer & Cabral (2014, p. 39), “quando o individuo expressa a sua experiéncia do
mundo material ou de seu mundo interior (o de sua propria consciéncia)”, faz, portanto, uso do
componente experiencial da metafuncdo ideacional. A oracdo constitui-se como a representacdo
das experiéncias do falante, sendo as experiéncias externas consideradas como processos, que
representam os eventos das atividades humanas realizadas no mundo; e as experiéncias internas,
que representam as lembrancas, reacdes, pensamentos e sentimentos. Segundo a LSF, “o ser
humano ¢ capaz de fazer relagdes entre um e outro fragmento de sua experiéncia” (FUZER &
CABRAL, 2014, p. 39), o que na funcao ideacional é representado por processos, participantes
e circunstancias.

Segundo Halliday & Matthiessen (2004, p. 29) “a linguagem fornece uma teoria da
experiéncia humana, e alguns dos recursos da lexicogramatica de cada lingua sdo dedicados a
essa funcdo. Nds a chamamos de metafuncéo ideacional e a distinguimos em dois componentes,
o experiencial e 0 16gico!”. Na fun¢io ideacional, em termos gramaticais, 0s componentes da
oracdo sdo capazes de representar as experiéncias dos participantes da oragdo, por meio da
transitividade, que determina a relagdo entre 0os componentes — processo, participantes e

circunstancia — para a formagéo de figuras que, segundo Fuzer e Cabral (2014, p. 41), “sao os

" Traduc&o prépria. Original: In other words, language provides a theory of human experience, and certain of the
resources of the lexicogrammar of every language are dedicated to that function. We call it the ideational
metafunction, and distinguish it into two components, the experiential and the logical.
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significados produzidos pelos processos em associagdo com participantes e, opcionalmente,
circunstancias”, conforme quadro 4:

Quadro 4: Componentes da oracao

Componentes | Definicdo

Processo Representam eventos que constituem experiéncias, atividades humanas
realizadas no mundo; representam aspectos do mundo fisico, mental e
social.

Participante Realizados por grupos nominais que fornecem informacgbes sobre

pessoas, lugares, coisas e ideias envolvidas no processo de uma oracao.

Circunstancia | Adicionam significados a oracdo pela descricdo do contexto em que o
processo se realiza.

Fonte: FUZER & CABRAL, 2014, p. 41-53 - Adaptado

2.1.2. A metafuncéo interpessoal

Ja a metafuncéo interpessoal refere-se a relagdo dos participantes no discurso. Como
o falante interage com outras pessoas, mostrando a natureza das relacGes sociais interpessoais
entre aqueles que estdo utilizando a lingua. Segundo Fuzer & Cabral (2014, p. 103), “através
da interacdo, podemos estabelecer e desenvolver papéis sociais e identidade, bem como
participar de grande variedade de processos sociais”. Segundo a LSF, a interrelacdo entre
individuos se constitui por meio da linguagem, visto que podemos negociar relagdes, expressar
opinides e atitudes, significando os textos. De acordo com tal metafuncéo, a oracdo é analisada
ndo sO para representar a realidade do falante, mas também como parte do contato entre falante
e ouvinte. Segundo Halliday & Matthiessen (2004),

Sempre que usamos a linguagem, sempre ha algo acontecendo. Ao mesmo
tempo, construir a linguagem € sempre representar: representar Nnossos
relacionamentos pessoais e sociais com as outras pessoas ao nosso redor. A
oracdo da gramatica ndo é apenas uma figura, — algum fazer ou acontecer,
dizer ou sentir, ser ou ter — com seus varios participantes e circunstancias; é
também uma proposi¢do ou uma proposta, por meio da qual informamos ou
guestionamos, damos uma ordem ou fazemos uma oferta, ou expressamos
nossa avaliacdo e atitude para com guem nos dirigimos e sobre o que estamos
falando. Esse tipo de significado é mais ativo: se a funcdo ideacional é a
‘linguagem como reflexdo’, essa € a ‘linguagem como agdo’. Nos a chamamos
de metafuncdo interpessoal, para sugerir que ela é tanto interativa e pessoal
(HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004, p. 29-30)*.

18 Traducdo propria da pesquisadora. Original: Whenever we use language there is always something else going

on. While construing, language is always also enacting: enacting our personal and social relationships with the
other people around us. The clause of the grammar is not only a figure, representing some process — some doing
or happening, saying or sensing, being or having — with its various participants and circumstances; it is also a
proposition, or a proposal, whereby we inform or question, give an order or make an offer, and express our
appraisal of and attitude towards whoever we are addressing and what we are talking about. This kind of meaning
is more active: if the ideational function of the grammar is ‘language Basic concepts for the study of language as
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Na metafuncéo interpessoal, os dois papéis da fala — dar e solicitar — constituem as
relacbes entre os individuos, por meio dos quais fazemos uma oferta, apresentamos um
comando, declaramos ou perguntamos algo, por meio de recursos linguisticos que contribuem
para estabelecer tal relagdo (FUZER & CABRAL, 2014).

2.1.3. A metafuncéo textual

Por fim, a metafuncéo textual, refere-se as relagdes presentes entre 0s componentes
textuais. Tal funcéo liga-se & maneira como o falante organiza a comunicagdo e as estruturas
que produzem essa comunicacdo na forma de uma mensagem, mediante determinados
propdsitos. Essa metafuncdo analisa como o falante organiza a fala/escrita para compreender e
ser compreendido pelo ouvinte/leitor, visto que o uso da lingua pode se dar de maneira
espontanea ou previamente organizada, dependendo do contexto ao qual o falante se insere.
Essa metafuncéo € o uso da linguagem para a construcédo e organizagdo da mensagem, ou seja,
sequéncia, fluxo da informacéo e coesdo. Segundo Halliday e Matthiessen (2004),

A gramatica apresenta um terceiro componente, outro modo de significagdo
que se relaciona com a construcdo do texto. Em certo sentido, essa pode ser
considerada uma funcéo capacitadora ou facilitadora, uma vez que ambas as
outras — construir a experiéncia e encenar as relacdes interpessoais —
dependem da capacidade de construir sequéncias de discurso, organizando o
fluxo discursivo e criando coesdo e continuidade a medida que ele avanca.
Isso também aparece como um motivo claramente delineado dentro da
graméatica. N6s a chamamos de metafungdo textual (HALLIDAY &
MATTHIESSEN, 2004, p 30)™.

Considerar-se-a para fins de analise, nessa metafuncdo, a estrutura da informacéo,
atentando-se para a informacédo dada e a informacdo nova; e a estrutura tematica, analisando o
tema, elemento inicial da oracéo, e o rema, elemento seguinte ao tema (FUZER & CABRAL,
2004).

Ao utilizar a LSF como teoria para a analise de diferentes géneros e tipos de texto,
varios autores desenvolveram outras teorias de analise discursiva, que partem das categorias

apresentadas por Halliday em sua gramética (FUZER & CABRAL, 2014, p. 19), e aplicacGes

reflection’, this is ‘language as action’. We call it the interpersonal metafunction, to suggest that it is both
interactive and personal (HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004, p. 29/30).
19 Tradugdo prépria da pesquisadora. Original: the grammar also shows up a third component, another mode of

meaning which relates to the construction of text. In a sense this can be regarded as an enabling or facilitating
function,since both the others — construing experience and enacting interpersonal relations — depend on being
able to build up sequences of discourse, organizing the discursive flow and creating cohesion and continuity as it
moves along. This too appears as a clearly delineated motif within the grammar. We call it the textual metafunction
(HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004, p 30).
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decorrentes, como a Teoria de Géneros e Registros, formulada por Martin e Rose (2007) e a
Gramética do Design Visual, doravante GDV, por Kress e van Leeuwen (2006), que norteardo

a construcdo da proposta de ensino para a leitura e producéo do género fotorreportagem.

2.2. Pedagogia de Géneros

Com base na LSF, Martin e Rose (2006, 2007, 2012) propéem um trabalho com o
género textual em escolas de ensino primario e secundario em Sidney - Australia, que parte de
uma metodologia ciclica para a leitura e producdo textual baseada numa visdo do texto como
exemplar de género discursivo. O nome “Escola de Sidney” ficou conhecido na década de 1990,
referindo-se as propostas de trabalho com linguagem e educacéo realizado pelo Departamento
de Linguistica da Universidade de Sidney, que se espalhou por escolas da Australia e
posteriormente tornou-se um movimento internacional (OLIVEIRA; CABRAL, 2016).
Segundo Rose (2010, p. 2), “a abordagem da Escola de Sidney ¢ explicitamente projetada como
intervencionista, seguindo a visdo de Halliday da linguistica como uma forma de acdo social

ideologicamente comprometida”?°

, hessa perspectiva, os géneros “sdo definidos como uma
configuracéo recorrente de significados, que encenam as praticas sociais de uma cultura”?!
(MARTIN & ROSE, 2007, p. 6), ou seja, varios tipos de texto representam diferentes contextos
sociais.

O género é posicionado como um nivel abstrato de andlise coordenando
campo, modo e relagbes (conhecidos coletivamente como registro), e o
registro é realizado, por sua vez, por meio da linguagem (semantica do
discurso, lexicogramética e fonologia/grafologia)?> (MARTIN & ROSE, 2007
p. 231).
O programa de letramento desenvolvido pelos autores é conhecido como Reading to
Learn (Ler para Aprender), que tem como objetivo principal desenvolver habilidades de leitura
e escrita, a fim de capacitar os alunos a produzirem e lerem diferentes géneros textuais. Segundo

Martin e Rose (2012, p. 17) apud Fuzer (2021, p. 239), séo caracteristicas da proposta da Escola

2 Traducdo prépria da pesquisadora. Original: “The Sydney School approach is explicitly designed as
interventionist, following Halliday’s view of linguistics as an ideologically committed form of social action.”
(ROSE, p. 3, 2010).

21 Tradugdo prépria da pesquisadora. Original: “[...] are defined as a recurrent configuration of meanings and that
these recurrent configurations of meaning enact the social practices of a given culture” (MARTIN & ROSE, 2007,

p. 6).
22 Tradug@o da propria pesquisadora. Original: “[...] genre is positioned as an abstract level of analysis co-

ordinating fi eld, mode and tenor (known collectively as register), and register is realised in turn through language
(discourse semantics, lexicogrammar and phonology/graphology)” (MARTIN & ROSE, 2007 p. 231).
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de Sidney, o “planejamento de estratégias de ensino que podem ser aplicadas em diferentes
segmentos de ensino em diferentes disciplinas”.

Para o estudo dos géneros, a Escola de Sidney propde organizar os géneros em
familias, com base nas funcdes sociossemidticas: Envolver, Informar e Avaliar. Segundo Fuzer
(2021, p. 239), “anogdo de agrupamentos de géneros tem sido uma constante nos estudos sobre
géneros em anos recentes”, devido as necessidades educacionais e “pelas propostas que se
baseiam em géneros de texto e em como estes podem ser trabalhados no decorrer dos anos
escolares, considerando-se os curriculos do ensino fundamental e médio”. Em paralelo, a
proposta da BNCC de analisar os diferentes géneros conforme os diferentes campos de atuacao,
aproxima-se das familias de géneros apresentadas pela Escola de Sidney, portanto,
compreende-se que tal teoria pode ser eficaz no trabalho com as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas conforme a BNCC.

A primeira proposta com o ciclo foi sugerida por Rothery (1994, 1996), que define trés
etapas principais para o trabalho com género textual em sala de aula. Tais etapas sao descritas
por Rose (2010) como: Desconstrucdo (orientando os alunos a reconhecerem o contexto
cultural, encenacdo e principais caracteristicas linguisticas em textos exemplares do mesmo
género); Construcdo Conjunta (orientando toda a turma a construir outro texto no mesmo
género); e Construcédo Individual (na qual os alunos escrevem um terceiro texto exemplar do
mesmo género) (ROSE, 2010, p. 13).

Posteriormente adaptado e ressignificado por Martin e Rose (2012), o ciclo de ensino
aprendizagem ganhou uma nova etapa, de negociacdo e expandiu-se para pesquisas em todo o
mundo. Segundo os autores, cabe salientar que os estagios sdo independentes, ou seja, ndo
necessariamente o trabalho com leitura e producdo de textos deve iniciar em um estagio
especifico e caminhar em sentido horario. Os estagios do ciclo objetivam possibilitar ao aluno
a producédo do género proposto e a reflexdo de forma critica sobre a préatica discursiva e sobre

a funcdo social do género produzido, conforme a figura 3.
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Figura 3 — Ciclo de Ensino Aprendizagem
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Fonte: Adaptado de Rose e Martin (2012)

2.2.1. A etapa de negociacao

A primeira etapa do ciclo, a negociacdo, parte da construcdo do campo de
conhecimento, estabelecendo o que os alunos ja sabem sobre o género, que experiéncias fardo
parte da exploracdo proposta e como serdo organizadas e registradas as informacdes das
atividades. Nesta etapa, cabe ao professor compreender o que o0s alunos sabem sobre o género
a ser explorado. Quanto ao papel do aluno na construcdo do conhecimento, tal etapa permitira
compreender qual é o campo, quais experiéncias e atividades fardo parte do trabalho a ser
realizado e como tais atividades seréo organizadas e registradas. Segundo Fuzer (2014, p. 62),
“o ponto de partida de um trabalho com produ¢do textual deve ser o contexto de uso da

linguagem, aliado ao trabalho com aspectos léxico-gramaticais”.
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2.2.2. A etapa de desconstrucao

Na segunda etapa, a desconstrucéo, o professor parte da leitura do género para que o
aluno reconheca em qual contexto de situacéo e de cultura o género esté inserido, observando
qual o objetivo social desse género, quem o usa e por que, qual a relagéo entre escritor e leitor,
qual o registro, o tema e recursos préprios do idioma do género (MARTIN, 2000; MARTIN e
ROSE, 2007). Fuzer (2014) explica que tal etapa auxilia os estudantes a reconhecerem
caracteristicas do género por meio da leitura, a fim de coletar informacdes para posterior
producdo. Nos dizeres da autora,

sob a perspectiva sistémico-funcional, nessa etapa, o professor leva os alunos
a desconstrucdo de exemplares de textos que instanciam géneros cuja forma
de estruturacdo eles mesmos utilizardo, posteriormente, em suas proprias
producdes (MARTIN e ROSE, 2012). Assim, o aluno aprendera um pouco
mais com o auxilio da leitura, importante recurso de ampliacdo do repertério
para o desenvolvimento de temas sobre os quais se tem de escrever (FUZER,
2014, p. 64).

Cabe, nesta etapa de desconstrucao, reconhecer as caracteristicas do género estudado,
por meio da leitura e compreensdo de outros géneros j& publicados. “O aluno aprendera um
pouco mais com o auxilio da leitura, importante recurso de ampliacdo do repertério para o
desenvolvimento de temas sobre os quais se tem de escrever” (FUZER, 2014, p. 64). Cabe ao
professor desenvolver atividades de leitura e interpretacdo textual, com foco no género
estudado. Segundo Martin & Rose (2012), na etapa de desconstrucdo, os alunos deverdo
identificar o contexto de cultura e de situacdo ao qual o género esta inserido, bem como
identificar os recursos da linguagem utilizados na producao textual, conforme quadro 5.

Quadro 5 — Etapa de Desconstrugao

CONTEXTO DE CULTURA
Qual o proposito social deste género?
Quem o usa? Por qué?

CONTEXTO DE SITUACAO
Qual é o registro, ou seja, campo, relagdes, modo?
TEXTO

Quais sao as fungdes dos estagios?
Quais séo alguns dos recursos da linguagem?
Como saberemos sobre o que é o texto?
Qual a relacéo entre o escritor e o leitor?
Fonte: Adaptado de Rose e Martin (2012)23

23 Traducdo propria. Original: Desconstruction. Contexto of culture: What is the social purpose of this genre? Who
uses it? Why? Context of situation: Wha tis the register? i.e. field, tenor, mode. TEXT: What are the functions of
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Por meio de atividades de leitura, os alunos poderéo responder as perguntas propostas
e, consequentemente desenvolver habilidades de producdo textual, visto que a leitura apresenta
“novas oportunidades conversacionais que atraiam os alunos para comunidades publicas,
profissionais e académicas mais amplas. Assim, os alunos aprenderdo a escrever dentro dos

contextos altamente letrados que enfrentardo mais tarde na vida” (BAZERMAN, 2006, p.43).

2.2.3. A etapa de construcéo coletiva

Na terceira etapa, a construcao coletiva, os alunos seréo incentivados a produzirem a
primeira escrita do género estudado, de forma coletiva. Nessa etapa, 0 professor prepara 0s
alunos para a producéo, apresentando as estruturas linguisticas que serdo utilizadas e exemplos,
para gue em conjunto, escrevam um texto exemplar do género em questdo com a ajuda do
professor. Segundo Fuzer (2014, p. 64), “a etapa de escrita, por sua vez, consiste no registro
organizado das ideias e informacOes em forma de texto, pertencente a um género textual
especifico”. A construcdo conjunta ¢ orientada pelo professor, por meio de pesquisa e de
informacdes sobre o campo, bem como a identificacdo dos recursos de linguagem que deveréao
ser utilizados.

O papel do professor nessa etapa € essencial durante a producdo escrita, visto que o
aluno deve ser orientado quanto as estruturas e forma de redigir o género trabalhado (SOUZA,
2019). De acordo com a autora,

Durante esta fase, é possivel perceber se 0s estudantes comegam a apreender
a importancia dos modelos/amostras/exemplares para a producdo textual
independente. Essa fase € importante para que os alunos compreendam as
necessidades de se pensar os interlocutores, a proposta social do género que
sera produzido e as caracteristicas especificas do género. Ha também a
possibilidade de antecipar o tipo de relacéo existente entre o produtor textual
e a audiéncia para qual o texto sera enderecado, a fim de que os produtores
percebam se a lingua e a linguagem a ser utilizada devera ser mais ou menos
formal. Tem-se uma boa oportunidade para reforcar as caracteristicas
contextuais, funcionais e linguisticas do texto em questdo (SOUZA, 2019, p.
56).

Logo, o trabalho nessa etapa de construcdo coletiva podera partir do que ja foi
trabalhado nas etapas de negociacao e desconstrucao, a fim de levar o aluno a perceber em quais

praticas de linguagem o género esta inserido, quem sdo os interlocutores do discurso e quais

recursos linguisticos sdo mobilizados durante a producgdo. Cabe destacar, ainda, como afirma

the stages? What are some of the language features? How do we know what the text is about? What is the
relationship between the writer and the reader?
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Souza (2019), que nesta etapa é importante que haja uma conversa com os alunos, relacionada
as aprendizagens adquiridas sobre o género trabalhado.

2.2.4. A etapa de construcao individual

Por fim, na ultima etapa, a construcéo individual, o aluno sera incentivado a produzir
0 género individualmente tratando de um tema diferente do trabalhado anteriormente, contando
neste momento com a monitoria do professor (MARTIN, 2000; MARTIN e ROSE, 2007).
Segundo Souza (2019, p. 60) “os alunos irdo escrever sobre um tema diferente do ja trabalhado
em sala; sendo assim, mudangas no campo implicam mudangas lexicais”. Nesse momento, o
trabalho com a producéo individual deve contar com a reescrita do texto do aluno, visto que o
aluno, caso haja tempo, podera produzir rascunhos e reescrever, corrigindo o que for necessario.
Apesar de ser uma escrita individual, nesse momento o aluno pode consultar o professor e 0s
demais colegas sobre a produgéo escrita, bem como discutir aspectos de edicao.

Segundo Martin e Rose (2006, 2007), a metodologia permite a interacdo entre
professor e aluno e adiciona niveis de suporte intensivos para que os alunos possam reconhecer
padrdes da linguagem na leitura de textos a fim de utilizar tais padrdes na producgéo textual
(Martin 2006, Martin & Rose 2007), e “além de um foco na linguagem mais detalhado, ele usa
ciclos altamente projetados (...) para permitir que todos os alunos leiam e escrevam textos que
estdo muito além de sua competéncia independente” (ROSE, 2010, p. 13).

Com base na Pedagogia de Géneros, Fuzer (2014, p. 58) apresenta uma proposta de
“sistematizacdo do processo de produgdo textual organizado em etapas que ajudem o aluno a
fazer seus textos terem vida para leitores a distancia”, nomeando-as em pré-escrita, escrita e
poOs-escrita. As etapas apresentadas pela autora corroboram com o circulo de Martin e Rose
(2007), partindo da desconstrugdo do género estudado, producéo individual e produgéo coletiva
do género estudado. Segundo a autora,

o0 trabalho com a escrita de textos como processo e como produto [...] tem
demonstrado que produzindo textos, revisando com auxilio de feedbacks e
reescrevendo, quantas vezes forem necessarias, 0 aluno-autor melhora néo sé
seu desempenho no uso de recursos da linguagem de acordo com o género
textual produzido, como também a consciéncia do seu papel no processo de
producdo (FUZER, 2014, p. 73).

2.2.5. Aplicacdes da Pedagogia de Géneros no Brasil
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Na perspectiva dos estudos com a Pedagogia de Géneros, Souza (2019) verificou em
sua tese como a construcao de significados acontece nos textos produzidos pelos alunos, a partir
de praticas de leitura e escrita de textos multimodais no ensino de lingua estrangeira. Para isso,
utilizou-se das teorias dos multiletramentos, da Pedagogia de Géneros e da Gramatica do
Design Visual (GDV) para elaborar e aplicar uma proposta de ensino de leitura e produgéo de
textos multimodais para alunos do ensino médio. Segundo a autora, as atividades propostas por
ela “favoreceram o desenvolvimento do letramento critico dos alunos”, (SOUZA, 2019, p. 264),
uma vez que 0s mesmos trouxeram interpretacao textual diferente da apresentada pelo autor ou
pelo professor, e também contribuiram para que os alunos “desenvolvessem outras capacidades
de leitura e producéo textual diferentes das tradicionais, como, por exemplo, 0 manuseio de
ferramentas digitais, saber este necessario ao individuo do século XXI” (SOUZA, 2019, p. 267).

Trabalhos voltados para a leitura e producdo de textos na perspectiva da teoria
sociossemiotica e da pedagogia de géneros sdo coordenados pela professora doutora Cristiane
Fuzer, da Universidade de Santa Maria. Em um projeto intitulado “Ateli€ de Textos”, a
professora, juntamente com alunos do curso de Letras, realiza atividades em escolas publicas
de Santa Maria - RS, com o objetivo de “promover ¢ sistematizar procedimentos para conduzir
0 processo ensino-aprendizagem de leitura e producdo de textos de alunos do ensino bésico,
numa perspectiva textual-interativa” (FUZER, 2014, p. 2). Nessas oficinas a autora adota a
perspectiva de género da Escola de Sidney, reconhecendo que a producéo textual deve partir do
contexto de uso da linguagem, aliada a aspectos Iéxico-gramaticais (FUZER, 2014), visto que
a pedagogia baseada em géneros objetiva preparar os alunos para ler diferentes textos e utilizar
0 que aprenderam por meio da leitura em sua propria producdo (ROSE e MARTIN, 2012).
Segundo Fuzer (2014), o trabalho voltado para a producdo de textos na perspectiva da
pedagogia de géneros possibilita que o aluno melhore, “ndo s6 seu desempenho no uso de
recursos da linguagem de acordo com o género textual produzido, como também a consciéncia
do seu papel no processo de produgido” (FUZER, 2014, p. 73).

Vérias outras pesquisas surgiram a partir das oficinas realizadas pelo Atelié de Textos.
Gehrke (2015), em sua tese de doutoramento, estabelece um novo género denominado
microcrénica verbo-visual. A autora apresenta como base para o estudo de géneros multimodais
a teoria sociossemidtica de Halliday (1994), bem como a perspectiva de géneros da Escola de
Sidney e a GDV e objetiva verificar se a microcrénica verbo-visual “pode ser considerada um
género dentro da perspectiva da Escola de Sidney” (GEHRKE, 2015, p. 83). Com um corpus
de 100 microcronicas publicadas no Jornal Zero Hora a partir de 2010, a autora faz uma anélise

da composicao visual e léxico-gramatical do género e destaca que o género por ela estudado
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tem “o potencial de se produzirem significados ideacionais, textuais e interpessoais,
direcionados ao estreitamento de vinculos com o leitor, formando, mantendo ou refor¢ando
opinides e valoragdes sobre o seu cotidiano” (GEHRKE, 2015, p. 196), o que a inclui como
género dentro da Escola de Sidney.

Também fruto do trabalho realizado no Atelié de Textos, a tese de Oliveira (2017)
aponta para o trabalho com o género autobiografia a luz da Pedagogia de Géneros. A autora
objetivou verificar se o trabalho proposto pela Escola de Sydney pode ser adaptado para turmas
de jovens e adultos e para isso, propds a turma uma producdo de textos autobiograficos,
aplicando as etapas do ciclo de aprendizagem proposto por Martin e Rose (2012). Oliveira
(2017, p. 219) concluiu que “é possivel aplicar as orientagdes australianas nos estudos de
género”, porém refor¢a que “é preciso adapta-la a realidade de nossas escolas brasileiras e a
cada contexto em que se inserem”. Nessa perspectiva, ¢ valido afirmar que a Pedagogia de
Géneros desenvolvida por Martin & Rose (2007) possibilita avan¢os no processo de ensino-
aprendizagem de géneros textuais nas escolas de ensino regular do pais.

Fundamentada na Pedagogia de Géneros e na proposta de sistematizacdo do processo
de producdo textual apresentada por Fuzer (2014), a proposta de ensino apresentada nesta
pesquisa considerard, como ja apresentado anteriormente, o género fotorreportagem como um
género do campo jornalistico-midiatico, que tem por objetivo situar, registrar, demonstrar o
progresso e descrever detalhadamente uma situacéo real e as pessoas envolvidas nela (SOUSA,
2004, p. 104), ou seja, contar uma historia sobre determinado tema, por meio da fotografia. Por
isso, cabe ainda apresentar o trabalho com a GDV, que faz parte, juntamente com a Pedagogia
de Géneros, da proposta de ensino apresentada nesta pesquisa.

Posicionar, registrar, demonstrar o progresso e descrever detalhadamente uma situagéo

real e as pessoas envolvidas nela.

2.3. Multimodalidade e a Gramatica do Design Visual

Na obra Multimodality: a social semiotic approach to contemporary communication,
Kress (2010) apresenta a evolugdo da teoria Linguistica para uma teoria sobre a Semiotica
Social considerando a Multimodalidade, que altera o entendimento sobre a producdo de
significado e consequentemente, a comunicacdo. Segundo o autor, o significado surge em
ambientes de interacdo social e a teoria sociossemiética da linguagem se interessa pelo
significado, em todos os seus formatos, uma vez que esse significado surge destes ambientes.

Assim, os signos sdo produzidos em situacdes interacionais.
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O autor destaca trés aspectos pertinentes aos significados. O primeiro aspecto diz da
producdo de significado e das categorias aplicadas nos tipos de representacdo, de comunicagao
e recursos de comunicagdo. Ja o segundo aspecto trata da multimodalidade, que discute as
relacdes entre os variados modos semidticos que produzem significado. A multimodalidade
“trata-se da utilizacdo conjunta de varios modos semidticos nos processos de producdo e de
comunicagdo de significados” (SILVA & QUEIROZ, 2021, p. 15). Como afirma o autor, a
multimodalidade esta presente nos diversos momentos da nossa vida, seja numa conversa
informal ou na leitura de um livro. Portanto, entender a multimodalidade vai além de apenas
incluir as imagens nos textos escritos, mas considerar diferentes modos como cores, imagens,
gestos, som, entre outros. Segundo Silva e Queirdz (2021, p. 18), “quando usamos esse termo,
pensemos na propria morfologia da palavra multi-modal-idade, um fenémeno (-idade) em que
varios (multi-) modos estdo presentes”. O terceiro aspecto considerado por Kress (2010)
focaliza um modo semidtico especifico, descrevendo forma e significado, que sdo apropriados
as especificidades de determinado modo. Na Semidtica Social, o significado e a forma
aparecem integrados, como um signo, que é sempre produzido de acordo com os interesses dos
participantes em situacdes especificas. Portanto, para Kress (2010) os signos sdo metéforas e
como tais sdo sempre criadas em praticas sociais especificas para participantes com objetivos
também especificos.

Igualmente, o trabalho de Kress e van Leeuwen (1996/2006) com a multimodalidade
e a leitura de imagens esta ancorado na LSF, pois, com base na Gramatica Sistémico-Funcional,
desenvolvem um modelo para a leitura de imagens, a Gramatica do Design Visual (GDV). Os
autores preveem uma valorizacdo no aspecto visual dos textos, uma vez que 0s textos impressos
vém perdendo espaco para os textos digitais e as imagens também realizam significados
culturais, devendo ser compreendidas enquanto um modo semidtico.

Pensando nesse carater multimodal dos géneros, em que a analise excede a leitura e
interpretacdo apenas do codigo linguistico, e no crescente uso da imagem na constituicdo de
tais géneros, Kress e van Leeuwen cunharam a Gramatica do Design Visual (GDV) em 1996
por meio do livro Reading Imagens the Grammar of Visual Design que, segundo 0s autores,
apresenta seu foco “na descrigdo desses recursos ideacionais, interpessoais e textuais conforme
eles sdo realizados no modo visual?*” (KRESS & VAN LEEUWEN, 1996, p. 44). Nessa

perspectiva gramatica “é compreendida como um conjunto de recursos socialmente construidos

24 Tradugdo propria da pesquisadora. Original: “Our focus is on the description of these ideational, interpersonal
and textual resources as they are realized in the visual mode” (KRESS & VAN LEEUWEN, 1996, p. 44).
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para a produgdo de significados” (CARMO, 2014, p. 116). Segundo Carmo, a GDV se propde
a

[d]escrever os modos como a linguagem visual representa a experiéncia, ao
mesmo tempo em que estabelece relacfes ao ser organizada em uma estrutura
visual, ou seja, 0 conhecimento da sintaxe visual e de seus principios, 0s quais
sdo norteados pelas escolhas feitas as quais sdo, por sua vez, potencialmente
significativas dentro das culturas (CARMO, 2014, p. 118).

Para Jewitt (2005, p. 315) a “leitura e escrita sd3o e sempre t€ém sido multimodais. Eles
requerem a interpretacdo e design de marcas visuais, espago, cor, fonte ou estilo, e, cada vez
mais imagem e outros modos de representa¢io e comunicagdo”?>.

Por mais que antes os textos fossem considerados materializacdes apenas do modo
verbal (oral ou escrito), a multimodalidade ja se faz presente nos textos em geral, portanto a
analise do discurso multimodal deve considerar como os diferentes modos semidticos se
entrelacam para criar um texto unificado ou evento comunicativo. Partindo do pressuposto que,
em muitos dominios da escrita contemporanea, a estrutura textual é realizada ndo por meios
apenas linguisticos, mas também visualmente, a anélise deve-se voltar também para os demais
recursos semioticos presentes no texto.

Para a GDV, as metafuncdes da LSF ganham novas denominaces, a fim de abranger
a analise de imagem, sendo, funcdo representacional (funcdo ideacional), que consiste na
reproducao das experiéncias de mundo através da linguagem visual, é dividida em duas partes:
narrativa e conceitual; funcdo interacional (fungdo interpessoal), que consiste no
estabelecimento de relacBGes entre o observado (participante representado na imagem) e o
observador e; funcdo composicional (funcéo textual), que se refere a organizacdo da mensagem,
sua composicdo, o que implica na relagéo entre os elementos constituintes do todo multimodal.

Kress e van Leeuwen (2006), afirmam que as estruturas visuais possibilitam interpretar
as experiéncias humanas (funcdo representacional) e as formas de interagdo com o0 outro
(funcéo interacional), expresso por meio da escolha de diferentes estruturas composicionais
(funcdo composicional). A funcéo representacional analisa as imagens a fim de identificar as
experiéncias humanas por elas representadas. Nesta perspectiva, as imagens séo divididas em
estruturas narrativas, que contam um evento ou demonstram uma acao, e estruturas conceituais,
que retratam conceitos e categorias representadas nas imagens. A funcdo interacional analisa as

relacbes estabelecidas entre o produtor e o espectador da imagem, observando o contato

25 Tradugdo propria da pesquisadora. Original: [...] reading and writing are and Always have been multimodal.

They require the interpretation and design of visual marks, space, colour, font or style, and, increasingly image,
and Other modes of representation and communication” (JEWITT, 2005, p. 315).
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estabelecido por meio do olhar do participante representado, a distancia social estabelecida por
meio dos planos projetados e a atitude do participante, determinada pelo angulo, que estabelece
maior ou menor envolvimento. Por fim, a funcdo composicional analisa as estruturas e
composicdes presentes na imagem e como esses elementos se organizam para producdo de
significado. Ela é composta de trés elementos, o valor informacional, que se refere ao valor de
cada informacdo apresentada na imagem, a saliéncia, que se refere ao uso das cores, nitidez ou
outros recurso que confere destaque a determinada informacdo e a moldura, que apresenta
linhas divisdrias para valorizar ou ndo determinada informacéo.
Segundo Vieira & Silvestre (2015),

em contextos multimodais, as imagens transformam-se em referéncias diretas
ou indiretas da realidade fisica e social, sendo necessaria uma escolha seletiva,
tendo em vista que as sociedades usam imagens como um modo de legitimar
argumentos e fatos relatados e descritos, entretanto ndo podemos ignorar que
as imagens usadas pelas diversas midias contribuem com a identificacdo das
formacdes ideoldgicas, construidas nesses diferentes espacos midiaticos e
também podem revelar a manipulacdo de ideologias que pode ocorrer na
selecdo das imagens mostradas e também naquelas que foram expurgadas ou
ocultadas (VIEIRA,SILVESTRE, 2015, p. 46).

2.3.1. A funcao representacional

A funcdo representacional da GDV relaciona-se a metafuncéo ideacional da LSF, que
visa a construcdo das experiéncias do ser humano no mundo, as pessoas que estao envolvidas e
as representacdes construidas por tais individuos. Em termos representacionais, Kress & van
Leeuwen (2006) classificam as imagens em estruturas narrativas e conceituais. Tais processos
classificam-se em categorias de acdo e de reagdo (vetores), verbal (baldes de fala), mental
(balGes de pensamento, processo de conversdo (ciclico) e simbolismo geométrico (formas
geométricas denotando acBes, como setas e outros) (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006). Ja a
estrutura conceitual “diz respeito ao estado geral das coisas, relacionando-as aos participantes”
(CECCHIN & FUZER, 2021, p. 98).

As estruturas conceituais se organizam em: classificatoria, a qual organiza os elementos
visuais em categorias, implicitas ou ndo, considerando as caracteristicas de cada elemento;
analitica, a qual apresenta partes estruturadas de um elemento visual, a fim de compor um
significado; e a simbdlica, a qual propde uma representacdo simbolica dos elementos e seus
atributos (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006). As classificagdes da funcdo representacional

podem ser observadas na figura 4:
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Figura 4 — Funcéo Representacional - GDV
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Fonte: Elaborada pela autora com base em KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 74.
Segundo Kress & van Leeuwen (2006, p. 46),

O ponto importante neste estagio néo € o detalhe da analise, mas a observagao
de que os modos semidticos de escrita e comunicagdo visual tém, cada um,
seus proprios meios bastante particulares de perceber o que podem ser
relagBes semanticas bastante semelhantes. O que na lingua é percebido por
palavras da categoria ‘verbos de a¢do’ € percebido visualmente por elementos
que podem ser formalmente definidos como vetores. O que na linguagem é
percebido pelas preposi¢des locativas é percebido visualmente pelas
caracteristicas formais que criam o contraste entre o primeiro plano e o
segundo plano?® (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006, p. 46).

Ao propor atividades que levem os alunos a lerem imagens, faz-se necessario
identificar os vetores que as compdem, a fim de identificar as narrativas apresentadas nas
imagens, bem como os conceitos por elas apresentados. Cabe ainda propiciar ao aluno perceber

que, do mesmo modo que ao usarmos o cédigo linguistico para a producédo de significados, por

26 Tradugdo propria da pesquisadora. Original: “The important point at this stage is not the detail of the analysis,

but the observation that the semiotic modes of writing and visual communication each have their own quite
particular means of realizing what may be quite similar semantic relations. What in language is realized by words
of the category ‘action verbs’ is visually realized by elements that can be formally defined as vectors. What in
language is realized by locative prepositions is visually realized by the formal characteristics that create the
contrast between foreground and background” (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006, p. 46).
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meio de escolhas lexicais, a utilizagdo de recursos de significagdo préprios de outros modos
semioticos € também responsavel pela producao de significados.

2.3.2. A funcéo interacional

A funcéo interacional relaciona-se a metafuncao interpessoal da LSF, que consiste em
compreender que a lingua em uso revela as relagdes humanas, constituidas na interacéo. O papel
do falante é definido em relacdo ao seu interlocutor e em sintonia com o que € comunicado
(HALLIDAY, 1994). Segundo Rodrigues (2018, p. 17), “essa metafun¢do revela o evento
interativo em que o falante se encontra, qual papel discursivo ele assume para si € 0 que ele
espera de seu interlocutor”. Nesse sentido, a fun¢do interacional considera as interacdes
estabelecidas com e por meio das imagens. A analise considera varias dimensdes: do contato
(olhar), da distancia social (proximidade da imagem), da atitude (&ngulo que os participantes
séo retratados). Segundo Kress & van Leeuwen (2006, p. 114),

as imagens (e outros tipos de visuais) envolvem dois tipos de participantes,
participantes representados (as pessoas, os lugares e coisas representadas nas
imagens) e participantes interativos (as pessoas que se comunicam por meio
de imagens, os produtores e espectadores de imagens), e trés tipos de relagdes:
(1) relages entre participantes representados; (2) relagdes entre participantes
interativos e representados (atitudes dos participantes interativos em relacéo
aos participantes representados); e (3) relacfes entre participantes interativos
(as coisas que os participantes interativos fazem uns para 0s outros por meio
de imagens) (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006, p. 114)?".

O contato relaciona-se a casos em que o olhar do participante representado se direciona
diretamente ao leitor (Demanda) e casos em que ndo ha contato estabelecido (Oferta). A
distancia social entre os participantes representados e o observador pode ser uma distancia
social intima, média ou impessoal, conforme os diferentes planos em que os participantes estdo
retratados (fechado, médio ou aberto, respectivamente). Segundo Souza (2019, p. 99), a
proximidade fisica indica intimidade e identificagdo, a distancia média sugere respeito; e uma
longa distancia denota impessoalidade. A atitude é definida pelo angulo em que a imagem esta
retratada. Segundo Kress e van Leeuwen (2006, p. 129), um angulo ¢ um ‘ponto de vista’ e isso

se liga a expressdo de atitudes subjetivas em relagdo aos participantes representados. A

27 Tradugdo propria da pesquisadora. Original: “images (and other kinds of visual) involve two kinds of

participants, represented participants (the people, the places and things depicted in images) and interactive
participants (the people who communicate with each other through images, the producers and viewers of images),
and three kinds of relations: (1) relations between represented participants; (2) relations between interactive and
represented participants (the interactive participants’ attitudes towards the represented participants); and (3)
relations between interactive participants (the things interactive participants do to or for each other through
images).
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definicdo do angulo pode ser frontal (de frente para o participante), obliquo (representado
lateralmente) ou vertical (visto de cima para baixo). A defini¢do do angulo estabelece relagdes
de distanciamento ou envolvimento dos participantes, bem como viséo de poder, igualdade ou
poder do participante (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006).

Figura 5 — Funcéo Interacional — GDV
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Fonte: Elaborada pela autora com base em KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 74.

2.3.3 A funcéo composicional

A funcdo composicional relaciona-se com a metafuncdo textual da LSF, que diz
respeito a como os significados sdo organizados no texto. A funcdo composicional “nos permite
descrever a organizacdo dos elementos representados na imagem conforme o espago que
ocupam no todo da composi¢do multimodal — aquela constituida por imagem e texto verbal”
(NASCIMENTO et al, 2011, p. 541).

Segundo Kress & van Leeuwen (2006, p. 176), a fungdo composicional ¢ “a maneira
pela qual os elementos representacionais e interativos sdo colocados em relagdo uns com 0s
outros, a maneira como eles sdo integrados em um todo significativo”?®, ou seja, como as
informacdes estdo organizadas de modo a destacar ou ndo determinada informacdo. Esta
metafuncdo divide-se em trés elementos de composicdo, sendo considerado o valor da

informacao, a saliéncia e o enquadramento, conforme quadro 6:

28 Tradugdo propria da pesquisadora. Original: “[...] the way in which the representational and interactive

elements are made to relate to each other, the way they are integrated into a meaningful whole” KRESS & VAN
LEEUWEN (2006, p. 176).
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Quadro 6 — Fungéo composicional

Valor da informacéo A colocacdo dos elementos (participantes e sintagmas que 0s
relacionam entre si e com o espectador) dota-os de valores
informativos especificos ligados as varias ‘zonas’ da imagem:
esquerda e direita, superior e inferior, centro e margem.

Saliéncia Os elementos (participantes, bem como sintagmas representacionais
e interativos) sdo realgados para atrair a atengdo do espectador em
diferentes graus, conforme percebido por fatores como colocagdo em
primeiro plano ou fundo, tamanho relativo, contrastes em valor tonal
(ou cor), diferencas em nitidez, etc.

Emolduramento A presenca ou auséncia de molduras (realizados por elementos que
criam linhas divisérias, ou por linhas de enquadramento reais)
desconecta ou conecta elementos do todo composicional,
significando que eles pertencem ou ndo pertencem juntos em algum
sentido.

Fonte: KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 177 (adaptado)

O valor da informacdo diz da disposicao dos elementos na composicdo, podendo ter
uma perspectiva centralizada ou polarizada. Na perspectiva centro/margem, destaca-se o valor
da informagdo, uma vez que a informacdo mais importante estar4 no centro e as demais a
margem. Ja na perspectiva polarizada a informag&o podera estar a direita ou esquerda, no caso
de polarizacédo horizontal, sendo que as informacdes a esquerda serdo o Dado, e a informacao
a direita sera o Novo. A informacéo considerada como Dado é o que ja é conhecido pelo leitor,
no caso da sociedade ocidental, que realiza a leitura da esquerda para a direita, 0 Dado €
considerado o ponto inicial da leitura da mensagem e o Novo € destinado a apresentacdo da
informacdo nova a ser discutida. J& no caso da polarizacdo vertical, os dados apresentados
poderdo estar no topo ou na parte inferior da imagem, sendo que a informacao do topo é a Ideal,
uma promessa, ou a parte ideologicamente mais saliente, e a da parte inferior, 0 Real,
apresentando uma informacdo mais concreta, pratica e mais verdadeira, o que ha de real para
se atingir o Ideal. (KRESS e van LEEUWEN, 2006, p. 177).

Para os recursos de saliéncia, segundo Kress e van Leeuwen (2006, p. 177), 0s
“elementos (...) sdo usados para atrair a atencdo do espectador em diferentes graus, como
percebidos por fatores como colocagdo em primeiro plano ou plano de fundo, tamanho relativo,
contrastes no valor tonal (ou cor), nitidez, etc.”. J4 o emolduramento, refere-Se a presenca ou

auséncia de uma linha divisoéria que separa ou agrega o0s elementos do texto.

Figura 6 — Funcdo Composicional - GDV
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Fonte: Elaborada pela autora com base em KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 174.

A presente pesquisa visa associar a GDV a Pedagogia de Géneros na construcéo de
uma proposta de ensino de leitura e producdo do género fotorreportagem. Como visto
anteriormente, a Pedagogia de Género é composta de etapas e, na etapa de desconstrucéo, faz-
se necessario que o professor parta da leitura do género, a fim de que haja reconhecimento, por
parte do aluno, do contexto de cultura e situacdo no qual o género esta inserido, conforme
afirmam Martin e Rose (2008) ao estabelecerem que os “géneros sdo definidos como uma
configuracdo recorrente de significados e que essas configuracGes recorrentes de significado
representam as praticas sociais de uma dada cultura®®’ (MARTIN E ROSE, 2008, p. 9).

Ao discutir com os alunos sobre 0s objetivos sociais do género estudado e as escolhas
realizadas pelo autor do texto, entende-se que a GDV contribui para que os estudantes possam
entender de maneira mais sistematica as imagens apresentadas nas fotorreportagens, bem como
atentar para as escolhas feitas pelos autores na produgéo textual. Espera-se ainda que, ao
entender as metafuncdes definidas por Kress e van Leeuwen (2006) e como as escolhas
interferem na produgdo textual, os alunos atentem para tais metafungdes também durante a
etapa de producdo coletiva e producdo individual. Nesse sentido, entende-se que a GDV é de
grande auxilio para a proposta aqui planejada, ao longo da etapa de desconstrucdo da
fotorreportagem, visto que a imagem é o elemento central nesse género. Portanto, passo agora

a apresentar a proposta de ensino com o género fotorreportagem na perspectiva da Pedagogia

29 Tradugio propria da pesquisadora. Original: “[...] genre is defined as recurrent configurations of meanings, and

a culture can be described as na evolving system of genres. As they are recurrent configurations, each genre is
recognisable to members of a culture” (MARTIN E ROSE, 2008, p. 9).
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de Géneros e a GDV, bem como a organizagéo das atividades, a competéncia e as habilidades
a serem desenvolvidas.

A partir do exposto, entendo que a composi¢cao multimodal pode e deve ser valorizada
no processo de leitura e producao textual. Para fins dessa pesquisa, 0 uso da GDV como parte
da metodologia de ensino faz-se necessério, visto que o género trabalhado com os alunos foi a
fotorreportagem e compreendo que para trabalhar um género predominantemente imagético, é
importante identificar a compreenséo dos alunos quanto a concep¢ao de imagem enquanto texto
e como as imagens constroem significados no género fotorreportagem. Nesse trabalho, os
alunos devem compreender, como afirmam Vieira & Silvestre (2015), que as imagens
contribuem para a construcao de ideologias nos diferentes espacos midiaticos e que as imagens
selecionadas para a escrita de uma fotorreportagem ndo sdo aleatorias e que as escolhas
interferem na producdo de significados. A concepc¢do da imagem enquanto texto e o trabalho
com a leitura de imagem foram realizados durante a pesquisa, a fim de possibilitar aos alunos
compreensdo das metafuncdes da GDV e, consequentemente, orientar as escolhas realizadas

por eles nas producdes de fotorreportagens.
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3. APROPOSTA CONSTRUIDA: ADAPTACAO DO CICLO E A COMPETENCIA
DESENVOLVIDA

“Esse modelo de género tem sido prodigiosamente
frutifero para a pesquisa empirica, usando a
gramética de Halliday e a seméantica do discurso de
Martin para analisar texto ap6s texto em maltiplas
instituicbes sociais, construindo descri¢bes dos
géneros nos quais 0s participantes representam
suas relagbes sociais e constroem sua
experiéncia®. ”.

ROSE (2016, p. 300)

Neste capitulo, apresento a proposta de ensino de que trata esta tese e a sua
implementacdo, o que gera a pesquisa aqui relatada. Primeiramente, apresento os caminhos
iniciais para a implementacéo da proposta e realizagdo da pesquisa, bem como as instituicdes
escolares nas quais 0s participantes da pesquisa estavam matriculados no periodo da
implementacao e da realizacdo da pesquisa relatada nesta tese e o termo de consentimento livre
e esclarecido. Em seguida, apresento o género fotorreportagem e a adaptacdo do ciclo de
aprendizagem para englobar o estudo da GDV nas etapas de desconstrucdo e de construcao
coletiva e individual. Por fim, apresento as atividades desenvolvidas nas turmas, bem como as
habilidades trabalhadas, a fim de desenvolver a competéncia especifica n°® 10 prevista na BNCC

para ensino de Lingua Portuguesa.

3.1. Instituicdes escolares: diferentes realidades e perspectivas

A proposta pedagdgica aqui descrita e a pesquisa realizada com sua implementacao
foram realizadas em duas diferentes instituigdes de ensino da cidade de Divindpolis — MG. As
atividades foram aplicadas em trés turmas do 9° ano, sendo duas turmas da rede estadual de
ensino e uma da rede privada. As instituicdes escolhidas séo aquelas nas quais a presente
pesquisadora leciona, logo, as atividades foram aplicadas a todos os alunos das turmas como
parte das atividades curriculares e avaliativas do ano escolar de 2022. A rede privada de ensino

contava, durante a aplicacdo da proposta de ensino, com uma turma de 9° ano, com um total de

30 Traduc&o prépria da pesquisadora. Original: This model of genre has been prodigiously fruitful for empirical
research, using Halliday’s grammatics and Martin’s discourse semantics to analyse text after text in multiple social
institutions, building descriptions of the genres in which participants enact their social relations and construe their
experience (ROSE, 2016, p. 300)
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24 alunos. Ja a rede estadual contava com duas turmas de 9° ano, uma com 20 alunos e outra
com 33 alunos, das quais sou a professora responsavel.

Na escola estadual, a disciplina de lingua portuguesa possui cinco aulas semanais,
sendo de responsabilidade do professor dividir as atividades nos eixos integradores
apresentados pela BNCC, o que possibilita que o trabalho seja realizado de forma integrada e
continua. J& na rede privada, a disciplina de lingua portuguesa possui cinco aulas semanais,
divididas entre dois professores, sendo trés aulas para lingua portuguesa, responsavel pelos
eixos integradores de leitura, oralidade e analise linguistica/semidtica e duas aulas para
producdo de textos, responsavel pelos eixos de leitura, oralidade e producéo textual. Nesse caso,
o trabalho realiza-se de forma mais fragmentada, sendo necessarios constantes ajustes, por isso,
as atividades aplicadas na rede privada foram aplicadas durantes as aulas de producdo de textos
e algumas aulas de lingua portuguesa, cedidas pelo professor regente.

Por se tratar de uma pesquisa que visa analisar a competéncia especifica de lingua
portuguesa n° 10, que trabalha com a mobilizacdo de préaticas da cultura digital, foi necessario
0 uso do celular/computador em diversas propostas de atividades. No que tange ao uso da
tecnologia durante a realizacdo da pesquisa, cabe aqui apresentar como cada instituicdo
organiza-se com o uso dos celulares/computadores nas salas de aula.

Uma das conclusdes da minha pesquisa de mestrado aponta que “os laboratorios de
informatica das escolas ndo séo utilizados de forma adequada, visto que ndo possuem espacgo
suficiente para atender a quantidade de alunos de uma turma” (MORAIS, 2018, p. 121), o que
se configura uma realidade da escola estadual, que possui uma sala de informatica com sete
computadores funcionando. Apesar de identificar o carater secundario dos laboratorios de
informatica para o trabalho com as TDIC, conclui que os computadores sdo fundamentais,

para desenvolver habilidades e letramentos que os celulares e aparelhos
portateis ndo permitem. Por mais que haja possibilidades de trabalhar a lingua
por meio de outros recursos tecnoldgicos, o acesso do aluno ao computador
desenvolve letramentos diferentes, em niveis diferentes dos aparelhos
portéateis, como € o caso da digitacdo (MORAIS, 2018, p. 122).

Portanto, para a presente pesquisa, 0 uso do computador foi essencial para a producéo
coletiva das fotorreportagens. Na escola estadual, a realizagéo das atividades foi dificultada pela
falta de acesso, visto que a escola proibe o uso do celular em sala de aula, ndo possui wi-fi
disponivel para os alunos e ndo possui um projeto que eduque o aluno quanto ao uso consciente
dos aparelhos, deixando que cada professor, individualmente, o faca em suas aulas. Portanto,
muitos alunos ndo levavam os seus celulares ou ndo possuiam internet para pesquisa, para

leitura de fotorreportagens e para realizagdo das demais atividades.
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J& a escola privada ndo possui sala de informatica, porém, como heranca da pandemia,
a escola disponibiliza um Chromebook para utilizacdo individual dos alunos, bem como a
liberacdo do wi-fi em cada sala, para uso do professor e dos alunos. Os equipamentos
disponibilizados sdo individuais, ou seja, os alunos podem levar para casa e realizar as
atividades escolares tanto no espago escolar quanto em outros espacos, o que facilitou a
realizacdo das atividades da pesquisa.

Tais realidades foram consideradas para a preparacdo e aplicacdo da proposta de
ensino, que conta com adaptacfes de acordo com a aplicacdo em cada turma. Portanto, passo
agora a apresentar o género fotorreportagem e a adaptacdo do ciclo de aprendizagem para
englobar o estudo da GDV nas etapas de desconstrugéo e de construcao coletiva e individual.

3.2. O género fotorreportagem no ensino fundamental: adaptando o ciclo de

aprendizagem

A proposta contempla o0s géneros textuais presentes na sociedade e, portanto, considera
a multiplicidade de discursos e de contextos sociolinguisticos e culturais em que uma
multiplicidade de textos se interrelaciona com diversas formas ou modos de representacao
associados as tecnologias da informacdo e comunicacdo, utilizando diferentes arranjos
linguisticos, visuais, sensoriais, auditivos, digitais entre outras representacGes. Segundo
Barbosa (2017, p. 84), “o processo de aprendizagem no século XXI (...) precisa se adequar a
variedade de textos multimodais que, ja estando no cotidiano dos agentes educacionais (alunos
e professores), adentram cada vez mais o ambiente escolar”, para tanto tal proposta considera
o trabalho com a fotorreportagem, género que aparece na BNCC no Campo Jornalistico
Midiatico para o trabalho com o Ensino Fundamental 11. Apesar de ser um género jornalistico,
muitas vezes confundida com a reportagem, a fotorreportagem é um dos principais meios
narrativos fotojornalisticos e vem ganhando cada vez mais espaco nos jornais digitais e nas
redes sociais. Segundo a BNCC,

varios sdo o0s géneros possiveis de serem contemplados em atividades de
leitura e producdo de textos para além dos ja trabalhados nos anos iniciais
do ensino fundamental (noticia, album noticioso, carta de leitor, entrevista
etc.): reportagem, reportagem multimidiatica, fotorreportagem, foto-
dendncia, artigo de opinido, editorial, resenha critica, cronica, comentario,
debate, vlog noticioso, vlog cultural, meme, charge, charge digital, political
remix, anuncio publicitario, propaganda, jingle, spot, dentre outros. A
referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se géneros que lidem com
informacdo, opinido e apreciacdo, géneros mais tipicos dos letramentos da
letra e do impresso e géneros multissemidticos e hipermidiaticos, préprios
da cultura digital e das culturas juvenis (BRASIL, 2018, p. 141 — grifo meu).
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O género fotorreportagem inclui-se em um campo mais amplo, o fotojornalismo,
pertencente ao campo jornalistico-midiatico em que a fotografia desempenha papel essencial
na producdo da informacéo. Segundo Sousa (2002, p. 128),

De algum modo, as picture stories correspondem a nocdo mais completa de
fotorreportagem, muito embora o conceito “fazer uma reportagem
fotografica” tanto sirva para um foto-relato em véarias imagens como para uma
abordagem usando apenas uma fotografia. Alias, ndo é menos certo dizer que
alguns fotojornalistas glorificam a fotografia nica em detrimento da histdria
em fotografias, uma vez que a fotografia tnica bem conseguida congela um
instante capaz de sintetizar tudo o que um acontecimento foi e significa
(SOUSA, 2002, p.128).

N&o objetivo aqui descrever e definir os diferentes tipos de fotorreportagens, mas
compreender que 0 género ndo € novo e tem por objetivo contar uma histéria por meio de
diversos elementos semidticos, cujo elemento central é a fotografia, visto que o interesse incide
sobre “o texto e todo o mosaico fotografico com que se tenta contar a estéria” (Sousa, 2002, p.
72). Nesse sentido, o termo fotorreportagem é repetido diversas vezes na BNCC, nas descrices
das habilidades, “no que se refere a praticas de leitura/recep¢do quanto a de produgdo”
(BRASIL, 2018, p. 519).

Portanto, a escolha do género fotorreportagem na perspectiva sociossemiotica deu-se,
primeiramente, devido a necessidade de repensar o ensino de lingua materna, visto que segundo
Bezerra (2010, p. 44), muitas vezes os trabalhos com géneros restringem “seus ensinamentos
aos aspectos estruturais ou formais dos textos”, desconsiderando seus aspectos comunicativos.
Em segundo lugar, pelo que afirma Kress (2003, p. 3), sobre as mudancas na producdo de
significados, visto que “a linguagem escrita sera cada vez mais substituida pela imagem em
muitos dominios da comunicagdo publicad!”. E, por fim, pela exigéncia advinda com a BNCC
de repensar curriculos e formas de trabalho, a fim de englobar aspectos da cultura digital.
Segundo Rojo & Moura (2012, p. 108),

essas multiplas exigéncias que o mundo contempordneo apresenta a escola vao
multiplicar enormemente as praticas e textos que nela devem circular e ser abordados.
O letramento escolar tal como o conhecemos, voltado principalmente para as praticas
de leitura e escrita de textos em géneros escolares (anotacOes, resumos, resenhas,
ensaios, dissertagcBes, descri¢des, narragdes e relatos, exercicios, instrucdes,
questionarios, dentre outros) e para alguns poucos géneros escolarizados advindos de
outros contextos (literario, jornalistico, publicitario) ndo sera suficiente [...] Sera
necessario ampliar e democratizar tanto as praticas e eventos de letramentos que tém
lugar na escola como o universo e a natureza dos textos que nela circulam (ROJO &
Moura, 2012, p. 108).

31 Traduc&o propria da pesquisadora. Original: [...] “language-as-writing will increasingly be displaced by image
in many domains of public communication” Kress (2003, p. 3).
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Nesse sentido, a presente pesquisa associou a GDV a Pedagogia de Géneros na

construcdo de uma proposta de ensino de leitura e producéo do género fotorreportagem. Propde-

se, portanto, uma adequacdo do Circulo de Ensino-Aprendizagem, a fim de englobar os

pressupostos da GDV na leitura e producéo do género fotorreportagem, conforme a figura 7.

CONTEXTO DE CULTURA

- Qual o propasita secial deste
génere?

»Quem o usa? Por qué?

CONTEXTO DE SITUACAD

« Qual é o registro,
ol $a, Caimjo,

tenor, modo?

r

PREPARACAO

= COmo Nos preparamos para a

corstrugio conjunta do texta?
Acumulando informages de campo

o o de pestuisas,
= Use questdes de orientagio
para atividades de suporte,
Incluindo ebservagbes,
entrevistas, visualizagso
de filmes e videos,
leltura de
anotagdes,

cONSTRUCAO COLETyy,

Figura 7 — Ciclo de Ensino Aprendizagem — Adaptado

DEgQONSTRUg,qo

TEXTO

Quas as fungdes do estagio ?

(Como saberemos sobre o que é o texta?

Qual a relacfo entre o escritor e o leitor?

Quais séo alguns dos recursos da linguagem?
Quais sdo alguns dos recursos semitticos?
O texto apresenta imagem? Qual historia ela nos conta?
As imagens categorizam/classificam elementos do mundo real?
Ha participantes na imagem?
Ha contato visual entre participante da imagem e o leitor?
Qual o plano e o angulo em que estéo refratados?
Quais informagdes estdo centralizadas na imagem?
Ha elementos de saliéncia
(cores, nitidez)?

Ha presenca de moldura?

TEXTO
« Quais sao as funcaes
dos estagios?

+ Quais sao alguns dos
recursos da linguagem?
«Comao saberemos
sobre o que £ o texto?
«Cual a relacao
entre o escritor
e o leitor?

Goﬂs-[RUGAO COLETTV,q

PREPARAGCAO

Como nos preparamos para a consfrugio conjunta do texto?
Acumulando informagdes de campo por meio de pesquisas

Use questbes de onentacio para atividades de suporte,
incluindo observagdes, entrevistas, visualizagbes de filmes e videos, leitura de anotagbes
Selecione elementos semioticos gue compordo o texto: usaremos imagens?
0 que queremos retratar com elas? Elas serdo o elemento cenfral do texto?

CONSTRUGAO

O professor onenta 0s alunos na construgio conjunta
de um novo fexto do mesmo género.
Orientar 0s alunos na selegéo/producéo das imagens

CONSTRUGAD a serem ufilizadas na produco.
+ D professor arienta os alunos
na construgie conjunta

de urm newo textodo

miesms gEnern,

Fonte: Produzido pela pesquisadora

adaptado de Rose & Martin (2012)
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Na proposta de ensino apresentada nesta tese, propde-se incluir na Etapa 2 —
Desconstrucéo, os pressupostos da GDV, a fim de analisar, além do contexto de cultura e de
situacdo, como as imagens sdo compostas e como as fungdes representacional, interacional e
composicional estdo ali presentes. Também na etapa 3 — Construcdo Coletiva, proponho
acrescentar informacdes que abrangem os conceitos apresentados na GDV, para a producéo de
géneros multissemioticos. Entendo que, ao apresentar 0s questionamentos sobre o texto, na
etapa de desconstrucdo, Martin e Rose (2012) apontam para as metafuncdes da LSF. Ao
questionarem, primeiramente, sobre o0 que € o texto, apontam para a metafuncéo experiencial;
em seguida, ao perguntarem sobre a relacéo entre escritor e o leitor, apontam para a metafungéo
interpessoal e; por fim, ao perguntarem sobre alguns dos recursos da linguagem, apontam para
a metafuncdo textual e, consequentemente, para as metafun¢des da GDV, quando os textos sdo
compostos por imagens e outros recursos semidticos. Porém, observamos a necessidade de
adaptar a etapa de desconstrucéo e construcao coletiva, a fim de acrescentar questionamentos
especificos sobre a leitura de imagem, conforme imagem acima.

Tal decisdo se deu devido a constatacdo de que na escola ainda ha o privilégio do
escrito/impresso e que a imagem, em muitas situacfes de leitura, ndo é considerada texto.
Durante as minhas experiéncias como professora de lingua materna, observei que tanto alunos
quanto professores desconsideram as imagens presentes no texto, seja em uma noticia, em uma
reportagem ou em outro género que inclui a imagem como parte do texto, valorizando o codigo
linguistico. Portanto, ao adaptar o ciclo de aprendizagem para englobar os pressupostos da
GDV, objetiva-se proporcionar ao aluno a compreensao sobre a leitura de imagens, visto que o
letramento da letra ainda é primordial no ensino de lingua materna.

Por fim, ao compreender que a GDV cunhada por Kress e van Leeuwen (1996) parte
da LSF e ao tentar traduzi-la para uma proposta de ensino que pode ser utilizado para o0 ensino
de lingua materna, corrobora-se com a afirmacgéo de Silva e Pereira (2019, p. 10): “¢ por meio
do texto que alguém se comunica, estabelecendo relagBes entre pessoas, e ainda que na
composicdo do texto escolhas sdo feitas de modo a se atender ao objetivo comunicativo
subjacente a sua producdo”. Logo, o material que sera apresentado parte das concepgOes da
teoria sociossemidtica, materializado no ciclo de aprendizagem de Martin & Rose (2012) e na
utilizacdo da GDV para a montagem de roteiros de leitura de imagens presentes no género
fotorreportagem, levando os estudantes a refletirem sobre o conteddo presente no texto bem

como nas escolhas feitas pelos autores, a fim de produzirem significado.
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3.3. A proposta de ensino: desenvolvendo competéncia e habilidades

Como j& mencionado anteriormente, a proposta de leitura e producdo do género
fotorreportagem para o desenvolvimento da competéncia especifica n® 10 de lingua portuguesa
para o ensino fundamental anos finais baseia-se nas teorias ja apresentadas. A elaboracédo da
proposta parte da adaptacdo do Circulo de Martin e Rose (2012), com vistas a incorporar as
contribui¢des da GDV nas etapas do ciclo, levando-se em conta 0s contextos educacionais
apresentados no inicio deste capitulo.

Para fins didaticos, a proposta de ensino foi dividida em aulas, considerando a etapa
do circulo, as habilidades da BNCC trabalhadas, materiais utilizados, midias, ferramentas e
acOes. Vale destacar ainda que foram elencadas as habilidades apontadas pela BNCC no
desenvolvimento de cada atividade, a fim de delinear os objetivos das atividades propostas.

Foram selecionadas algumas fotorreportagens publicadas em jornais digitais, a fim de
criar atividades. Os temas que ora aparecem nas fotorreportagens selecionadas para o trabalho
com leitura e producdo do género encontram consonancia com 0s temas contemporaneos
transversais, a saber: direitos da crianca e do adolescente, educacdo ambiental, educacédo
alimentar e nutricional, educacdo em direitos humanos, saude, vida familiar e social, trabalho e
diversidade cultural. A proposta, entdo considerou que “cabe aos sistemas e redes de ensino,
assim como as escolas [...] incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem
de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global”
(BRASIL, 2018, p. 19).

Para elaboracao desta proposta foram considerados os seguintes topicos:
1. Contetdo programatico: Leitura e produgéo do género fotorreportagem.
2. Publico-alvo: Alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
3. Objetivos de aprendizagem: Possibilitar ao aluno a leitura e producdo do género
fotorreportagem, levando-o a compreender as diversas semioses presentes neste género, bem
como a produzir sentido por meio delas. Esta proposta tem como objetivo desenvolver a
criticidade e a producdo de sentido por meio da leitura de imagens presentes em géneros
multimodais. Possibilita ainda ampliar a capacidade do aluno de utilizar as imagens para
construir e interpretar significados, refor¢cando o letramento visual dos alunos. Por fim, objetiva
trabalhar tais produgdes utilizando as diversas tecnologias, a fim de possibilitar o letramento
digital dos alunos.

4. Habilidades a serem desenvolvidas:
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Quadro 7: Habilidades — Lingua Portuguesa

EF89LPO1: Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no
campo e as condic@es que fazem da informacéo uma mercadoria, de forma a poder desenvolver uma atitude
critica frente aos textos jornalisticos.

EF09LPO02: Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevancia social, comparando
diferentes enfogues por meio do uso de ferramentas de curadoria.

EF69LP03: Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais decorréncias;
em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de abordagem, em
entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicacdes dadas ou teses defendidas em relacdo a
esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente.

EF69LPO5: Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito
de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressfes ou imagens ambiguas, de clichés,
de recursos iconograficos, de pontuacao etc.

EF69LPO06: Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens,

reportagens multimidiaticas, infogréaficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios,
artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentacdo e apreciacdo de produgdo cultural —
resenhas e outros préprios das formas de expressdo das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts
culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes, antncios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais,
dentre outros em vérias midias, vivenciando de forma significativa o papel de repérter, de comentador, de
analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de
compreender as condi¢des de producdo que envolvem a circulacio desses textos e poder participar e
vislumbrar possibilidades de participa¢do nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo
midiético de forma ética e responsével, levando-se em consideracdo o contexto da Web 2.0, que amplia a
possibilidade de circulagdo desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.

EF89LPO7: Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias, os efeitos de sentido
devidos ao tratamento e a composicdo dos elementos nas imagens em movimento, & performance, a
montagem feita (ritmo, duracéo e sincronizacao entre as linguagens — complementaridades, interferéncias
etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos das musicas e efeitos sonoros.

EF89LP08: Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou TV/video, sites), tendo em vista
as condices de producéo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. —
a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia para a turma, escola
ou comunidade), do levantamento de dados e informagdes sobre o fato ou tema — que pode envolver
entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes diversas, anélise de documentos,
cobertura de eventos etc. -, do registro dessas informac6es e dados, da escolha de fotos ou imagens a
produzir ou a utilizar etc., da producéo de infogréaficos, quando for o caso, e da organizagdo hipertextual
(no caso a publicacdo em sites ou blogs noticiosos ou mesmo de jornais impressos, por meio de boxes
variados).

EF89LP09: Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizagdo composicional
(expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressdo tematica e uso de recursos linguisticos compativeis
com as escolhas feitas e reportagens multimidiaticas, tendo em vista as condigdes de producgdo, as
caracteristicas do género, os recursos e midias disponiveis, sua organizacdo hipertextual e 0 manejo
adequado de recursos de captagdo e edicdo de dudio e imagem e adequacgdo a norma-padréo.

EF69LP17: Perceber e analisar os recursos estilisticos e semi6ticos dos géneros jornalisticos e
publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informagdo em noticias, como a ordenagdo dos
eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, nimero, tempo, modo, a distribuicdo dos
verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro
em géneros argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios), 0 uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, construcoes
metafdricas, a explicitagdo ou a ocultacéo de fontes de informacao) e as estratégias de persuasao e apelo
ao consumo com 0s recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de palavras,
metéforas, imagens).

Fonte: BNCC — Brasil, 2018, p. 141-145
5. Competéncia Especifica n® 10 de Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental: para a
identificacdo da competéncia n® 10 na proposta de ensino, optei por dividir e numerar a

competéncia em topicos de 1 a 6, a fim de apontar em cada aula, qual topico da competéncia
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sera contemplado na realizacdo das atividades: Mobilizar (1) préticas da cultura digital, (2)
diferentes linguagens, (3) midias e ferramentas digitais para (4) expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreensdo e producédo), (5) aprender e refletir sobre 0 mundo e
(6) realizar diferentes projetos autorais.

Passo agora a apresentar a proposta de ensino elaborada e idealizada para as turmas.
Antes do inicio da aplicacdo das atividades, estive em todas as salas conversando com os alunos
sobre a proposta pedagdgica e a pesquisa, entregando o TCLE e o TALE, para que os alunos
conversassem com seus pais. Ambas as escolas ndo permitiram que realizassemos reunides
presenciais com os pais, a fim de explicar a importancia da aplicacdo da pesquisa, visto que ja
estavamos encaminhando para o final das atividades avaliativas do bimestre na rede estadual e
no meio das avaliacdes na rede privada, por isso, tudo foi repassado aos pais pelos proprios
alunos. Coloquei-me a disposi¢do por meio do Whatsapp, para atender as duvidas dos pais, 0s
quais questionaram principalmente o termo “género”, presente no titulo da pesquisa, dada a
polémica politica quanto ao “ensino de ideologia de género” nas escolas. Expliquei aos pais
que o0 género se trata do texto a ser trabalhado em sala de aula e os pais consentiram a
participacao dos filhos. Sanadas as duvidas, combinei de recolher os termos de consentimento
no inicio da aplicacdo das atividades.

Para uma melhor visualizacdo do planejamento das aulas, optei por apresentar, nesta
tese, quadros com a descri¢cdo de cada uma das aulas. Ao final de cada quadro, apresento as
atividades aplicadas em cada aula, um panorama de como foi a aplicacdo das atividades nas
turmas, as dificuldades enfrentadas por mim para a aplicacdo das atividades, as dificuldades
dos alunos e as adaptacdes necessarias ao longo do processo.

Quadro 8 — Proposta de Ensino — Aula 1

AULA1
Competéncia Especifica n® 10 1,2,3,4e5
Etapa do Circulo Campo de Negociac¢do/Construcado individual
Habilidades EF89LPO1; EF89LP0O8
Materiais utilizados Roteiro — Anexo 1
Midias e ferramentas Celular, Datashow, Computador, Instagram, editor de
imagens.
Objetivo da atividade Propiciar aos alunos a produgéo de uma fotorreportagem

sobre “MEU BAIRRO — O LUGAR ONDE VIVO”, a
fim de que eles percebam suas escolhas na hora de
produzir suas préprias imagens. Durante a producédo da
imagem, a escolha dos elementos a serem utilizados,
parte primeiramente do que desejamos comunicar ao
outro.

Acgbes 1. Explicagéo da pesquisa aos alunos.
2. Producéo da fotorreportagem

Fonte: produzido pela pesquisadora
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No inicio da aplicagdo da proposta de ensino, conversei com os alunos sobre as
atividades que seriam realizadas nas aulas de lingua portuguesa e como eles seriam avaliados
na disciplina de lingua portuguesa/producdo de textos. Nesse momento, recolhi o TCLE e o
TALE assinados, porém muitos alunos perderam ou esqueceram os documentos. Mesmo assim
iniciei as atividades, solicitando aos alunos ao longo do processo que trouxessem oS
documentos assinados. Expliquei que trabalhariamos com o género fotorreportagem e,
oralmente, questionei sobre o que era uma fotorreportagem e quem ja havia lido uma. As
respostas permearam o conceito de reportagem e de noticia e muitos alunos agregaram a foto a
esse conceito. Nenhum dos alunos nas trés turmas afirmou ter lido uma fotorreportagem. Muitos
disseram que haviam visto fotos nas reportagens que leram.

Questionei também sobre o que € necessario para escrever uma fotorreportagem e onde
iriamos publicar as fotorreportagens produzidas pelos alunos. As trés turmas elencaram a
necessidade de ter um celular para tirar as fotos. No que tange a forma de publicacao dos textos
produzidos pelos alunos, a Turma A da rede estadual sugeriu que utilizassemos o Instagram
para a publicacdo dos alunos. Questionei se a rede social era a plataforma ideal para a
publicacdo dos textos e sugeri a utilizacao do blog, porém os alunos refutaram a ideia. A aluna
Patricia®? afirmou que “o blog é ruim porque precisa do computador e nem todos conseguem
acessar. O celular ¢ melhor porque estd na mao”.

A Turma B da rede estadual ndo conseguiu pensar em um suporte para a publicacéo
das fotorreportagens dos alunos. Houve muita conversa nessa turma durante esse debate inicial,
visto que a sala fica ao lado da quadra e a aula acontece durante a educacdo fisica de outra
turma, por isso o barulho é muito alto e os alunos da outra turma aparecem frequentemente na
janela da sala, portanto os alunos dispersam com muita facilidade. Por ndo apresentarem
nenhuma sugestdo, sugeri alguns recursos como a criacdo de um blog ou editores de textos,
ambos refutados pelos alunos, pois afirmaram nédo saber como usar. Alguns alunos quiseram
enviar as fotorreportagens via Whatsapp e, por fim, fechamos também a publicacdo no
Instagram. Mesmo diante de uma rede social amplamente utilizada pelos alunos, alguns
afirmaram ndo possuir celular para realizar as atividades, como apontou a preocupacéo do aluno
Jonas, que perguntou como seriam avaliados os alunos que ndo possuiam celular. J& a Turma
C, da rede particular, selecionou o GoogleDocs para produzir os textos e decidiu salvar em doc

ou pdf e enviar os arquivos via e-mail ou Whatsapp.

32 Os nomes aqui utilizados séo ficticios, para manter o sigilo dos participantes da pesquisa.
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Definidos o género e as formas de producdo/entrega das fotorreportagens, passamos
para a orientagdo da producdo inicial dos alunos. Entreguei o roteiro abaixo para os alunos e
lemos juntos.
Aula 1 - Roteiro 1
ROTEIRO PARA PRODUCAO DA FOTORREPORTAGEM INICIAL

Esta atividade sera dedicada & producéo de uma fotorreportagem. A tarefa consiste em produzir no
minimo 4 imagens para compor uma fotorreportagem. Cada imagem devera conter um pequeno
texto ou legenda para acompanhar a foto. O tema deve ser: O LUGAR ONDE VIVO.

Olhe para o bairro onde vocé vive, identifique os pontos positivos e negativos do seu bairro. Vocé pode
escolher um tema mais amplo, como “MEU BAIRRO”, ou restringir um pouco o tema como
“PRINCIPAIS PROBLEMAS DO MEU BAIRRO” ou “LUGARES INTERESSANTES NO LUGAR
ONDE MORO”.

Antes de produzir seu texto, veja a fotorreportagem “A cidade cantada”, publicada pelo jornal El pais,
disponivel no link abaixo:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/01/25/album/1548371078_886424.html#foto_gal 4

Para produzir suas imagens, pense:

1.Que imagens retratam melhor meu bairro?

2.Qual mensagem vocé quer comunicar para o seu leitor/espectador? Quer apresentar 0s pontos positivos
ou 0s pontos negativos?

3. Quais elementos sdo significativos para compor sua imagem do lugar onde vocé vive?

Em seguida, compartilhe as imagens produzidas com toda a turma e discuta com seu professor e seus
colegas como € o bairro em que vocé mora.

Fonte: produzido pela pesquisadora

A discussdo da producdo da fotorreportagem inicial partiu da leitura da
fotorreportagem intitulada “A cidade cantada”, publicada no site do jornal El Pais. Lemos a
fotorreportagem projetada no Datashow e discutimos principalmente a estrutura do texto, quais
imagens compdem o texto, qual a importancia de cada imagem e o que elas significam.
Discutimos também o conceito de imagem enquanto texto. Nas trés turmas os alunos
afirmaram, inicialmente, que a imagem ndo € um texto, serve apenas para ilustrar o texto escrito,
mas foram percebendo o papel central da imagem na fotorreportagem lida. Outra discussdo
tratou dos recursos da cultura digital necessarios para a producdo dos textos. Os alunos da rede
estadual afirmaram que necessitariam apenas do celular e da internet para postar os textos. Ja
os alunos da Tuma C afirmaram serem necessarios conhecimentos em Word e formatacéo
textual, além do celular para tirar as fotos.

O grande desafio para a realizagdo dessa atividade desenvolveu-se na escola estadual,
que ndo possui wi-fi disponivel para o uso dos alunos. Por mais que haja mais de uma conexao

para que os professores acessem, essas conexdes raramente funcionam. Para tanto, salvei a
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fotorreportagem em um arquivo de apresentacdo, salvando cada imagem em um slide diferente,
para ser projetada no Datashow, conforme a figura 8:

Figura 8 — Apresentacdo da fotorreportagem atraves de slides

\ \\\\
*‘.“ \\\\\\\\

*',9

L1 Entre os compositores mais conhecidos. Itamar Assumpgao foi quem
Barbosa. Er . com uma suave melodia de violdo
passando pelo Parque Ti rwa’\on € 0 vao do Masp.

mais cangdes sobre S3do Paulo: 25 musicas. uma a mais que Adoniran
ele conta a noitada de trés amigos embriagados na maior avenida da cidade.

DIEGO PADGURSHI

Fonte: El Pais - adaptado

Essa acdo muda a forma de leitura, visto que a leitura do texto diretamente no site do
jornal possibilita formas de navegacéo diferentes, com o uso da barra de rolagem, lendo a
imagem e posteriormente a legenda ou com a ampliacdo da imagem, cuja legenda aparece por
cima da fotografia, com a possibilidade de estipular um tempo para exibicdo de cada imagem,

com passagem automatica de cada foto, conforme as figuras 9 e 10:
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Figura 9 — Apresentacéo da fotorreportagem diretamente no site — modo de navegacéo
por meio de barra de rolagem

E Fotorreportagem: Aniversériode X | ==

& > C @ brasilelpais.com/brasil/2019/01/25/album/1548371078_886424.htmi#foto_gal_1 e » 0 &

= ELPAIS

Fonte: El Pais. Acesso em julho/2022
Figura 10 — Apresentacado da fotorreportagem diretamente no site — modo de navegacao

por meio de temporizador

E Fotorreportagem: Aniversério de X + v - a X

CESNE & Dbrasil.elpais.com/brasil/2019/01/25/album/15

\\\\\\

P A
.n\\\\\\\\ : \\\

Entre os compositores mais conhecu!o:, Itamar Assumpgao foi quem fezmais cangées sobre Sao Paulo: 25
musicas, uma a mais qqudemn Barbosa Em Sampa Mldmght com uma suave melodia de v:olao e sax; ele

Fonte: El Pais. Acesso em: julho/2022

Enquanto as turmas A e B, da escola estadual realizaram a leitura apenas por meio da

projecdo no Datashow, a qual desconfigura parte do género, ja que a legenda fica muito
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pequena, ndo ha possibilidade de ampliacdo e manipulacdo dos recursos disponibilizados pelo
jornal, a Turma C, da escola particular, teve acesso a navegacdo por meio da projecdo e
diretamente em seus ChromeBooks, possibilitando a manipulacdo das imagens e uma leitura no
ritmo de cada um.

Apesar de todo acesso, ao final da primeira aula, quando ja estdvamos indo embora, a
aluna Carla®, da turma C me procurou e afirmou que “ndo gostei disso nio, ndo gosto desse
negodcio de tecnologia, eu nao sei fazer”. Conversei com ela e pedi que desse uma chance ao
projeto, pois ao longo do processo ela descobriria que ndo era tdo dificil quanto ela imaginava.
Ela ficou um pouco relutante, mas aceitou participar das aulas.

Quadro 9 — Proposta de Ensino — Aula 2

AULA 2

Competéncia Especifica n° 10 2,3¢e4

Etapa do Circulo Desconstrucdo/Negociacao

Habilidades EF89LP0O1; EFO09LP02; EF89LP05; EF89LPO6;
EF89LPO7

Materiais utilizados Reportagem impressa, Reportagem televisiva e
Fotorreportagem.

Midias e ferramentas Computador, Datashow, sites de noticias.

Objetivo da atividade Proporcionar aos alunos a percepgdo das diferentes

linguagens na producdo da reportagem e
fotorreportagem, identificando qual o propdsito da
fotorreportagem, qual o registro e quais as funcdes do
género.

Acles 1. Ler com os alunos a reportagem impressa, televisiva
e a fotorreportagem.

2. Debate oral

3. Interpretacdo das reportagens lidas.

4. Entrega e identificacdo das fotorreportagens iniciais
produzidas pelos alunos.

Fonte: produzido pela pesquisadora

Para a realizacdo da aula 2, foram selecionadas duas reportagens e uma
fotorreportagem para que os alunos pudessem compreender os diferentes recursos semiéticos,
as linguagens e as diferentes midias utilizadas, a fim de produzir sentido e iniciar a etapa de
desconstrucdo, identificando o proposito e as fungbes dos géneros lidos, bem como as

diferencgas entre cada um deles. Foram selecionados os textos:

Reportagem Impressa: “Mil dias apds desastre, perseveranga marca acao dos
bombeiros em Brumadinho”. Estado de Minas. Débora Lima — 21 de outubro
de 2021. Disponivel em:
https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/10/21/interna_gerais,131567

33 Os nomes utilizados nesta pesquisa para referir-se aos alunos e alunas participantes séo ficticios, para fins do
relato de pesquisa.


https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/10/21/interna_gerais,1315678/mil-dias-apos-desastre-perseveranca-marca-acao-dos-bombeiros-em-brumadinho.shtml
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8/mil-dias-apos-desastre-perseveranca-marca-acao-dos-bombeiros-em-
brumadinho.shtml

Reportagem televisiva: “Rompimento da barragem da Vale em Brumadinho
completa um ano”. Jornal Nacional. 25 de janeiro de 2020. Disponivel em:
https://globoplay.globo.com/v/8266686/

Fotorreportagem: “O medo de uma cidade sob o risco de mais um ‘tsunami’
de lama”. Beatriz Juca e Douglas Magno — 26 de maio de 2019. Disponivel
em:

https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/25/album/1558812631 611002.html

#foto_gal 1

Ao iniciar a aula, os alunos foram questionados sobre a producéo inicial de cada um,
porém a Turma B, da escola estadual, pediu prorrogacdo do prazo de entrega, afirmando nédo
conseguir realizar a atividade. Alguns alunos dessa turma perguntaram se podiam gravar um
video sobre o lugar onde viviam. A turma A afirmou no ter dificuldade de postar as fotos, mas
ainda ndo reconheceram as publicacbes como uma fotorreportagem. J& na turma C, alguns
alunos pediram prorrogacdo do prazo, enquanto outros enviaram oS textos sem muitos
comentarios. Em seguida, comecamos a leitura dos trés textos selecionados para a aula. A
medida que liamos os textos, fomos comentando sobre a linguagem, a finalidade de cada um, a
estrutura utilizada e os outros aspectos referentes a leitura e a compreensao dos textos. Ao serem
questionados sobre qual formato os alunos preferiam, foi unénime a escolha da reportagem
televisiva, pois, segundo os alunos, ha uma narrativa dos fatos, enquanto ha uma simulacéo
computadorizada, que facilita a compreensao dos textos.

Durante a leitura da reportagem impressa, 0s alunos leram apenas o codigo linguistico.
A leitura foi realizada em voz audivel por alguns alunos e, em todas as salas, os alunos pularam
as imagens e as respectivas legendas, porém nao souberam explicar o motivo de ndo prestarem
atencdo as imagens. Semelhantemente ao ocorrido na aula 1, em ambas as escolas os textos
foram projetados e os problemas com a conexao se repetiram, porém nessa aula, optei por salvar
a pagina da internet completa, para que o formato do texto ndo perdesse suas configuragdes.
Apbs a leitura e o debate, enviei os hiperlinks para os alunos via WhatsApp, para que
respondessem as questdes do roteiro 2 em casa.

Aula 2 — Roteiro 2

LEITURA DE REPORTAGENS E FOTORREPORTAGENS
Reflita um pouco sobre as reportagens e fotorreportagem que vocé leu/assistiu:
1. A reportagem é um género da esfera jornalistica.
a) Quem escreveu as reportagens lidas?
b) O que justifica que, em geral, as reportagens tenham um nome e seus autores?
c) Qual o tema dos trés textos apresentados?
d) Quais as principais semelhangas entre os trés textos? E as principais diferencas?
2. Observe o formato dos trés textos e suas midias:
a) Onde os textos foram publicados? Com qual finalidade?


https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/10/21/interna_gerais,1315678/mil-dias-apos-desastre-perseveranca-marca-acao-dos-bombeiros-em-brumadinho.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/10/21/interna_gerais,1315678/mil-dias-apos-desastre-perseveranca-marca-acao-dos-bombeiros-em-brumadinho.shtml
https://globoplay.globo.com/v/8266686/
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/25/album/1558812631_611002.html#foto_gal_1
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/25/album/1558812631_611002.html#foto_gal_1
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b) Qual a linguagem usada em cada reportagem?

c¢) As imagens do texto trés compdem um texto?

d) Por gue vocé acredita que houve mudanca no formato de um texto para outro?

e) O que o leitor precisa fazer para ler a fotorreportagem?

) Observe o conjunto de imagens: o que vocé concluiu sobre a selegéo delas? O que destacam?

g) Vocé acredita que qualquer evento ou acontecimento pode ser apresentado por meio de uma
fotorreportagem? Ha situacfes mais propicias para uma exposi¢do nesse género?

Fonte: produzido pela pesquisadora

Quadro 10 — Proposta de Ensino — Aula 3

AULA 3

Competéncia Especifica n® 10 1,2,3,4e5

Etapa do Circulo Desconstrucao

Habilidades EF89LPO1; EFO09LPO2; EF89LP05; EF89LPO6;
EF89LP07; EF69LP03; EF69LP17

Materiais utilizados Fotorreportagens conforme os links do anexo 4
Roteiro para leitura de fotorreportagem — Anexo 5

Midias e ferramentas Celular, computador, sites de fotorreportagem.

Objetivo da atividade Auxiliar os alunos na identificacdo do fato central nas
fotorreportagens, suas principais caracteristicas, 0s
temas e subtemas abordados, bem como a leitura de
imagens.

Acoes 1. Dividir a turma em 4 grupos.
2. Entregar uma fotorreportagem para cada grupo,
conforme os links do anexo 4.
3. Pedir que os alunos leiam as fotorreportagens e
discutam entre eles, conforme o Anexo 5.
4. Discutir com os alunos: O que é necessario para ler
um texto imageético?

Fonte: produzido pela pesquisadora

No inicio da aula 3, retomamos as atividades enviadas para casa, questionando as
principais dificuldades apresentadas para responder as questdes. Grande parte da Turma A e B
ndo respondeu 0s exercicios, pois ndo valiam nota e aqueles que responderam disseram que a
maior dificuldade foi a conex&o dos textos, por isso responderam pelo que lembravam da leitura
realizada em sala de aula.

Em seguida, passamos para a realizacgdo da leitura e interpretacao de fotorreportagens.
As turmas foram divididas em grupos e cada um dos grupos recebeu um link de uma
fotorreportagem e o roteiro para leitura e interpretacdo dos textos. As fotorreportagens
selecionadas foram:

Fotorreportagem 1: Chapada dos veadeiros: um paraiso em busca da redeng&o.
28 de setembro de 2021. Disponivel em:
https://alente.com.br/2021/09/28/chapada-dos-veadeiros-um-paraiso-em-
busca-da-redencao/

Fotorreportagem 2: Falta oxigénio e sobra Kit-Covid em MT. 22 de margo de
2021. Disponivel em: https://alente.com.br/2021/03/22/falta-oxigenio-e-
sobra-kit-covid-em-mt/



https://alente.com.br/2021/09/28/chapada-dos-veadeiros-um-paraiso-em-busca-da-redencao/
https://alente.com.br/2021/09/28/chapada-dos-veadeiros-um-paraiso-em-busca-da-redencao/
https://alente.com.br/2021/03/22/falta-oxigenio-e-sobra-kit-covid-em-mt/
https://alente.com.br/2021/03/22/falta-oxigenio-e-sobra-kit-covid-em-mt/
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Fotorreportagem 3: Crise no Amapa: apagao causa a0 menos 8 mortes em
meio ao descaso das autoridades. 28 de dezembro de 2020. Disponivel em:
https://alente.com.br/2020/12/28/crise-no-amapa-apagao-causa-a0-menos-8-
mortes-em-meio-ao-descaso-das-autoridades/

Fotorreportagem 4: Criancas ocupam seméaforos de Fortaleza neste 12 de
outubro em meio & pandemia. 12 de outubro de 2021. Disponivel em:
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/fotorreportagem-
criancas-ocupam-semaforos-de-fortaleza-neste-12-de-outubro-em-meio-a-
pandemia-1.3146942

Mais uma vez a falta de conexdo dificultou a realizacdo da atividade proposta. Os
grupos foram divididos, na escola estadual, de acordo com o uso do celular. Aqueles alunos que
possuiam celular e internet precisaram ser divididos entre os grupos, para que pudessem ajudar
aqueles que ndo tinham acesso. Nao tivemos muitos problemas com o celular, apenas com o
carregamento das imagens. A maioria dos alunos da escola estadual possui celular, mas nem
todos possuem internet, possuindo conexao exclusiva para o uso do Whatsapp. Os links foram
enviados via WhatsApp, individualmente. Boa parte da aula foi usada para a organizacdo dos
grupos, a conexao e 0 acesso ao texto para, posteriormente, passar a leitura e analise dos textos
pelo grupo, conforme o roteiro abaixo.

Aula 3 — Roteiro 3

ROTEIRO PARA LEITURA DE FOTORREPORTAGEM
1. Depois de ler, discuta com seus colegas do grupo:
a. Qual imagem mais chamou sua atencéo na fotorreportagem?
b. Qual o critério para a ordem das imagens apresentadas?
c. Como a reportagem apresenta um problema que acontece no Brasil?
d. Por que vocé acredita que o autor escolheu estas imagens e ndo outras?
e. Além da tematica central, qual outra tematica apresentada pelas imagens?
f. Qual das imagens selecionadas mais representa uma situagdo proxima a vocé?
2. Veja uma das imagens apresentadas na fotorreportagem:
a. Qual cendrio essa imagem representa?
b. Nessa imagem ha pessoas? Quem séo elas?
c. Que outros elementos estdo representados na imagem escolhida?
d. Qual o elemento de destaque da imagem escolhida? Como vocé o identificou?

Fonte: produzido pela pesquisadora

Durante a realizacdo dos debates em grupo, diversos alunos solicitaram a minha
presenca para discutir o critério para a ordem das imagens, a outra tematica apresentada pelas
imagens ou a escolha do autor para as fotografias escolhidas. A discussdo aconteceu
tranquilamente em todas as turmas, apenas na Turma A, alguns alunos apresentaram
dificuldades em trabalhar em grupo e preferiram fazer dupla ou trabalhar individualmente.

Ao terminar a discussdo, cada grupo apresentou para a turma a fotorreportagem lida,

explicando qual a tematica apresentada nas fotografias, qual o problema discutido pelo autor e


https://alente.com.br/2020/12/28/crise-no-amapa-apagao-causa-ao-menos-8-mortes-em-meio-ao-descaso-das-autoridades/
https://alente.com.br/2020/12/28/crise-no-amapa-apagao-causa-ao-menos-8-mortes-em-meio-ao-descaso-das-autoridades/
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/fotorreportagem-criancas-ocupam-semaforos-de-fortaleza-neste-12-de-outubro-em-meio-a-pandemia-1.3146942
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/fotorreportagem-criancas-ocupam-semaforos-de-fortaleza-neste-12-de-outubro-em-meio-a-pandemia-1.3146942
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/fotorreportagem-criancas-ocupam-semaforos-de-fortaleza-neste-12-de-outubro-em-meio-a-pandemia-1.3146942
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como a fotorreportagem estava estruturada. Em todas as turmas, 0s grupos ainda tiveram
dificuldade em reconhecer a imagem enquanto texto, ficando muito presos aos trechos que
possuiam a presenca do cddigo linguistico. Os alunos responderam as questdes no caderno e,
para respondé-las mantiveram-se fiéis a leitura das imagens, porém durante a apresentacdo e
discussdo com toda a turma, percebeu-se que recorriam ao texto escrito para explicar, justificar
ou apresentar a tematica discutida. Na Turma C, da escola particular, o grupo responsavel pela
fotorreportagem 4, intitulada “Criangas ocupam semaforos de Fortaleza neste 12 de outubro em
meio a pandemia”, nao reconheceu a tematica apenas pela leitura das imagens que compdem o
texto, sendo necessario minha intervengdo por meio de perguntas ao grupo e orientacdo para
recorrer as legendas, a fim de compreender o problema denunciado por meio da
fotorreportagem. A fotorreportagem lida pelo grupo é composta de 20 imagens, das quais
selecionei trés, que foram as mais questionadas pelos alunos.

Figura 11: Trecho da fotorreportagem 4: Criancas ocupam semaforos de Fortaleza neste
12 de outubro em meio a pandemia
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Legenda: Criancas recebem brinquedos doados por motoristas em Fortaleza
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Legenda: Parte das criangas aprendem malabares como forma de atrair atencéo de quem passa

Legenda: Os pequenos se reinem em grupos para pedir ajuda nos sinais

Fonte: Diario do Nordeste. Acesso em: agosto/2022
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Quadro 11 - Proposta de Ensino — Aulas 4,5¢e 6

AULAS 4,5e6

Competéncia Especifica n° 10 1,2,3,4e5

Etapa do Circulo Desconstrugéo

Habilidades EF89LP0O1; EFO09LP02; EF89LP0O5; EF89LPOG6;
EF89LP0O7; EF69LPO3; EF69LP17

Materiais utilizados Imagens da fotorreportagem: “A pandemia em 20

imagens”, conforme anexo 6
Roteiros para leitura de imagens — anexos 6, 7 e 8

Midias e ferramentas Computador, Datashow, sites de fotorreportagem.

Objetivo da atividade Depois de trabalhada as imagens como parte do género
fotorreportagem e o significado que as imagens juntas
possibilitam, nesta atividade o objetivo é trabalhar a
leitura de imagens separadamente. Ela é composta de
trés roteiros para a leitura de imagens. Tais roteiros sao
baseados na Gramatica do Design Visual de Kress e Van
Leeuwen (2006).

Trabalhar  com os alunos as metafungdes
representacional (representacdo do mundo e construcéo
das experiéncias), como forma de construgdo de
significados; interacional (demanda, perspectiva e
enquadramento): O aluno deve reconhecer as interagdes
entre os participantes (interacdo entre os elementos da
imagem e o espectador) e; composicional (construgéo da
mensagem através da relagéo dos elementos presentes na
imagem).

Acobes 1. Apresentar algumas imagens das fotorreportagens
usadas nas aulas anteriores.

2. Ler com os alunos as imagens conforme os roteiros
dos anexos 6, 7 e 8 — analisar um roteiro por aula.

Fonte: produzido pela pesquisadora

A proposta inicial das aulas 4, 5 e 6 consistia em roteiros de leitura de imagens, a fim
de trabalhar os elementos da GDV na etapa de desconstrucdo. Iniciariamos a aula 4 com a

iz}

leitura da fotorreportagem “A pandemia em 20 imagens”, publicada no jornal O Globo. Em
seguida, selecionariamos uma das imagens da fotorreportagem e analisariamos conforme a
metafuncéo representacional, segundo o roteiro de leitura definido previamente. Para a aula 5
selecionariamos mais uma imagem da fotorreportagem lida na aula anterior e analisariamos de
acordo com roteiro pré-definido para discutir a metafuncéo interacional e, por fim, fariamos o
mesmo processo na aula 6, com um roteiro pré-determinado para a leitura de uma imagem com
foco na metafuncdo composicional. Porém, as primeiras fotorreportagens individuais
mostraram a necessidade de uma adaptacédo das aulas, a fim de trabalhar as imagens dos textos
produzidos pelos alunos, bem como a sistematizagdo dos conceitos da GDV.

Tal necessidade de adaptacéo resultou na mudanga das atividades das aulas 4 e 6 e no

compilado das atividades inicialmente propostas para trés aulas serem realizada apenas na aula
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5. Na aula 4 foi realizada a exposi¢do da GDV e seus fundamentos, por meio das imagens das
fotorreportagens lidas na aula 3. Apresentei imagens aos alunos e, em uma aula dialogada,
fomos identificando os elementos e as metafuncdes da GDV. As imagens selecionadas foram:

Figura 12 — Exposicédo dos elementos da GDV — metafuncéo representacional

Legenda: Pequenos se vestem com roupas ludicas para se apresentar em intervalos dos semaforos

Foto: Fabiane de Paula

Fonte: Diario do Nordeste

Por meio da figura 12, discutimos o0 processo narrativo da metafuncéo
representacional, identificando os participantes envolvidos, as circunstancias em que ocorrem
as agoes, 0 pano de fundo, o tempo e 0 espago no qual o evento se desenvolve. Nesse momento,
foram apresentados os processos narrativos e conceituais da metafuncao representacional, a fim
de que o aluno pudesse perceber que as imagens podem contar historias ou definir, analisar ou
classificar as pessoas ou as coisas. Nem todos os alunos das trés turmas conseguiram responder
sobre a narrativa apresentada nas imagens, sendo necessario orientacao, por parte da professora,

para identificar a histéria contada.
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Figura 13 — Exposi¢do dos elementos da GDV — metafungéo interacional

Moradores que ficaram sem energia fizeram protestos e pediram ajuda das autoridades, que demoraram quase um més para

resolver o problema

Fonte: A lente

Por meio da figura 13, discutimos os conceitos da metafuncéo interacional, definindo
a interacdo do participante da imagem com o leitor. Definimos que ha um contato direto entre
0 participante e o leitor, que permite perceber uma proximidade, devido ao participante estar
em primeiro plano e uma igualdade de poder, como se 0 participante da imagem estivesse
pedindo socorro para o proprio leitor.

Durante a leitura da imagem, os alunos das trés turmas conseguiram reconhecer que o
participante da imagem esta centralizado, destacando-se dos demais e olhando diretamente para
o leitor. Os alunos das turmas A e B que ficaram responsaveis por ler a fotorreportagem do
tema conseguiram identificar melhor sobre o que se tratava o pedido de socorro, completando
informagdes apresentadas em outras fotografias da fotorreportagem.
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Figura 14 — Exposicao dos elementos da GDV — metafungdo composicional
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Familia chora no cemitério Parque Bom Jesus de Cuiaba. Fotografia de margo/2021. Ahmad Jarrah.

Fonte: A lente

Por meio da figura 14, analisamos os elementos da fungdo composicional, como as
informacdes centro/margem, os efeitos de saliéncia e qual o valor de cada informacdo retratada
na imagem. Discutimos como esses efeitos e elementos compdem a imagem e qual a
importancia de cada um deles para o significado da imagem. Nesse momento, algumas alunas
da turma B, da escola estadual, trouxeram o processo de composicdo das selfies e das imagens
produzidas e publicadas por elas em suas redes sociais e COmo esses recursos aparecem como
forma de valorizacdo de algumas caracteristicas que querem reforcar ou esconder.

Ao final do debate, fizemos coletivamente um compilado dos fundamentos da GDV.
Os alunos da Turma A afirmaram que a imagem conta uma historia, estabelece um contato com
o leitor e apresenta recursos de saliéncia. Na Turma B, os alunos escreveram que a imagem
pode contar uma historia, pode ou ndo estabelecer contato com o leitor e destaca elementos que
valorizam ou escondem determinadas caracteristicas. Por fim, na turma C, da escola particular,
os alunos anotaram que a imagem conta uma histéria ou classifica os objetos, estabelece contato
com o leitor ou ignora esse leitor e apresenta elementos de destaque, podendo salientar ou ndo

determinados aspectos dos objetos representados.
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As atividades propostas inicialmente para as aulas 4, 5 e 6 foram realizadas durante a
aula 5, apenas. Primeiramente, iniciamos a aula com a leitura da fotorreportagem “A pandemia
em 20 imagens”, do jornal O Globo, disponibilizada via link e projetada no Datashow.
Discutimos sobre a temética e como cada um foi afetado pela pandemia. Depois foram
entregues aos alunos as imagens selecionadas e os roteiros de leitura, todos ao mesmo tempo e
os alunos registraram as atividades no caderno de portugués. Foram entregues as imagens e 0S
roteiros abaixo listados:

Aula 5 — Roteiro 4

Veja uma das imagens da fotorreportagem Uma pandemia em 20 imagens”, disponivel em:
https://infograficos.oglobo.globo.com/sociedade/fotogaleria-um-ano-pandemia-coronavirus-
brasil.html

30107J2020

,Mau exemplo

Ignorandl;'is recomendactes sanitérias de isolamento social, © pr!mdente Jair Bolsonam provocou aglomera(;ao ao cumprimentar apoiadores em S&o
Raimundo Nonato, no Piaui - Foto de Alan Santos /PR

LEGENDA: Ignorando as recomendagdes sanitérias de isolamento social, o presidente Jair Bolsonaro provocou
aglomeracao ao cumprimentar apoiadores em Sdo Raimundo Nonato, no Piauf
Foto de Alan Santos /PR

Qual detalhe mais te chamou atenc¢éo na imagem acima?

Por que as pessoas estdo todas aglomeradas? O que elas estdo fazendo?

Quem ¢é o personagem central da foto? O que ele esta fazendo?

Por que vocé acha que o personagem principal da imagem resolveu usar esse tipo de chapéu?
Identifique o papel de cada personagem.

Quais os objetos e atitudes indicam a acao dos personagens?

A imagem consegue explicar qual o “mau exemplo” que aparece como titulo da fotografia?
Qual historia ela nos conta?

O~Nogk~wdE
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Aula 5 — Roteiro 5

Veja uma das imagens da fotorreportagem Uma pandemia em 20 imagens”:

& \

08/06/2020

Aglomeracgao no transporte

A aglomeracdo na estacdo do BRT Mato Alto, no Rio de Janeiro, escanarou a falta de fiscalizacdo para o cumprimento de medidas de distanciamento social - Foto de Hermes de
Paula / Agéncia O Globo

LEGENDA: A aglomeracdo na estacdo do BRT Mato Alto, no Rio de Janeiro, escancarou a falta de fiscalizagéo
para o cumprimento de medidas de distanciamento social
Foto de Hermes de Paula / Agéncia O Globo

1. Quais séo os participantes da imagem?

2. Qual personagem esta olhando para vocé? Os demais personagens estdo olhando para onde?
3. O que eles querem dizer através do olhar e das posi¢Oes que estao?

4. Quais personagens vocé sente mais proximo de vocé e com quais vocé mais se identifica?
5. O que a fisionomia dos participantes nos diz sobre eles?

Aula 5 — Roteiro 6

Veja uma das imagens da fotorreportagem Uma pandemia em 20 imagens™:

12/05/2020

O drama da UTI

Profissionals da satde como a médica Roberta Lima relatam exaustdo psicolégica e fisica devido a dura rotina nos hospitais - Foio de Roberto Moreyra / Agéncia O Globo w .

LEGENDA: Profissionais da saide como a médica Roberta Lima relatam exaustéo psicologica e fisica devido a
dura rotina nos hospitais.
Foto de Roberto Moreyra / Agéncia O Globo

1. Quais os elementos que comp&em a imagem?

2. Qual elemento de maior destaque na imagem? E o0 menor? Justifique suas escolhas.
3. Em qual ambiente essas pessoas estdo? Como vocé consegue perceber isso?

4. Por que algumas pessoas que aparecem na imagem estao de costas?
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5. Como os elementos presentes interagem entre si para compor a informacao?
6. Por que os personagens que estdo ao fundo da imagem estdo desfocados?

7. Qual a mensagem que a imagem nos passa?

8. Como essa imagem relaciona-se com a realidade da pandemia?

Fonte: produzido pela pesquisadora

Nas turmas A e B, 0s roteiros e as imagens foram xerocados e entregues para colar no
caderno, porém as imagens foram projetadas durante a realizacdo da atividade em sala e
enviadas via Whatsapp, para manter a cor e a nitidez da imagem, visto que o texto xerocado é
preto e branco, o que afeta a qualidade das imagens, principalmente imagens escuras, como a
segunda imagem desse bloco de atividades. Ja na turma C, na escola particular, as imagens e 0s
roteiros foram disponibilizados via Whatsapp e via projecdo por meio do Datashow, sem que
o0s alunos tivessem acesso ao texto xerocado. Na escola particular, os professores e alunos sao
incentivados a utilizarem os Chromebooks, visto que o0 aluno paga uma mensalidade simbdlica
para ficarem com o equipamento. Portanto, a direcdo e coordenacdo sempre questionam a
necessidade de xerocar determinada atividade, por esse motivo, ndo foram disponibilizados
Xerox aos alunos.

Ao final dessa aula, os alunos da turma A e B foram orientados a realizarem uma
atividade em casa de producdo de fotografias. A orientacdo para que realizassem o trabalho em
casa foi necessaria, visto que nem todos os alunos levam os celulares para a escola, também
pelo fato de ndo haver autorizacdo da coordenacdo para a realizacdo dessa atividade fora de
sala, pois ela acredita que os alunos iriam tumultuar as aulas de outros professores e ainda
utilizarem o celular para tirar fotografias que pudessem expor os colegas.

A turma foi dividida em trios ou quartetos e cada grupo deveria tirar trés fotos e envia-
las para o grupo da sala, um dia antes da préxima aula. Na primeira foto, deveriam contar uma
histdria; na segunda, deveriam estabelecer uma relagdo de maior ou menor proximidade com
leitor e; na terceira, deveriam destacar algum recurso composicional para a producdo de
significados, conforme o compilado estabelecido no final da aula 4. As imagens produzidas
pelos alunos seriam apresentadas e discutidas na aula seguinte. Na turma C, a aula 5 foi
reduzida, devido a apresentacéo de trabalhos de outra disciplina, portanto, os alunos ndo foram
orientados a realizarem a atividade das fotografias em casa, ficando essa atividade para o inicio
da aula 6.

No dia anterior a aula 6, cobrei das turmas A e B a entrega das fotos, por meio de
mensagem do Whatsapp. Alguns alunos da Turma A nédo sabiam da atividade, afirmando terem

dormido durante a aula 5 e outros ndo prestaram atengdo. Por isso, alguns alunos baixaram
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imagens da internet, a fim de cumprir o prazo e receber a avaliacdo da atividade proposta,
portanto algumas fotos tiveram que ser retiradas da atividade, pois ndo cumpriam um dos
requisitos solicitados: que a fotografia fosse produzida pelo proprio aluno. Também alguns
alunos da turma B, quando as fotos comecaram a ser postadas no grupo da sala, ficaram
questionando sobre o que eram aquelas fotos, por que os alunos as estavam postando, sem
lembrar qual atividade tinham de realizar. Portanto, na turma A e B, tivemos um total de dez
grupos enviando as fotos.

Na aula 6, nas turmas A e B, foram apresentadas as fotografias retiradas pelos alunos
e discutido se aquela fotografia cumpria o requisito estabelecido. Alguns alunos conseguiram
compreender a proposta, apresentando imagens que destacavam os elementos da GDV
estudados nas aulas anteriores. A turma B mostrou-se mais comprometida em realizar a
atividade, discutindo e debatendo o que estava proposto para aquela aula. Na turma A, muitos
alunos ndo cumpriram a atividade, enviando qualquer fotografia no dia da aula, brincando e
zombando das fotos enviadas pelos colegas. Por fim, na turma C, a atividade de tirar as
fotografias foi realizada durante a aula. Os alunos, como nas outras turmas, dividiram-se em
grupo e sairam pela escola, a fim de tirar trés fotos, semelhantemente as turmas A e B. Apos 10
minutos, os alunos retornaram para sala e cada grupo enviou as fotos no meu Whatsapp e
conseguimos projetar o trabalho e discutir se as fotos cumpriam ou néo os requisitos solicitados.

A realizacdo da atividade na escola, como aconteceu com a Turma C, foi mais efetiva,
visto que houve uma participacdo maior dos alunos, pois todos que estavam presentes entraram
em um grupo e enviaram as fotografias, porém as fotos ficaram limitadas ao ambiente escolar,
apresentando muitas fotos semelhantes, visto que a escola é pequena. Na realizacdo dessa
atividade nas Turmas A e B, houve o beneficio de ter uma variedade de ambientes, de pessoas
e de objetos retratados, porém uma quantidade limitada de envios. Por outro lado, na turma C,
houve uma participacdo massiva, pela atividade ter sido realizada durante o horéario da aula,
porém os ambientes, as pessoas e 0s objetos retratados ficaram repetitivos.

O acesso a uma conexdo de qualidade também foi o diferencial na realizagdo dessa
atividade. A disponibilidade de conexdo para a Turma C permitiu que os alunos fossem
orientados e realizassem as atividades durante a aula, com o envio instantaneo para a professora,
gerando engajamento na realizacdo da atividade, o que nédo foi possivel nas turmas A e B, visto

que muitos alunos ndo possuiam naquele momento uma conexao prépria.



Quadro 12 — Proposta de Ensino — Aulas 7 e 8

AULAS 7e8

Competéncia Especifica n° 10

1,2,3,4¢e6

Etapa do Circulo

Producéo coletiva

Habilidades

EF89LP08; EF89LP09; EF69LPO6

Materiais utilizados

Roteiro para Elaboracdo da fotorreportagem — Anexo 9

Midias e ferramentas

Celular, Editor de Imagens

Objetivo da atividade

Propiciar aos alunos a producdo de uma
fotorreportagem, a fim de que estes percebam suas
escolhas na hora de produzir suas proprias imagens.
Durante a produgéo da imagem, a escolha dos elementos
a serem utilizados, parte primeiramente do que
desejamos comunicar ao outro.

1. Dividir a turma em grupos de 5 pessoas.

2. Orientar para a producéo coletiva da fotorreportagem.
Anexo 9

3. Produzir a fotorreportagem em grupo.

Fonte: produzido pela pesquisadora
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Terminadas as analises das fotografias enviadas pelos alunos na aula 6, as aulas 7 e 8

foram destinadas a producéo coletiva da fotorreportagem, iniciando assim a etapa 3 — producéo

coletiva — do Ciclo de Aprendizagem. Nessa etapa, seria possivel ao aluno a realizacdo de

projetos autorais, como aponta a competéncia da BNCC (2018), visto que por meio de

pesquisas, de conversas entre 0s integrantes do grupo e de estudos, produziriam sua prépria

fotorreportagem. Iniciamos a aula 7 com a orientacdo para a producdo coletiva, conforme

roteiro abaixo:

Aula 7 — Roteiro 7

ORIENTACAO PARA PRODUQAO COLETIVA DE FOTORREPORTAGEM

Para planejar sua fotorreportagem, considere as orientacdes a seguir:

1. Em grupo, selecione o tema sobre o qual sera sua fotorreportagem.

2. Definam um publico-alvo da sua fotorreportagem.

3. Consultem matérias jornalisticas que falem sobre o tema escolhido.

4. Definam guantas imagens comporao a fotorreportagem.

5. Analisem o material lido e pensem em quais imagens melhor retratariam o tema escolhido.
6. Prepare um roteiro com a indicacdo da sequéncia de imagens que poderdo compor sua

fotorreportagem.
Agora é hora de produzir:

1. Escolha/Tire as fotos que comporéo a fotorreportagem.

2. Caso necessario, edite as imagens escolhidas.

3. Organize as imagens na sequéncia definida pelo grupo.

4. Elabore legendas e/ou pequenos textos que compordo cada imagem.

5. Escolha um titulo adequado para a fotorreportagem.

Para a producédo das imagens da fotorreportagem, atente-se para suas escolhas:
demanda: como os elementos irdo interagir com o leitor/espectador?
enquadramento: quais elementos estardo mais préximos (indicando proximidade) ou mais longe
(indicando distanciamento) do leitor/espectador?
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perspectiva: como o0 cenario serd retratado (completo ou em partes)? Haverd algum elemento de
destaque, que chamara mais atencdo do leitor/espectador? Qual angulo vocé tirara a foto (de baixo para
cima, na horizontal)?

Fonte: produzido pela pesquisadora

A parte inicial da aula 7 foi tomada com a diviséo dos grupos e explicacdo da atividade
a ser realizada. Em seguida, os alunos puderam analisar o roteiro entregue, escolher a tematica
central do texto, pensar nas imagens que seriam tiradas por eles e refletir sobre o suporte do
texto. Nesse momento, na Turma B, alguns grupos perceberam que o Instagram ndo era a
plataforma ideal para a producéao das fotorreportagens e, com isso, aproveitei e levei a discussao
novamente para a turma. Os alunos chegaram a conclusdao que seria necessario um editor de
texto ou algum outro programa que pudesse exibir as fotografias uma abaixo da outra ou
sequencialmente, bem como acrescentar uma legenda por foto. Nesse momento, houve uma
discussdo acalorada na sala, pois alguns alunos afirmaram ndo conseguir trabalhar com tais
programas e outros afirmaram n&o possuir computador para tal atividade. A aluna Cristina, da
turma B, chegou a me procurar individualmente e afirmar que ndo realizaria a atividade, visto
gue ndo conseguia trabalhar com os programas necessarios.

Nesse momento, a aluna Paula, da turma B, apresentou o aplicativo de anotag¢bes do
seu celular, afirmando ser um meio viadvel de produzir as fotorreportagens. Surgiu ainda outra
discussédo sobre o que podemos fazer com o celular em sala de aula. Questionei aos alunos se
poderiamos criar blogs ou sites pelo celular, ou mesmo trabalhar com arquivos de texto como
anotacoes, leitor de texto, GoogleDocs, entre outros. Também questionamos sobre a edicdo de
imagens e como isso poderia ser feito por meio do aplicativo Canva. Na turma B, a discusséo
foi bem proveitosa, o que resultou, no final da aula 7, além do cumprimento do roteiro pelos
grupos, na necessidade de utilizar um editor de texto.

Para tanto, decidimos que os alunos iriam tirar as fotos em casa e levariam as fotos no
celular, para que, na aula 8, fossemos até a sala de informética para montar a fotorreportagem
por meio do computador, disponibilizado ao grupo que ndo possuisse 0 equipamento em casa
ou ndo tivesse facilidade em trabalhar via celular. Logo, a producgéo coletiva foi dividida em
trés etapas: primeira etapa, a discussdo do roteiro e planejamento do texto (aula 7); segunda
etapa, a producéo das fotografias pelos alunos (atividade a ser realizada em casa, entre a aula 7
e 8) e; terceira etapa, a montagem da estrutura da fotorreportagem, com titulo, fotografias e
legendas (aula 8).

A aplicacdo da aula 7 na turma A foi posterior a turma B, porém os alunos leram o

roteiro e ndo entenderam muito bem o que deveria ser feito. A aluna Geovana procurou-me



106

perguntando o que ela deveria escrever, se podia fazer em uma folha de caderno para entregar.
Nesse momento, tivemos que retomar toda a estrutura da fotorreportagem, para que os alunos
pudessem compreender qual texto eles escreveriam. Como na turma B, dividimos os alunos em
grupos e expliquei separadamente para cada grupo qual atividade deveria ser realizada. A
discussdo sobre o suporte, 0s programas e aplicativos necessarios ndo foi realizada por toda a
turma, ficando apenas no ambito do grupo. Como ndo houve muita interacdo da turma com a
atividade, fui direcionando a atividade, sugerindo que fossem anotando no caderno as respostas
para as perguntas apresentadas no roteiro. Terminamos a aula 7 também com a orientacéo de
produzirem as fotos em casa e levarem para trabalharmos na sala de informatica na préxima
aula.

Por fim, na turma C, optei por imprimir um roteiro de planejamento por grupo, para
que os grupos pudessem trabalhar em espacos variados da escola. Dividimos a turma em grupos,
apresentei o roteiro e mais uma vez questionei sobre o suporte do texto. Os grupos afirmaram
que fariam nos documentos e enviariam o texto via Whatsapp ou e-mail. Em seguida, os grupos
foram definir as orientagdes apresentadas no roteiro, podendo realizar tal atividade em sala ou
em outro ambiente da escola. Tal agdo mostrou-se eficaz, pois 0s grupos se distraiam pouco
com as discussdes dos demais alunos.

Ao iniciar a etapa 3 — construcdo coletiva do ciclo de aprendizagens, foi proposto ao
aluno pensar também sobre os elementos semidticos que comporiam a producdo do grupo.
Nesse momento, os grupos refletiram sobre o uso das imagens como elemento central do texto
e 0 que queriam retratar por meio das imagens escolhidas. Durante a etapa 3 de construcao
coletiva do texto, Martin & Rose (2012, p.20), afirmam que “o professor orienta os alunos na
construcdo conjunta de um novo texto do mesmo género®*”, o que permite compreender que
cabe ao professor conhecer as caracteristicas desse género e orientar os alunos, considerando
também os diversos elementos semidticos que o compdem. Porém, considerou-se necessario
adaptar também esta etapa, a fim de incluir a reflexdo sobre o uso das imagens no texto,
considerada importante durante a realizacdo dessa pesquisa, visto que o uso da imagem
enquanto texto ainda € incipiente no ambiente escolar. Portanto, para a adaptacéo dessa etapa,
além da orientacdo dada por Martin & Rose (2012), acrescentou-se nos topicos de preparacdo

e construcdo as reflexdes sobre o uso dos elementos semioticos presentes no texto, como:

34 Traduc&o propria da pesquisadora. Original: “Teacher guides the students in jointly constructing a new text in
the same genre” (MARTIN & ROSE, 2012, p.20).
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“usaremos imagens? O que queremos retratar com elas? Elas serdo o elemento central do texto?
Orientar os alunos na sele¢ao/producdo das imagens a serem utilizadas na produgdo”.

A importancia dessa adaptacao se confirmou na discussdo dos alunos quanto ao género
a ser produzido. Uma aluna da turma A perguntou se poderia realizar a atividade em uma folha
do caderno, j& outro aluno da turma B perguntou o que ele deveria escrever, se ele faria um
resumo sobre o tema proposto e, também na turma C, um grupo questionou se poderia gravar
um video e tirar prints do video para produzir o texto. A aluna Joana, da turma A, chegou a
comentar “entdo ¢ so tirar foto?”, ndo acreditando que a imagem seria 0 elemento central do
texto produzido pelo grupo.

Na aula 8, os alunos das turmas A e B foram levados para a sala de informética para a
organizacdo e escrita das fotorreportagens. Ja os alunos da turma C continuaram trabalhando
em seus computadores, terminando a producdo iniciada na aula 7. Cabe aqui ressaltar a
realidade da sala de informética da escola publica, bem como a utilizagéo desta pelos alunos e
pela comunidade escolar. A sala é composta por 10 computadores, porém apenas 7 estavam em
pleno funcionamento. Ela é usada também para guardar os Datashows e notebooks utilizados
pelos professores, bem como os livros que irdo para doagdo, os cartazes e objetos das feiras e
mostras culturais da escola, entre outros objetos. Além de ser utilizada como deposito, a sala é
utilizada também como local de estudo e de atividades realizadas pelas professoras de apoio
dos alunos com necessidades especiais e pelo reforco escolar. Logo, para levar os alunos para
a sala de informatica, foi necessario reservar com antecedéncia o uso do espaco, ligar e testar
0s computadores antes da aula e, mesmo com a reserva feita, realizar a atividade juntamente
com os professores de apoio que ali estavam.

Na turma A, que é uma turma menor, a atividade foi relativamente facil de ser
realizada. Os grupos conseguiram se organizar para trabalhar nos grupos estipulados na aula
anterior, porém alguns grupos ndo levaram as fotografias solicitadas e, por isso, foi necessario
mudar a tematica que haviam escolhido. O grupo que ndo havia realizado a atividade em casa
optou por mudar a tematica e pesquisar imagens na internet, j& outro grupo optou por tirar
fotografias do ambiente escolar e escrever uma fotorreportagem sobre a escola, destacando os
pontos positivos e negativos. Esse processo de selecdo de fotografias atrasou a realizagdo da
atividade, sendo necessario adaptar a aula 9 para o término da producéo escrita. Na turma B, a
aula foi mais tumultuada, pois essa turma possui mais de 30 alunos e comporta-los dentro do
espaco da sala de informética foi uma tarefa desafiadora, por esse motivo, ndo conseguimos

terminar a escrita da fotorreportagem na aula 8, sendo necessario que alguns grupos voltassem
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na aula 9 para terminar a atividade. Tambeém nessa turma, alguns grupos ndo levaram as
imagens, por isso adaptamos a atividade semelhantemente a turma A.

Algumas dificuldades foram enfrentadas pelas duas turmas ao trabalharem diretamente
no computador. Primeiramente, o sistema operacional utilizado nas escolas do estado é o Linux
e mesmo aquele aluno que afirmou ja ter feito um curso de informética, ndo conseguiu encontrar
o editor de texto, pois procurou pelo Word. Ambas as turmas apresentaram dificuldades também
em trabalhar com os editores de texto e apresentaram duvidas quanto a acentuacao das palavras,
a inclusdo das imagens no editor de texto, ao aumento da fonte do texto, entre outros. Em
terceiro lugar, os computadores da escola sédo configurados para deletar todo arquivo salvo
assim que o computador € desligado. Essa informacdo s6 foi repassada a mim e aos alunos
guando ja estavamos trabalhando nas fotorreportagens, o que impediu de levarmos pendrive
para salvar os textos. Por isso, 0s alunos tiveram que salvar os textos produzidos e enviar via
Whatsapp web, para que na proxima aula pudessem acessa-los novamente e continuar de onde
haviam parado. Nesse processo, dois grupos da turma B perderam tudo o que haviam produzido
na aula 8, pois ndo entenderam a orientacdo dada.

Quadro 13 - Proposta de Ensino — Aula 9

AULA 9
Competéncia Especifica n® 10 1,2,3,4e6
Etapa do Circulo Produc&o coletiva
Habilidades EF89LP08; EF89LP09; EF69LPO6
Materiais utilizados Fotorreportagens produzidas pelos alunos
Midias e ferramentas Computador, Datashow.
Objetivo da atividade Oportunizar aos alunos a percepc¢do de sua producao,

suas escolhas na hora de produzir suas proprias imagens.
Facilitar a reflexdo sobre a producdo da imagem, a
escolha dos elementos a serem utilizados, parte
primeiramente do que desejamos comunicar ao outro.

Acoles 1. Apresentacdo das fotorreportagens produzidas nos
grupos.

2. Debate sobre as fotorreportagens criadas pelos alunos.
Feedback do professor e dos alunos: o que estd bom, o
que precisa melhorar. Os grupos avaliam as
fotorreportagens produzidas.

Fonte: produzido pela pesquisadora

A aula 9 foi destinada a apresentar as fotorreportagens produzidas pelos grupos aos
alunos, a fim de refletirem sobre a propria producéo e sobre o género fotorreportagem. Os
alunos da Turma C enviaram as fotorreportagens coletivas no final da aula 8, por isso
realizamos a atividade da aula 9, conforme o planejado. Como a producéo coletiva foi realizada

durante as aulas, as tematicas foram muito semelhantes, quase todas voltadas para a escola,
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como “Lugares que mais gostamos na escola”, “leitura no ambiente escolar”, “Lixo na escola
— como cuidar”. Durante as discussdes realizadas, os alunos puderam observar as falhas na
estrutura do género, a qualidade das imagens tiradas/selecionadas e a producéo das legendas.

Janas turmas A e B, devido as dificuldades enfrentadas na aula 8, os alunos retornaram
para a sala de informética, a fim de terminar a producgdo coletiva, sendo necessario adaptar
também as demais aulas. Enquanto a turma C cumpria o cronograma estipulado para as aulas,
comecando a producéo individual na aula 10, os alunos da Turma A e B terminaram a producéo
coletiva na aula 9, fizeram a analise das fotorreportagens na aula 10 e iniciaram a producao
individual na aula 11.

Quadro 14 — Proposta de Ensino — Aula 10

AULA 10
Competéncia Especifica n° 10 1,2,3,4e6
Etapa do Circulo Producdo individual
Habilidades EF89LP08; EF89LP09; EF69L P06
Materiais utilizados Roteiro para producdo individual — Anexo 10
Midias e ferramentas Celular, editor de imagens.
Objetivo da atividade Propiciar aos alunos a produ¢cdo de uma

fotorreportagem, a fim de que estes percebam suas
escolhas na hora de produzir sua propria imagem.
Durante a producdo da imagem, a escolha dos elementos
a serem utilizados, parte primeiramente do que
desejamos comunicar ao outro.

Durante a socializacdo das imagens produzidas pelos
alunos, discutir o processo de producdo dos textos
imagéticos, bem como as escolhas realizadas por eles,
com base na GDV.

Acoles 1. Orientacdo para a producéo da fotorreportagem.

2. Inicio da producdo da fotorreportagem.

3. Para casa: producdo da primeira versdo da
fotorreportagem.

Fonte: produzido pela pesquisadora

Como ja& mencionado, na aula 10 os alunos da Turma C iniciaram a produgéo
individual, conforme roteiro a seguir:

3 3 Aula 10 — Roteiro 8
ORIENTACAO PARA PRODUCAO INDIVIDUAL DE FOTORREPORTAGEM

Para planejar sua fotorreportagem, considere as orientacdes a seguir:

1. Selecione o tema sobre o qual sera sua fotorreportagem.

2. Defina um publico-alvo da sua fotorreportagem.

3. Consulte matérias jornalisticas que falem sobre o tema escolhido.

4. Defina quantas imagens compor&o a fotorreportagem.

5. Prepare um roteiro com a indicacdo da sequéncia de imagens que poderdo compor sua
fotorreportagem.

Agora é hora de produzir:

1. Tire as fotos que compordo a fotorreportagem.
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2. Caso necessario, edite as imagens escolhidas.

3. Organize as imagens na sequéncia definida.

4. Elabore legendas e/ou pequenos textos que acompanhardo cada imagem.

5. Escolha um titulo adequado para a fotorreportagem.

Para a producédo das imagens da fotorreportagem, atente-se para suas escolhas:

demanda: como os elementos irdo interagir com o leitor/espectador?

enquadramento: quais elementos estardo mais proximos (indicando proximidade) ou mais longe
(indicando distanciamento) do leitor/espectador?

perspectiva: como o cenario serd retratado (completo ou em partes)? Havera algum elemento de
destaque, que chamaré mais atencéo do leitor/espectador? Qual angulo vocé tirara a foto (de baixo para
cima, na horizontal)?

Fonte: produzido pela pesquisadora

Durante essa aula, os alunos puderam realizar o planejamento da fotorreportagem
individual. Alguns alunos questionaram a necessidade de tirar as préprias fotografias, que foi
definido como obrigatério nessa atividade, a fim de observarmos se os alunos compreenderam
o0s elementos propostos pela GDV, bem como se possuiam familiaridade com os elementos da
cultura digital, a fim de produzirem textos autorais, conforme aponta a BNCC (2018). Alguns
alunos questionaram também se podiam utilizar as imagens que ja estavam na sua galeria de
imagens do celular, afirmando que possuiam imagens suficientes para a escrita da
fotorreportagem, o que foi permitido mediante a orientagéo de que a fotografia utilizada deveria
ter sido produzida pelo aluno. Sanadas as duvidas, os alunos da Turma C iniciaram na aula 10
a preparacdo para a escrita da fotorreportagem, ficando a escrita como tarefa de casa.

As turmas A e B utilizaram a aula 10 para realizar a analise das fotorreportagens
produzidas nas aulas 7, 8 e 9. Como alguns grupos ndo levaram as fotografias, as tematicas
também perpassam o ambiente escolar, como “Pontos positivos € negativos da minha escola”,
“Biblioteca e Leitura” e os temas da atualidade, como a Copa do Mundo e a Pandemia da Covid-
19, com imagens retiradas na internet. Durante as discussdes realizadas, os alunos puderam
observar as falhas na estrutura do género, a qualidade das imagens tiradas/selecionadas e a
producdo das legendas. Na Turma A, os alunos apresentaram pouco interesse nas discussoes
realizadas, apesar de gostarem de ver projetados os textos que produziram. Ambas as turmas
comentaram sobre as dificuldades das producdes textuais que envolvam o uso da tecnologia e

levantaram mais uma vez a falta de habilidade em trabalhar com editores de texto e edigéo de

imagens.
Quadro 15 - Proposta de Ensino — Aula 11
AULA 11
Competéncia Especifica n® 10 1,2,3,4e6
Etapa do Circulo Producdo individual
Habilidades EF89LP08; EF89LPQO9; EF69LPO6
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Materiais utilizados Primeira versdo da fotorreportagem.
Midias e ferramentas Celular, editor de imagens.
Objetivo da atividade Oportunizar aos alunos a percepgdo de suas produgdes,

suas escolhas na hora de produzir sua prépria imagem.
Leva-los a refletir sobre a producdo da imagem, a
escolha dos elementos a serem utilizados, parte
primeiramente do que desejamos comunicar ao outro.

Acodes 1. Dividir a turma em duplas.

2. Apresentar a fotorreportagem produzida para o
colega.

3. Feedback entre pares e com o professor.

4. Inicio da 22 versdo da fotorreportagem.

Fonte: produzido pela pesquisadora

A aula 11 foi adaptada para as turmas A e B, sendo necessario nesse momento o
planejamento das fotorreportagens individuais, conforme o roteiro 8, apresentado
anteriormente. Nessa aula, entreguei o0 roteiro impresso e os alunos planejaram a
fotorreportagem, anotando o planejamento no caderno de portugués e ficando com a tarefa de
realizar a escrita em casa. A turma C, entretanto, continuou com o planejamento inicial e nesse
momento puderam sentar-se em duplas para discutir a producdo individual de cada aluno,

recebendo um feedback de seus pares e anotando o que deveria ser melhorado, para a entrega

final.
Quadro 16 — Proposta de Ensino — Aula 12
AULA 12

Competéncia Especifica n® 10 1,2,3,4e6
Etapa do Circulo Producdo individual
Habilidades EF89LP08; EF89LP09; EF69LP06
Materiais utilizados Versdo final da fotorreportagem
Midias e ferramentas Celular, Midia na qual sera publicada a fotorreportagem.
Objetivo da atividade Publicar e divulgar as fotorreportagens produzidas pelos

alunos.
Acgbes 1. Apresentar as fotorreportagens para a turma.

2. Publicar a fotorreportagem.

A aula 12 foi destinada a entrega e a publicacdo da verséo final da fotorreportagem
individual. Devido a adaptacdo das aulas nas turmas A e B, ndo foi possivel realizar nessas
turmas a discussao da primeira versdo das fotorreportagens produzidas por eles, pois muitos
alunos ndo levaram a fotorreportagem pronta, além de haver muitos alunos faltosos nesse dia,
devido a proximidade dos jogos da Copa do Mundo. Em todas as turmas a aplicacdo da aula 12
ocorreu no inicio de dezembro, nos dias dos jogos do Brasil na copa do mundo de 2022. Na
turma C, a aula foi aplicada no dia 05 de dezembro, dia do jogo das oitavas de final, e nas
turmas A e B, no dia 09 de dezembro, dia do jogo das quartas de final. Mesmo ciente das

dificuldades de aplicar as atividades no dia dos jogos, optei por manter a atividade, pois
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estavamos nos aproximando do encerramento do ano letivo e muitos alunos ja haviam
sinalizado que logo deixariam de frequentar as aulas.

Na turma C, os alunos entregaram as fotorreportagens e pudemos ler com a turma,
encerrando assim a aplicacdo da proposta nessa turma. Os alunos gostaram de ver seus textos
projetados para os colegas, fazendo apontamentos e discutindo fotografias que eles tiraram ou
aproveitando para sanar alguma duvida dos colegas quanto ao texto produzido.

Nas turmas A e B, os alunos faltosos prometeram enviar as fotorreportagens
posteriormente, o que foi cumprido apenas por alguns. A maioria dos alunos que estavam
presentes ndo haviam produzido a atividade em casa, por esse motivo, adaptamos a aula e 0s
alunos puderam usar o tempo para produzir seu texto. Em ambas as turmas escolhemos a
tematica Copa do Mundo e Educacdo — como a escola se organiza durante a copa do mundo.
Muitos alunos resolveram registrar a euforia que ha no ambiente escolar devido a proximidade
dos jogos da copa do mundo, outros destacaram a énfase que a propria escola da a temética, por
meio de murais e atividades em sala.

Para a producdo do texto, os alunos tiveram 10 minutos para andar pela escola e tirar
as fotografias, conforme a tematica escolhida. Em seguida, retornaram para a sala e produziram
seu texto com o auxilio do professor. Alguns alunos, nesse momento, trabalharam no celular,
utilizando editores de texto ou o bloco de anotacfes e enviaram 0s textos produzidos via
Whatsapp, encerrando a aplicacdo da pesquisa nessas turmas. Alguns alunos da turma B
mostraram dificuldades em trabalhar com editores de texto no celular, sendo auxiliados pelos
colegas que tinham maior facilidade. A realizacdo da atividade durante o horéario da aula foi
mais eficiente, pois houve um engajamento maior por parte dos alunos presentes, ja que 0s
adolescentes gostam de fotografar.

As atividades acima descritas fazem parte da proposta pedagdgica de leitura e
producdo textual baseada na Pedagogia de Género e na GDV, das quais resultaram os textos
que compdem o corpus de analise desta pesquisa, a saber as producdes iniciais, coletivas e
finais dos alunos, junto com as informacdes adquiridas via grupo focal realizado com os alunos
participantes e o diario de pesquisa. A aplica¢do da proposta também seguiu 0s procedimentos
éticos de pesquisa, 0s quais passo a apresentar no préximo capitulo, juntamente com outros

aspectos metodologicos da investigacao.
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4. METODOLOGIA DE PESQUISA

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que-fazeres se encontram um no corpo do
outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porgue indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade.

PAULO FREIRE (1996, p. 16)

Apresentei, até este momento, uma proposta de investigacdo para elaboracdo e
aplicacdo de um plano de ensino de leitura e producdo de textos na perspectiva da Pedagogia
de Géneros da Escola de Sidney, de base sistémico-funcional, associada a Gramatica do Design
Visual. O objetivo geral é verificar como tal pedagogia contribui para o ensino de Lingua
Portuguesa, especificamente nas praticas pedagogicas de leitura e producdo do género
fotorreportagem, visando o desenvolvimento da Competéncia Especifica n® 10 de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental da BNCC. Com isso, também expus os fundamentos
tedricos e a proposta pedagdgica implementada. Neste capitulo, apresento a metodologia de
pesquisa adotada na implementacdo da proposta para se responder a pergunta de pesquisa e
cumprir 0s objetivos delineados na Introducédo desta tese.

Optou-se por uma pesquisa qualitativa, uma vez que o objetivo do trabalho é identificar
e analisar em profundidade dados coletados de uma proposta de ensino de lingua portuguesa
para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental. Como afirma Bortoni-Ricardo (2008, p. 42), “¢
tarefa da pesquisa qualitativa de sala de aula construir e aperfeicoar teorias sobre a organizacéo
social e cognitiva da vida em sala de aula, que é o contexto por exceléncia para a aprendizagem
dos educandos”, o que se configura como um dos objetivos da proposta de ensino.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo
das relacGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo
de variaveis. Patton (1990) afirma que a principal caracteristica da pesquisa qualitativa esta no
fato de seguirem uma tradicdo compreensiva e interpretativa, que busca a interpretacao, e ndo
quantificacdo dos dados analisados. Segundo o paradigma interpretativista, as praticas sociais
e 0s seus significados sdo partes inerentes ao processo de observacdo, ou seja, ndo ha como

observar 0 mundo sem considerar tais praticas e seus significados.



114

Segundo Bortoni-Ricardo a pesquisa qualitativa “procura entender, interpretar
fendmenos sociais inseridos em um contexto” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34). Ja no que
se refere a pesquisa qualitativa na sala de aula, a autora afirma que o objetivo da mesma “¢ 0
desvelamento do que estd dento da “caixa preta” no dia a dia dos ambientes escolares,
identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis” para os atores que
dele participam” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 49). A autora esclarece que os sujeitos, ao
se acostumarem com sua rotina, possuem dificuldade de “perceber os padrdes estruturais sobre
0s quais essas rotinas e praticas se assentam” (p. 49), e mais, ndo conseguem perceber a
relevancia e os significados da sua prética e a forma como ela se encaixa em um contexto social
mais amplo. Segundo a autora, “as escolas, e especialmente as salas de aula, provaram ser
espacos privilegiados para a condugdo da pesquisa qualitativa, que se constroi com base no
interpretativismo” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

Nesse sentido, tal estudo baseia-se nos postulados da pesquisa qualitativa, segundo o
paradigma interpretativista, a fim de analisar o contexto escolar, por meio de uma pesquisa
participante, na qual a professora passa a ser também a pesquisadora. Segundo Bortoni-Ricardo
(2009, p. 46), o professor pesquisador tem como compromisso “refletir sobre a propria pratica,
buscando reforgar e desenvolver aspectos positivos e superar as préprias deficiéncias. Para isso
ele se mantém aberto a novas ideias e estratégias”. Ainda, segundo a autora, quando a
investigacao se volta para a “analise da eficiéncia do trabalho pedagogico, esses pesquisadores
estdo mais interessados no processo do que no produto” (BORTONI-RICARDO, 2009, p. 40),
logo trabalhar na perspectiva de professora-pesquisadora possibilitard acompanhar todo o
processo, visto que, como afirma Bortoni-Ricardo (2009), busca-se verificar para além das
producdes das fotorreportagens, “os significados que os atores sociais envolvidos no trabalho
pedagogico conferem as suas a¢des” (BORTONI-RICARDO, 2009, p. 40), o que é possibilitado
por meio da realizacdo da pesquisa nas turmas da propria pesquisadora. Portanto, passo agora
a apresentar os sujeitos participantes da pesquisa, 0 caminho metodoldgico percorrido para
coleta dos dados e o corpus de analise.

4.1. Os participantes da pesquisa

No intuito de averiguar quais as possiveis contribui¢es da Pedagogia de Géneros e da
GDV para o desenvolvimento da Competéncia Especifica n°® 10 de Lingua Portuguesa da
BNCC, esta pesquisa pautou-se pela observacdo do contexto escolar de uma préatica pedagogica

proposta para a rede estadual e para a rede privada de ensino em Divindpolis-MG. Portanto, os
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sujeitos da pesquisa sdo alunos de duas turmas do 9° ano do Ensino Fundamental da Rede
Estadual e uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental da rede privada e a docente, que se
constitui professora pesquisadora, uma vez que a proposta de ensino foi desenvolvida em suas
turmas.

A escolha de alunos do 9° ano do ensino fundamental justifica-se, primeiramente,
porque 0 9° ano € a unica turma do ensino fundamental anos finais que faz parte da populagéo-
alvo do SAEB, o sistema que avalia a educacdo basica no pais. Em segundo lugar, porque a
BNCC, que ¢ um documento que define as “aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica” (BRASIL, 2018,
p. 7), deve ser implementada na Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, logo,
em todas as etapas de ensino e em todas as faixas etarias. Atentando-se para o Ensino
Fundamental, do qual o 9° ano faz parte, a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2005, define que o Ensino
Fundamental apresenta duas fases: 0s anos iniciais, com cinco anos de durag&o, e os anos finais,
com quatro anos de duracdo, com faixa etaria prevista na segunda fase para alunos de 11 a 14
anos de idade (BRASIL, 2005). Logo, optar por desenvolver a pesquisa na educacdo basica, em
turmas do 9° ano, automaticamente propde-se como sujeitos de pesquisa adolescentes de
aproximadamente 14 anos, visto que as informacdes a serem analisadas ndo poderéo ser obtidas
por meio de participantes autbnomos, o que justifica a escolha de pessoas vulneraveis — menores
de 18 anos.

Como mencionado anteriormente, as atividades foram aplicadas nas minhas turmas,
porém apenas alguns alunos entregaram o TCLE e o TALE assinado, obtendo um total de 30
participantes, sendo 29 adolescentes entre 14 e 17 anos e eu, como professora-pesquisadora,
conforme quadro abaixo:

Quadro 17 — Participantes da pesquisa

Escola Estadual Turma A 7 participantes
Escola Estadual Turma B 15 participantes
Escola Privada Turma C 7 participantes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A participagédo dos alunos na pesquisa foi livre, podendo escolher se queriam ou nédo
participar das atividades da pesquisa. Os alunos que optaram por ndo participar da pesquisa ou
cujos responsaveis legais ndo autorizaram a participacdo, também realizaram as atividades
propostas pela professora, uma vez que o género trabalhado na proposta de ensino faz parte do

plano anual de ensino das turmas. Os alunos nao-participantes realizaram as atividades
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propostas como contetdo programatico do ano letivo, porém tiveram as atividades de producéao
excluidas do corpus de andlise da pesquisa, bem como desconsideradas suas a¢des, opinides e
falas no diario de pesquisa e a participacdo no grupo focal. Cabe destacar, portanto, que 0s
alunos ndo-participantes ndo tiveram prejuizo de espécie alguma por nao participarem da
pesquisa, sendo avaliados apenas no sistema avaliativo da propria instituigao.

Segundo dados do Indicador de Nivel Socioecondémico — Inse 2021 (BRASIL, 2023),
a escola estadual na qual foi realizada a pesquisa atende alunos cujo perfil socioecondmico
apresenta nivel 5, sendo considerado médio-alto. Considerando a maioria dos estudantes que
responderam os questionarios do SAEB 2019, a m&e ou responsavel tem ensino médio completo
ou ensino superior completo, enquanto o pai ou responsavel tem do ensino fundamental ao
ensino superior completo. A maioria dos alunos relataram possuir uma geladeira, um ou dois
quartos, um banheiro, wi-fi, carro, garagem e outros eletrodomésticos. Para a escola privada, 0s
dados dos alunos participantes da avali¢ao sdo coletados por amostragem e “somente permitem
a expansao dos resultados para agregagdes de UF, regido e Brasil” (BRASIL, p. 11, p. 2023),
logo ndo ha os questionarios dos alunos da escola privada em que a pesquisa também foi
realizada. Entretanto, segundo o documento, “sabe-se que 0s estudantes de escolas privadas
possuem, em média, nivel socioecondmico superior ao dos estudantes de escolas publicas”
(BRASIL, p. 14, p. 2023). Portanto, acredita-se que os alunos atendidos pela rede privada
apresentam nivel socioecondmico superior ao nivel 5.

Também a presente pesquisadora se configura como um dos participantes, aplicando
as atividades nas turmas acima mencionadas. Professora de lingua portuguesa e literatura ha 15
anos, dos quais 11 ano lecionando na rede privada e 7 anos na rede publica, sendo os Gltimo
trés anos em ambas as redes simultaneamente, atendendo alunos do ensino fundamental anos
finais e ensino médio, nas disciplinas de lingua portuguesa, literatura e producdo de textos,
conforme organizagao da unidade escolar. Tal escolha se deu pela compreenséo de que o duplo
olhar — docente e pesquisadora — contribui para o enriquecimento do fazer docente,
corroborando com a afirmag¢do de Freire (1996, p. 16), de que “faz parte da natureza da pratica
docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formacdo
permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador”.

Portanto, tal pesquisa conta com 32 participantes, sendo 31 alunos e 1 professora-
pesquisadora, por entender que, como afirma Bortoni-Ricardo (2008, p. 59) “o pesquisador ndo

¢ um relator passivo e sim um agente ativo na constru¢do do mundo”.
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4.2 Caminhos percorridos

Como caminho metodologico, primeiramente, fez-se o levantamento da bibliografia
de apoio que contribuiu para o enriquecimento da pesquisa e para a melhor compreensdo das
questbes propostas que tratem do tema em questdo, a saber, a Teoria Sociossemiotica da
Linguagem (HALLIDAY, 2004), a Pedagogia de Géneros (J.R. MARTIN, 2000, 2006) e (J.R.
MARTIN E ROSE, 2007), a Gramatica do Design Visual (KRESS E VAN LEEUWEN, 2006),
0 género fotorreportagem, o ensino por competéncias (PERRENOUD, 1999) e os pressupostos
da BNCC (2018). Com base nas teorias acima, elaborou-se a proposta de ensino de leitura e
producdo de textos do género fotorreportagem, aplicada nas turmas selecionadas. Tal
elaboracao considerou as necessidades de implementacdo das habilidades e competéncias da
BNCC no ambiente escolar, conforme apontamentos de Perrenoud (1999), bem como elencou
a Pedagogia de Géneros (J.R. MARTIN E ROSE, 2007) e a GDV (KRESS E VAN LEEUWEN,
2006) como metodologias para a elaboracéo e aplicacdo das atividades realizadas.

Posteriormente, aplicou-se a proposta elaborada em trés turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental, sendo duas da Rede Estadual e uma da Rede Privada de ensino na cidade de
Divindpolis-MG, e a cada aula foram coletados os dados que compdem o corpus da pesquisa.
Ao final da aplicacdo da proposta pedagdgica, realizou-se um grupo focal com os alunos
participantes da pesquisa, que se dispuseram a contribuir, a fim de coletar as impressdes dos
alunos sobre a proposta desenvolvida e buscar elementos que indicassem as contribui¢fes da
proposta para o desenvolvimento da competéncia citada. Quanto ao critério de selecdo para a
participacdo do grupo focal, ficou definido que os alunos participantes seriam voluntarios no
grupo. O grupo focal foi realizado com grupos de, no maximo, 15 alunos. Destaca-se também
gue a ndo participacdo no grupo focal ndo acarretou prejuizo para os alunos, no que tange a
avaliacdo destes.

Apos a aplicagdo da proposta de ensino e, consequentemente, coleta dos dados, foram
elaborados critérios e descritores de analise do corpus com base nas teorias apresentadas,
considerando: i) a proposta de ensino baseada na Pedagogia de Géneros e na GDV; ii) os
elementos da GDV presentes nas fotorreportagens produzidas pelos alunos; iii) o conceito de
competéncia e habilidade (PERRENOUD, 1999) e a competéncia especifica n® 10 de LP para
o0 ensino fundamental (BRASIL, 2018) e; iv) as definicbes de novos letramentos/letramento
digital, a fim de evidenciar as ideias que respondem ou ndo as perguntas de pesquisa.

Consequentemente, nesta pesquisa, 0s dados foram analisados a partir da triangulacéo

dos dados do diario de pesquisa, das amostras de atividades e do grupo focal. Segundo Bortoni-
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Ricardo (2009, p. 61), a triangulagdo “[...] € um processo de andlise que permite comparar dados
de diferentes tipos com o objetivo de confirmar ou desconfirmar uma asser¢do”, o que ¢
possibilitado na educacdo com base nas teorias estudadas, na perspectiva da pesquisadora e na
visdo dos proprios alunos. Portanto, o corpus selecionado para a realizagdo deste estudo
constituiu-se: i) das producdes textuais realizadas pelos alunos, sendo as producdes iniciais, as
producgdes coletivas e as producdes individuais finais; ii) do didrio de pesquisa realizado pela
professora pesquisadora e; iii) das conversas realizadas nos grupos focais com os alunos
participantes da pesquisa.

No que tange aos cuidados éticos da pesquisa, tal proposta foi submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) do CEFET-MG, aprovado com parecer n° 5.676.419, com 0
objetivo de proteger os direitos e a seguranca dos sujeitos participantes da pesquisa. Nesse
sentido, antes de aplicar a proposta nas turmas de 9° ano, solicitou-se junto a direcdo e
coordenacdo da instituicdo escolar o Termo de Anuéncia, conforme modelo apresentado no
apéndice 1. A anuéncia foi concedida mediante a orientacdo de que as atividades da pesquisa
ndo se sobrepusessem as atividades do ano escolar.

Em seguida, realizou-se uma reunido com os alunos das turmas do 9° ano em ambas
as escolas, explicando a proposta e encaminhando o TCLE aos responsaveis, visto que os alunos
neste ano de escolaridade ainda sdo menores de idade. Nesta reunido foi explicado sobre a
importancia da pesquisa em educacao, bem como esclarecimentos quanto a participacdo dos
alunos durante a aplicacdo da proposta. Tanto 0s responsaveis quanto os alunos foram instruidos
guanto aos objetivos da pesquisa, como também quanto aos beneficios, as contribui¢bes e aos
riscos decorrentes da participacdo, conforme orientagédo do CEP.

Ao desenvolver este trabalho na educacdo basica, em turmas do 9° ano,
automaticamente propde-se como sujeitos de pesquisa adolescentes de aproximadamente 14
anos, visto que as informagdes a serem analisadas ndo poderdo ser obtidas por meio de
participantes autbnomos, o que justifica a escolha de pessoas vulneraveis — menores de 18 anos,
portanto foi necessario enviar aos responsaveis o termo de consentimento livre e esclarecido -
TCLE, conforme apéndice 2, apresentando a pesquisadora, 0s objetivos da pesquisa e as etapas
a serem realizadas. Também aos alunos foi solicitado o preenchimento do termo de
assentimento livre e esclarecido — TALE, conforme apéndice 3, a fim de posiciona-los quanto
ao trabalho a ser realizado. Durante esse processo, a pesquisadora ficou a disposicdo dos
responsaveis para sanar as possiveis duvidas quanto ao trabalho a ser realizado.

Foi garantido aos alunos e aos responsaveis a participacdo voluntaria e anénima, assim

como a possibilidade de se retirar da pesquisa sem qualquer prejuizo. Destacou-se também que
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tanto os alunos participantes quanto os alunos que optarem por nao participar da pesquisa néo
serdo prejudicados quanto ao conteudo programatico do ensino de lingua portuguesa do 9° ano
do ensino fundamental, nem quanto ao processo de avaliacdo estabelecido pela instituicdo
escolar, visto que o género fotorreportagem compde o0s géneros trabalhados neste ano escolar.

Esse esforco visa atestar a integridade e a privacidade dos alunos participantes da pesquisa.

4.3. O corpus para analise

A coleta dos dados que compuseram o corpus deste estudo foi realizada por meio da
aplicacdo da proposta de ensino nas turmas selecionadas. Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.
58), “a coleta de dados ndo deve ser apenas um processo intuitivo (...). Ela deve ser um processo
deliberado, no qual o pesquisador tem de estar consciente das molduras de interpretacdo

daqueles a quem observa e de suas proprias molduras de interpretagao”.

4.3.1. O diario de pesquisa

Bortoni-Ricardo (2009) afirma que um dos desafios do professor pesquisador é
conciliar a atividade docente com a pesquisa, por isso como um dos instrumentos de registros
de informac0es, definiu-se o diario de pesquisa, em que foram registradas experiéncias e
detalhes importantes na aplicacdo da proposta de ensino. Segundo LANKSHEAR, C.;
KNOBEL, M. (2008, p. 208), “as anotagdes de campo sdo registros do que os participantes da
pesquisa fazem, a partir da perspectiva do pesquisador”. Nesse sentido, optou-se como parte do
corpus a producdo de um diario de pesquisa, a fim de registrar as impressdes da pesquisadora
sobre a pratica docente, portanto, o diario de pesquisa foi produzido apenas por mim, enquanto
professora e participante da pesquisa, ndo delegando essa atividade também aos alunos.

O diario desta pesquisa contou com a descri¢ao das atividades, que contém “narrativas
de atividades, descri¢cbes de eventos, reproducdes de dialogos, informacbes sobre gestos,
entoagao e expressoes faciais” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 47), além das “interpretagdes,
avaliacOes, especulagdes, ou seja, elementos que vao permitir ao autor desenvolver uma teoria
sobre a agdo que esta interpretando” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 47).

Portanto, para elaboracao do diario de pesquisa, optou-se por anotar as expectativas da
pesquisadora com a aplicacdo da atividade a ser realizada, as atividades realizadas e suas
principais adaptacdes, 0s principais questionamentos e ddvidas dos alunos diante das atividades

propostas, bem como o comportamento destes durante as aulas e as dificuldades enfrentadas
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pela professora e pelos alunos na aplicacdo/realizagdo das atividades. Registraram-se também,
em alguns momentos, reflexdes da pesquisadora sobre o andamento da pesquisa naquele
momento. Nesse caso, o diario de pesquisa foi essencial para as adaptagdes necessarias nas
atividades e na organizacédo das aulas. O registro no diario foi realizado no inicio e no final de
cada aula e, ao se preparar a aula seguinte, o registro da aula anterior era lido e analisado, a fim
de verificar se havia a necessidade de adaptacdo ou mudanca das atividades e de antever os
problemas que seriam enfrentados, como aponta Bortoni-Ricardo (2008, p. 47), ao afirmar que
“areleitura das notas de um diario ¢ muito util porque pode propiciar a inclusao de mais detalhes

que voltem a memoria”.

4.3.2. As producdes dos alunos

Outros documentos que compdem 0 corpus da pesquisa sdo as producdes textuais
realizadas pelos alunos durante a aplicacdo das atividades. Segundo Lankshear & Knobel (2008,
p. 215), “os registros de participantes sdo documentos criados por aqueles que colaboram com
0 estudo, a pedido do pesquisador. Como tal, sdo produtos de pesquisa, € ndo sindbnimos de
registros de aulas, que os alunos realizam como parte da sua rotina em classe”. Tais registros
foram compostos pelas produgdes das fotorreportagens individuais e coletivas dos alunos.

A inclusdo das producdes dos alunos como corpus da pesquisa se deu por acreditar
que as analises das producdes dos alunos possibilitariam responder 0s questionamentos
apontados pelos problemas da pesquisa, corroborando com a afirmacdo de Bortoni-Ricardo
(2008), ao afirmar que ha uma ligacdo entre os dados e as hipoteses levantadas durante a
pesquisa. Segundo a autora, tal elo “ajudard o pesquisador a chegar as conclusdes de sua
pesquisa” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 63). Para tanto, foram produzidas trés
fotorreportagens: as produgdes individuais iniciais, orientadas na aula 1 e produzidas em casa;
as producdes coletivas, orientadas na aula 7 e produzidas nas aulas 8 e 9 e; as producdes
individuais finais, orientadas nas aulas 9 e 10 e produzidas nas aulas 11 e 12.

Obtivemos quantidades diferentes de cada produgéo, conforme o quadro abaixo:

Quadro 18 - Quantidade de fotorreportagens para analise

Turma Total de Producéo Individual Producéo Producéo
participantes Inicial Coletiva Individual Final

Turma A 7 6 3 4

Turma B 15 10 5 9

Turma C 7 5 4 7
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Total 29 18 13 20

Fonte: produzido pela pesquisadora

Podemos observar, com a anélise do quadro que, apesar de possuirmos um total de 29
alunos participantes, ndo foram todos que entregaram as atividades solicitadas, devido a
motivos diversos como auséncia dos alunos na escola, dificuldades em realizar as atividades
propostas ou desinteresse em realizar as producgdes solicitadas. Alguns alunos das turmas A
afirmaram que ndo conseguiram entender o que deveria ser postado no Instagram, na producéo
inicial e outros ndo demonstraram interesse em realizar a atividade, ja que esta deveria ser
realizada em casa. J& a producédo coletiva foi realizada em grupos, por isso obtivemos uma
quantidade menor de producdes, visto que deveria ser entregue apenas um texto por grupo. Por
fim, na producao final, houve uma diminuicdo nas entregas da turma A e B devido ao fato de
que muitos alunos faltaram a aula no dia da atividade, pois esta foi realizada em um dia de jogo
do Brasil na Copa do Mundo. J& na turma C, apesar de a atividade também ser aplicada em dia

de jogo, os alunos ndo faltaram a aula, por isso todos conseguiram realizar as atividades.

4.3.3. O grupo focal

O terceiro documento selecionado para compor o corpus da pesquisa foi a transcricdo
das conversas realizadas durante o grupo focal. Segundo Kind (2004), o grupo focal (GF) € (...)
um procedimento de coleta de dados no qual o pesquisador tem a possibilidade de ouvir varios
sujeitos a0 mesmo tempo”, e completa que este método “tem como objetivo obter uma
variedade de informacdes, sentimentos, experiéncias, representacdes de pequenos grupos
acerca de um tema determinado (KIND, 2004, p. 126).

A escolha do GF justifica-se por se tratar de um instrumento de pesquisa que facilita a
observacao das atitudes, comportamentos e emog6es em um grupo de alunos participantes da
pesquisa (KIND, 2004). Por ser um grupo de tamanho reduzido, consegue-se obter informacdes
qualitativas mais profundas, visto que as pessoas sdo convidadas para participar de discussdes
sobre determinado assunto. O debate é conduzido por um moderador que tem como fungéo
principal incentivar a interacao entre os participantes. Nery apud Kind (2004, p. 127), ao listar
as indicagdes do grupo focal aponta, entre outros, o “acompanhamento de pesquisa qualitativa”
e a “obtencdo de informagdes sobre um contexto especifico”, que se configura como um dos

objetivos da pesquisa ao propor a utilizagdo do grupo focal.
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Durante a pesquisa foram realizados trés grupos focais, um em cada turma, com uma

quantidade diversa de participantes, conforme quadro abaixo:

Quadro 19 — Quantidade de participantes por grupo focal e por turma

Grupo Focal Turma Total de participantes do GF
1 Turma A 4
2 Turma B 15
3 Turma C 5
Total 24

Fonte: produzido pela pesquisadora

Nas turmas A e B, o grupo focal foi realizado durante a aula de biblioteca da turma,

pois enquanto os alunos participavam do grupo focal, os demais estavam na biblioteca. Eles

reuniram-se na sala de informatica. Ja os alunos da turma C participantes do grupo focal foram

retirados da aula de outro professor e reuniram-se na sala dos professores. Foram realizadas

perguntas norteadoras, conforme anexo 11, a fim de conduzir as respostas, de acordo com a

necessidade de andlise deste estudo. Os alunos participantes responderam o grupo focal e a

professora-pesquisadora atuou como moderadora, que tem como papel “manter o grupo em

interacao por um tempo, com a finalidade de obter dados acerca do tema da pesquisa” (KIND,

2004, p. 130).

O GF foi gravado em &udio nos trés grupos e depois transcrito para realizacdo da

analise. Diante desse corpus, passamos agora a apresentar os critérios de analise definidos, a

analise dos dados obtidos e as respostas obtidas para os problemas de pesquisa apresentados.
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5. ANALISE DOS DADOS

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como
inclinacao ao desvelamento de algo, como pergunta
verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere
alerta faz parte integrante do fenémeno vital. N&o
haveria criatividade sem a curiosidade que nos
move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que néo fizemos, acrescentando a
ele algo que fazemos.

PAULO FREIRE (1996, p. 18)

Para nortear os critérios de analise dos dados obtidos, retomamos nesse momento 0s
objetivos especificos definidos no capitulo introdutério, a fim de atingir o objetivo geral
definido e responder os varios questionamentos elencados no inicio deste estudo. Foram
estabelecidos seis objetivos especificos, dentre os quais destaco quatro que norteardo a analise
dos dados, a saber: i) analisar a aplicagdo de uma proposta inicial de producdo do género
fotorreportagem, a fim de obter pardametros de comparagédo entre o que 0s alunos ja sabem e o
que eles aprenderam com a proposta aplicada durante a realizacao da pesquisa; ii) verificar nas
producbes coletivas e finais possiveis contribuicbes, mudancas e melhorias nos textos dos
alunos, com base nas produgdes iniciais; iii) identificar em depoimentos dos alunos, elementos
que indiguem contribuicGes da proposta desenvolvida para o desenvolvimento da competéncia
especifica n® 10 da BNCC e; iv) elencar, na analise das percep¢des da professora, 0s aspectos
da metodologia que contribuam para o desenvolvimento da competéncia especifica n® 10 da
BNCC.

Para melhor organizacdo da andlise proposta, 0s objetivos acima descritos foram
estruturados em trés se¢Bes, com o intuito de analisar os diferentes corpora reunidos com a
aplicagdo da proposta de ensino. Na primeira secdo analisarei as produgfes dos alunos-
participantes, levando em consideracdo a producéo inicial, coletiva e final, numa perspectiva
horizontal — aluno por aluno — e numa perspectiva vertical, identificando o que ha em comum
e 0 que ha de diferente entre as producdes dos alunos, a fim de identificar os avangos obtidos.
Na segunda secdo examinarei as opinides dos alunos obtidas por meio do grupo focal, com o
intuito de observar como a proposta produzida reflete o desenvolvimento das habilidades
elencadas e os reflexos da aplicacdo dessas no grupo focal. Ja na terceira e ultima secdo de
andlise dos dados, elencarei, por meio das percepcdes anotadas no diario de pesquisa, 0S

aspectos da metodologia que contribuiram para o desenvolvimento da competéncia estudada.
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Por fim, ap6s as se¢des de analise dos corpora, proponho uma Ultima se¢do com as
principais reflexdes advindas com a andlise dos dados. Tais reflexdes versardo sobre o trabalho
com a tecnologia, sobre a Pedagogia de Géneros e a GDV e sobre o trabalho de leitura e
producdo de textos para o desenvolvimento da competéncia especifica n°® 10 de lingua

portuguesa.

5.1. Analise das fotorreportagens dos alunos

Durante a aplicagdo da proposta pedagdgica, os alunos-participantes realizaram trés
producdes textuais distintas. A primeira producgéo individual teve como intuito realizar um
diagnostico dos conhecimentos dos alunos referente ao género trabalhado e consistiu em
escrever uma fotorreportagem com, no minimo, 4 imagens sobre o tema “O lugar onde vivo”,
seguindo o roteiro 1 (ver aula 1 —roteiro 1, p. 91), conforme etapa 4 do Ciclo de Aprendizagem
— Construcdo Independente do Género. Os alunos foram orientados a identificar os pontos
positivos e negativos do bairro em que vivem. Foram chamados também a refletir sobre quais
imagens melhor retratavam o lugar onde vivem, qual mensagem queriam comunicar e quais
elementos significativos comporiam as imagens do texto.

A segunda producéo textual consistiu em escrever uma fotorreportagem em grupo,
conforme etapa 3 do Ciclo de Aprendizagem — Construcéo Coletiva (ver aula 7 — roteiro 7, p.
108). Para essa producdo, os alunos organizaram-se em grupos e planejaram o texto,
considerando o tema, o publico-alvo, a sequéncia das imagens escolhidas, uma legenda para as
fotos selecionadas e o titulo. Para a producdo coletiva, os alunos podiam tirar as fotos ou
escolher fotos na internet, de acordo com o tema proposto. Nesse momento, os alunos foram
orientados a atentarem-se para 0s elementos da GDV, como narrativa, demanda,
enguadramento e perspectiva.

Por fim, a terceira e ultima producdo textual consistiu em elaborar uma
fotorreportagem individual, conforme a etapa 4 do Ciclo de Aprendizagem (ver aula 10 —roteiro
8, p. 114). Para esse texto, os alunos foram orientados a selecionar um tema, definir um publico-
alvo, selecionar o suporte de escrita, definir quantas imagens comporiam a fotorreportagem e
escolher a sequéncia de imagens que melhor retrataria o tema escolhido. Nessa producéo textual
os alunos ndo poderiam selecionar fotos da internet, sendo necessario tirar as fotos e elaborar
as legendas de cada uma. Também nesse momento 0s alunos foram orientados a considerar 0s

elementos da GDV para a producdo das imagens, semelhantemente a producdo coletiva.
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Para fins de analise, as producdes serdo nomeadas como: 1) Fotorreportagem Inicial;
2) Fotorreportagem Coletiva; 3) Fotorreportagem Final. Foram elencadas como categorias de
analise: adequacdo a proposta — compreensdo do roteiro de producdo; adequacdo ao género
textual — compreensdo da estrutura do género fotorreportagem (titulo, autor, data de publicacéo,
fotografia, legenda); conscientizagao sobre o uso das imagens - compreensdo da producao e uso
das imagens; mobilizacdo dos elementos da competéncia especifica n® 10 — praticas da cultura
digital, diferentes linguagens, midias, ferramentas digitais, producao de sentido e realizacdo de

projetos autorais.

5.1.1. Fotorreportagem Individual Inicial

A fotorreportagem inicial foi proposta na aula 1, antes que os alunos tivessem contato
com o género, a fim de verificar os conhecimentos prévios sobre o texto e, consequentemente,
identificar a efetividade da Pedagogia de Género para o desenvolvimento da competéncia
especifica n® 10 de lingua portuguesa. Durante a aula 1, como ja mencionado anteriormente,
foram negociados com os alunos — Etapa 1 do Ciclo de Aprendizagem — Campo de Negociagédo
— qual suporte adequado para a publicacdo da producéo individual inicial. Nas turmas A e B, o
suporte escolhido foi a rede social Instagram, enquanto a turma C selecionou o editor de texto
Word e o envio via Whatsapp ou E-mail.

Na primeira categoria de andlise — adequacdo a proposta — observei se 0s alunos
compreenderam o roteiro de producdo textual e conseguiram escrever o texto segundo a
proposta definida, por meio de questionamentos como: A temaética estd de acordo com a
proposta? O texto possui 0 minimo de 4 imagens? As imagens retratam 0s pontos positivos e
negativos do lugar onde vivem? As legendas condizem com as imagens selecionadas? Os
alunos conseguem comunicar uma mensagem por meio do seu texto?

Na fotorreportagem inicial tivemos um total de 21 textos entregues nas trés turmas,
sendo 6 textos da turma A, 10 textos da turma B e 5 textos da turma C. Nas turmas A e B, 0s
alunos conseguiram compreender a tematica selecionada — O lugar onde vivo — e retratar, por
meio das imagens, o bairro em que vivem, selecionando o minimo 4 imagens, conforme

solicitado na proposta e exemplificado na fotorreportagem abaixo:
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Figura 15 — Fotorreportagem enviada pela aluna Lidia — Turma A
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mercearias ou mercadinhos no bairro, og complica um pouco
para os moradores o acesso a comida, e também é um pouco
afastado dos demais bairros
nom

Editado - 34 sem  Ver tradugdo

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

As fotorreportagens dos demais alunos da turma A e B muito se assemelham ao texto
da aluna Lidia, da turma A, pois também retratam ruas e casas do bairro, o pér do sol e o transito
do local, conforme exemplo da fotorreportagem da aluna Marcia, da turma B.

Figura 16 — Trecho da fotorreportagem enviada pela aluna Méarcia — Turma B

-BAIRRO:Nagées

PONTOS POSITIVOS:

-E um bairro 6timo para morar.

-Tem muitos comércios.

-Muita circulagdo de 6nibus,carros,etc.
-Um étimo lugar para morar!

PONTOS NEGATIVOS:
-N&o é um bairro muito calmo.
-Queimadas.

34sem Ver tradugdo

® Q W

w Curtido por vitoriaamarcolino e outras 4 pessoas

OUTUBRO 20, 2022

@ Adicione um comentario...
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PONTOS POSITIVOS:

-E um bairro 6timo para morar.

-Tem muitos comércios.

-Muita circulagdo de 6nibus,carros,etc.
-Um étimo lugar para morar!

PONTOS NEGATIVOS:
-Nédo é um bairro muito calmo.
-Queimadas.

4 sem Ver tradugdo

®Q A

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

A maioria dos alunos-participantes também selecionou 4 ou mais imagens, somente uma
aluna da turma A — Eunice — selecionou apenas uma fotografia que ndo retrata adequadamente

a tematica escolhida e ndo apresenta o minimo de 4 imagens, conforme solicitado na proposta.

Figura 17 — Fotorreportagem enviada pela aluna Eunice — Turma A

- pesquisa9reg06

T
-alrro: Sagrada Familia

PONTOS POSITIVOS:

- Muitos comércios

- Posto de saide

- Muita linha de 6nibus

@

POTOS NEGATIVOS:
- Muitas queimadas
- Asfalto ruim

- Muitos lixos na rua

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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A aluna Eunice compreendeu parcialmente a temética e ndo selecionou a quantidade
de imagens definida, diferenciando dos demais alunos-participantes de sua turma. Segundo
relato da propria aluna, ela postou apenas uma fotografia para contar como tarefa cumprida,
uma vez que estavam sendo avaliados na disciplina de lingua portuguesa.

Ja na turma C, da rede privada, a temética foi compreendida parcialmente, os alunos-
participantes ndo elaboraram textos sobre o bairro onde vivem. As alunas Priscila e Carla
fizeram uma fotorreportagem que retratava a casa onde moram, fotografando cémodos de sua
casa e lugares que gostam de ficar, como o quarto e a varanda. Ja a aluna Maria escreveu um
texto com a temadtica “Transito em Divinopolis”, retratando diversas da cidade. Somente as
alunas Adriana e Sabrina conseguiram compreender a temética correta, intitulando os textos
com “Curiosidades do meu bairro” e “Meu bairro”, respectivamente. A turma C foi a turma que
mais apresentou divergéncias na tematica, diferente das turmas A e B, conforme apresento nos
exemplos abaixo:

Figura 18 — Trecho da fotorreportagem enviada pela aluna Priscila — Turma C

Fotorreportagem

L7

A sala, pois nela posso me divertir e proporcionar

A cozinha, pois nela gstm_x sempre tex;do_nov_as curiosidades momentos felizes assistindo filmes e programas de televisio
e experiencias com a coluninaria. cotn aminka familia:

Fonte: Dados da pesquisa, 2022



Figura 19 — Trecho da fotorreportagem enviada pela aluna Maria — Turma C

Horark de chegada da escoid

35 15100 da tarde,estava um ¢ia nudlado

Rua 7°de

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

fransito de DI

Figura 20 — Trecho da fotorreportagem enviada pela aluna Sabrina — Turma C

Aqui fica a sede do IPN (Instituto Pdo Nosso), eles oferecem cursos profissionalizantes,
reforgo escolar, alfabetizac&o para adultos, aulas de ballet e de musica trazendo uma
oportunidade para as criangas, adolescentes e jovens carentes a oportunidade de ter algo
diferente para se fazer mesmo com sua pouca condi¢&o.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

130
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A aluna Sabrina foi a Unica que compreendeu corretamente a tematica proposta,
retratando lugares significativos do bairro em que vive, diferente dos demais colegas de classe.

Durante a analise da adequacdo da proposta, verifiquei se os alunos retrataram o0s
pontos positivos e negativos do bairro e se as legendas condiziam com as imagens selecionadas.
Na turma C, os alunos-participantes apresentaram uma legenda para cada imagem selecionada,
conforme definido na proposta de producdo, porém, ndo apresentaram 0s pontos negativos,
como podemos ver no trecho do texto da aluna Carla.

Figura 21 — Trecho da fotorreportagem enviada pela aluna Carla — Turma C

Minha penteadeira

Lugar onde eu e minha mae juntas, se
arruma pra sair, por isso gosto tanto.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Tanto Carla quanto as alunas Priscila e Adriana apresentaram apenas 0S pontos
positivos em suas fotorreportagens, explicando de que gostavam em cada comodo da casa ou
do bairro em que moram, respectivamente. Ja a aluna Maria uso a legenda apenas como

descricdo e explicagdo da imagem selecionada, conforme observado abaixo:
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Figura 22 — Trecho da fotorreportagem enviada pela aluna Maria — Turma C

——
= m—

f

Transito das 18:00 horas da tarde

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Apenas a aluna Sabrina conseguiu retratar, por meio da escolha das fotografias
e da escrita das legendas, os pontos positivos e negativos. Na legenda, a aluna apresenta uma
descri¢do da imagem, bem como um pequeno historico do lugar retratado.

Figura 23 — Trecho da fotorreportagem enviada pela aluna Sabrina — Turma C

Esse é o posto de saude. A verba da construcéo dele foi autorizada em 2011 e as obras se
iniciaram em 2012, porém ele so foi concluida em 2018. Ele atende boa parte dos bairros da
regido como Sagrada Familia, Vale do Sol e Dona Rosa.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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Ao retratar o posto de salde do bairro, a aluna relata a verba para a construcéo,
apresentando um ponto negativo: a demora para o término da obra de construcdo do local; e um
ponto positivo: o fato de atender boa parte dos bairros da regido. Sabrina foi a Unica aluna-
participante que conseguiu atingir plenamente a adequacao a proposta de producao textual em
sua turma, escrevendo um texto que retrata o lugar onde vive, com a presencga de 4 imagens e
suas respectivas legendas, retratando 0s pontos positivos e negativos do bairro em que mora.

Janas turmas A e B, apesar de os alunos-participantes escreverem na legenda os pontos
positivos e negativos do bairro em que vivem, ndo é possivel relacionar a legenda a imagem,
visto que a mesma legenda aparece para todas as imagens postadas pelos alunos, conforme

exemplificado no texto da aluna Patricia, da turma A.

Figura 24 — Imagens retiradas da fotorreportagem enviada pela aluna Patricia — Turma
A
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Figura 25 — Legenda da fotorreportagem enviada pela aluna Patricia — Turma A

L
GFETM Bairro Paraiso

« N : - RRO: Paraiso

TETM PONTOS POSITIVOS: € calmo,com bastante circulagdo de dnibus
e carro, ndo e um bairro de muita confusdo.Em minha opinido e
um lugar bom de si viver

PONTQOS NEGATIVOS: ndo tem muitos comercios proximaos e
como tem bastante circulagdo de automaéveis o barulho.

OBS: e um bairro bem antigo por exemplo: a igreja da foto tem
35 anos;

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Podemos observar que a aluna definiu o bairro, apresentou pontos positivos e pontos
negativos, porém, ao observarmos as imagens selecionadas por ela, ndo ha como definir qual
imagem representa 0s pontos positivos e qual representa 0s pontos negativos. Também
percebemos em seu texto uma contradicéo, pois a aluna afirma ser um bairro calmo e ao mesmo
tempo com muita circulagdo de automoveis e barulho. Outro item que podemos destacar em
sua legenda ¢ a observagdo que a aluna coloca no final: “é¢ um bairro bem antigo por exemplo:
a igreja da foto tem 35 anos:” (Patricia, 2022), entretanto ndo conseguimos identificar nas
fotografias a imagem de uma igreja. Na terceira imagem, a aluna retrata a frente de uma casa e
na quarta, uma parede e um portdo, que ndo da para relacionar a legenda apresentada.

A mesma situacao se repete nas fotorreportagens de todos os alunos das turmas A e B,
que definem uma Unica legenda para todas as imagens, devido ao texto ser postado no
Instagram. Cabe nesse momento, discutir o uso do suporte para a producdo textual, visto que
na nossa pesquisa, o Instagram, enquanto suporte, afetou o género, pois os alunos produziram

postagens para o Instagram e ndo uma fotorreportagem. Segundo Gomes (2016, p. 82) “pessoas
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de diferentes niveis socioeconémicos e de varias faixas etérias, especialmente jovens em idade
escolar, acessam a internet cada vez mais motivadas pela participacdo em redes sociais e pelo
acesso aos smartphones”, o que justifica a escolha dos alunos de postarem as “fotorreportagens”
no Instagram.

Durante a negociacao para selecionarmos o suporte, as justificativas para o uso da rede
social foram baseadas na facilidade, pois a maioria tinha celular e uma conta no Instagram, por
iSso ja sabia utilizar, e no conhecimento prévio, visto que é nesta rede social que os alunos
postam suas fotografias. Segundo Sobral et. al. (2023, p. 62), o Instagram “privilegia
enunciados visuais. Nele, pode-se publicar fotos, e/ou videos, acompanhados ou ndo de textos
verbais [...] Nela, o texto verbal e o texto imagético se combinam, ainda que o foco seja este
ultimo”. Ao discutirmos que a fotorreportagem ¢ um texto primordialmente imagético, a
escolha da rede social Instagram foi a escolhida, uma vez que a utilizam na sua vivéncia para
postarem suas préprias fotografias.

Apesar de haver inumeros trabalhos que identificam a efetividade do uso das redes
sociais para o ensino de linguas (ARAUJO, 2016), este estudo ndo tem como objetivo discutir
sua eficacia e sim refletir sobre a inclusdo de praticas da cultura digital nas aulas de lingua
portuguesa. Em artigo publicado em 2016, Ribeiro aponta seis elementos para a inclusdo de
tecnologias digitais em sala de aula, dentre os quais destaco o elemento “relacionar”. Segundo
a autora, o professor deve “conseguir relacionar os objetivos de sua aula ou certo conteildo a
algum novo modo de ensinar que empregue tecnologias digitais” (RIBEIRO, 2016, p. 102).
Para que essa integragdo aconteca de forma eficaz, a autora afirma ainda que € necessario “ter
clareza dos objetivos, no que diz respeito ao curriculo e aos conteidos a serem ensinados”
(RIBEIRO, 2016, p. 102). Portanto, baseado nos apontamentos da autora, nesse momento de
producdo textual, o Instagram ndo foi o suporte apropriado para a producdo das
fotorreportagens. Passo a discorrer nos proximos paragrafos sobre a adequacdo ao género
textual.

Na segunda categoria definida, observei a adequacao ao género textual, analisando se
0s textos produzidos pelos alunos possuem titulo, nome do autor, data de publica¢do, uma
sequéncia de fotografias e uma legenda para cada imagem escolhida. Observei ainda se a
formatacdo utilizada pelos alunos estava de acordo com a estrutura do género e se, pelo conjunto
dos elementos acima apontados, reconheciamos o género fotorreportagem na producdo dos
alunos. Para analise do género textual, foram considerados os estudos da Nadja Peregrino, em
sua obra “Cruzeiro: a revolu¢do da fotorreportagem” (1991). Segundo a autora, a

fotorreportagem € constituida preponderantemente por meio de imagens, porém nao basta ter a
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fotografia, € importante que estas estejam organizadas sequencialmente, de modo a narrar uma
histéria (PEREGRINO, 1991, p. 35). Do mesmo modo das historias tradicionais, a
fotorreportagem deve também conter inicio, meio e fim, situando o leitor sobre o assunto do
texto, mostrando a dinamica dos acontecimentos e por fim, recapitular o que foi apresentado.

A autora discute ainda sobre a importancia da composicdo dos elementos
fotojornalisticos ao apresentar a fotorreportagem. Ela considera o titulo, os espacos, a
diagramacdo no geral, porém destaca o uso da legenda, pois “entre a foto ¢ a legenda se
estabelece uma relacdo mais imediata, que influi na percepcao, leitura e compreensdo da
imagem fotografica” (PEREGRINO, 1991, p. 46).

No tocante a presenca de titulo e nome do autor, todas as fotorreportagens, nas turmas
A e B, apresentaram tais elementos. Ja na turma C, todas possuem titulo, mas apenas duas
apresentam o nome do autor. Em nenhuma turma os alunos colocaram data de publicacao, que
pode ser verificada, nas turmas A e B, pelo registro proprio do Instagram, que registra o dia da
postagem. Nas turmas A e B, todos os alunos usaram como titulo o nome do bairro em que
moram, em letra mintscula, e fizeram subtitulos, “PONTOS POSITIVOS” e¢ “PONTOS
NEGATIVOS”, em letra maiuscula, elaborando na legenda uma espécie de lista, conforme
exemplos abaixo:

Figura 26 — Legendas das fotorreportagens enviadas pelos alunos Pedro — Turma B e
Joana— Turma A

(-

“EFET.MF

_haurr::ﬁa;-:':»es = _ BAIRRO: padre eustaguio
PONTO POSITIVO —
-bastante comércio PONTOS POSITIVOS:
-tudo bem préximo -muitos comércios/vendinhas
-tem bastante Gnibus -facil acesso
-na minha minha opinido € um -perto da estrada de cajuru
bairro bom de viver -calgamento em guase todo o bairro
PONTO NEGATIVO
-muito mato PONTOS NEGATIVOS:

-bastante barulho de carro
-longe do centro da cidade

-alguns lugares muito sujos

Ver traducic

Ver traducio

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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Podemos observar que ambos os alunos apresentaram o nome do bairro como titulo,
porém colocaram “ponto positivo” e “ponto negativo” como subtitulos. Observamos também
que o nome do autor aparece no final da legenda, como uma forma de assinar o trabalho
entregue, semelhantemente as redacdes escolares produzidas no caderno. Cabe pontuar que
todas as fotorreportagens produzidas nas turmas A e B seguem a mesma estrutura no que
concerne ao texto verbal: nome do bairro, pontos positivos, pontos negativos, nome do aluno.
A Unica divergéncia refere-se a estrutura de escrita da legenda, que ora aparece em topicos, ora
em paragrafo. Tal semelhanca se deu devido a ndo compreensdo do que deveria ser feito.
Durante o periodo destinado a publicacdo dos textos no Instagram, varios alunos me
procuraram para entender o que deveria ser feito. Em aula posterior a entrega, a aluna Jéssica,
da turma A, afirmou que baseou sua publicacdo no texto da aluna Lidia, a primeira aluna a
postar seu texto e varios colegas concordaram com ela. Ficou claro que os alunos foram usando
0 texto dos colegas como exemplo para produzir o proprio texto. Na turma B, a semelhanca
também aconteceu devido ao mesmo fato: um colega da Turma A mostrou ao seu amigo da
turma B como ele havia feito e foram replicando a estrutura.

Na turma C, o titulo aparece no inicio da fotorreportagem em todos os textos. A aluna
Carla, além do titulo, apresenta um subtitulo no inicio de cada fotografia, como se identificasse
0 comodo da casa que representa a imagem selecionada. A aluna colocou como titulo “Lugares
que gosto da minha casa” e, logo depois apresentou “Quarto dos meus pais” seguido da
fotografia de um po6r do sol e da legenda, repetindo essa ordem para as demais imagens
escolhidas.

Figura 27 — Fragmento da fotorreportagem enviada pela aluna Carla — Turma C
Lugares que gosto da minha casa

Quarto dos meus pais

Gosto desse lugar pois posso ver o por do
sol todos os dias com os meus pais.
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Sala

Gosto da sala pois consigo ver todos os
dias o amanhecer.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Quanto ao nome do autor, apenas as alunas Adriana e Maria colocam seus nomes no
inicio do texto, porém, igualmente as turmas A e B, tal nome ndo pode ser considerado como
nome do autor e sim como a identificacdo do aluno na entrega de um trabalho escolar,
identificando aluno e turma, para posteriormente colocar o titulo, uma introducéo e por fim, as
imagens e respectivas legendas.

Figura 28 — Fragmento da fotorreportagem da aluna Adriana — Turma C

Anuna: [

Turma: 9° Ano
CURIOSIDADES DO MEU BAIRRO

Meu bairro é um bairro residencial. Considerado um dos melhores bairros
para se viver em Carmo do Cajuru, pois é muito tranquilo e com uma
vizinhan¢a muito amigavel. O nome é Adelino Mano, mais conhecido com
o baurro do Cruzeiro. Ele tem esse apelido devido a Praca Nossa Senhora
de Aparecida: Conhecida como “Praga do Cruzeiro”. Essa praca é um
ponto turistico do bairro Adelino Mano, com muita historia.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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Em relacdo a sequéncia de fotos e a producdo de uma legenda para cada foto, todos
os textos das trés turmas apresentam uma sequéncia de no minimo 4 imagens, com excecao da
aluna Eunice, da turma A, gue postou apenas uma fotografia. Como ja mencionado, as turmas
A e B ndo apresentam uma legenda para cada imagem, apresentando uma Unica legenda para
todas as fotos escolhidas. Apesar de apresentar uma sequéncia de fotos, os textos produzidos
pelos alunos da turma A e B ndo estdo diagramados de acordo com a estrutura do género e
mesmo que possua varios elementos proprios do género, ndo conseguimos reconhecer o texto
como uma fotorreportagem.

As postagens feitas pelos alunos das turmas A e B sdo conhecidas como “carrossel”,
que, segundo a propria rede social é a possibilidade de “compartilhar até dez fotos e videos
como uma unica publicacdo (também conhecida como carrossel) no seu feed do Instagram”
(Central de Ajuda do Instagram). Ao acessarmos o feed do Instagram no qual foram publicados
0s textos dos alunos, conseguimos ver apenas uma imagem. Para navegar neste texto, é
necessario clicar na imagem e entrar na publicacdo. Ao entrar nessa publicacdo, podemos passar
as imagens, mas nao ha a possibilidade de estipular uma legenda para cada imagem, a menos
que essa legenda faca parte da imagem, o que ndo acontece nos textos das turmas A e B.

Figura 29 — Publicacéo do Instagram

15:38® 7 MU - 2

& Publicagdes

Qv . W

PONTOS POSITIVOS:

-muitos comércios/vendinhas

-facil acesso

-perto da estrada de cajuru
-calgamento em quase todo o bairro

PONTOS NEGATIVOS:

-longe do centro da cidade
-queimadas
-alguns lugares muito sujos

nome [

21 de outubro de 2022 + Ver tradugao

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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Ja na turma C a identificacdo do género fotorreportagem ficou mais clara, visto que os
alunos escreveram os textos no editor de texto Word e enviou em formato pdf, o que facilitou
organizar a estrutura em titulo, fotografia, legenda e assim sucessivamente, conforme

exemplifico na fotorreportagem da aluna Sabrina.

Figura 30 —Fotorreportagem da aluna Sabrina — Turma C
MEU BAIRRO

Aqui fica a sede do IPN (Instituto Pdo Nosso), eles oferecem cursos profissionalizantes,
reforco escolar, alfabetizacdo para adultos, aulas de ballet e de mdasica trazendo uma
oportunidade para as criancas, adolescentes e jovens carentes a oportunidade de ter algo
diferente para se fazer mesmo com sua pouca condi¢ao.

' ESCOLA MUNICIPAL =
@, Prof. PAULO FREIRE ., ...

Essa é a escola municipal Professor Paulo Freire. A pintura externa da escola € muito bonita
e foi feita pelos proprios alunos da escola.
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No meu bairro existem duas caixas d’aguas, essa € uma delas que fica atras da escola.

Esse é o posto de saude. A verba da construcdo dele foi autorizada em 2011 e as obras se
iniciaram em 2012, porém ele s6 foi concluida em 2018. Ele atende boa parte dos bairros da
regido como Sagrada Familia, Vale do Sol e Dona Rosa.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Ao analisarmos a fotorreportagem produzida pela aluna Sabrina, observamos que a
formatacgdo esta de acordo com a estrutura do género e, por meio do conjunto dos elementos,

conseguimos reconhecer o texto como uma fotorreportagem, o que se repete nos demais textos
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produzidos por essa turma. Aqui, voltamos a discussdo realizada na categoria anterior sobre o
suporte do texto, visto que o editor de texto permitiu que a maioria dos alunos da turma C
pudesse apresentar uma producdo mais préxima da proposta solicitada. Apenas a aluna Adriana
afastou-se do género, visto que escreveu uma reportagem. A aluna seleciona algumas imagens
da internet, sobre a cidade em que mora e organiza seu texto com fragmentos de uma

reportagem publicada no jornal Boca da Mata, de Carmo do Cajuru.

Figura 31 —Fragmento da fotorreportagem da aluna Adriana — Turma C

Uma das curiosidades dessa praca é que padre Jodo Parreiras Villaca,
encontra-se sepultado na praca. Falecido em 24 de junho de 1984. Assim
como acontece com os sacerdotes e pessoas que tiveram uma vivéncia
bonita e voltada para o povo, as pessoas o consideram santo. Ele era muito
virtuoso e sempre andava nas ruas da cidade abencoando quem estivesse

passando. Isso fez com que as pessoas rezassem em seu timulo e até hoje é

celebrado uma missa no dia de seu aniversario.

' O reconhecimento pelo carinho e respeito
que Padre Jodo teve com todos os cidaddos
de Carmo do Cajuru e regido foi
representado com seu nome em uma de

nossas escolas (Escola Estadual Padre Jodo

Parreiras Villaca) e uma de nossas ruas que

leva até a praca de Nossa Senhora de Aparecida.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Na terceira categoria de analise — conscientizacdo sobre o uso da imagem,
observei as imagens selecionadas pelos alunos, a fim de verificar se houve uma preocupagao
ao produzirem tais textos. No que tange a metafuncao representacional, a maioria das imagens
possuem estruturas conceituais, que simbolicamente representam o lugar onde vivem,
destacando seus atributos por meio dos pontos positivos e negativos. As estruturas visuais
conceituais “definem ou analisam ou classificam pessoas, lugares e coisas”. (Jewitt e Oyama,
in van Leeuwen e Jewitt, 2004, p. 143). Observamos que, embora ndo intencionalmente, o
simbolismo esta presente nas imagens dos alunos Gustavo — turma B, Geovana — turma A e

Maria — turma C, respectivamente.
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Figura 32 — Imagem retirada da fotorreportagem dos alunos

il

Fonte: Dads da pesquisa, 2022

As imagens utilizadas pelos alunos foram selecionadas com o objetivo de simbolizar e
representar o bairro, por meio de seus pontos positivos e negativos. Também destacamos a
presenca de uma tentativa de representar os elementos da imagem em uma relacéo de parte/todo,
como definido pelos processos analiticos, porém tal representacdo ndo e adequada, como por
exemplo, na imagem do aluno Gustavo — Turma B — figura 32, pois o aluno define na legenda
que um dos pontos negativos de seu bairro é a presenca de buracos na rua, o que ndo € enfatizado

na imagem.



144

Em relacdo a funcdo interacional, a analise das imagens publicadas pelos alunos mostra
que ndo houve uma preocupagdo por expressar a relagdo entre participante e leitor, pois ha
poucos participantes humanos nas imagens, e quando aparecem, estdo desfocados ou aparecem
bem ao fundo da imagem, como se estivessem ali por engano, como € o caso da fotografia da
aluna Alice — turma B, que representa, no canto esquerdo, uma pessoa de costas, prestes a entrar
no carro.

Figura 33 — Imagem retirada da fotorreportagem da aluna Alice — turma B

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Observamos também que ndo ha como definir se houve ou ndo preocupagao em retratar
a distancia social ou atitude dos participantes, bem como o angulo das imagens. Como o tema
principal é “o lugar onde vivo”, era se de esperar fotografias em plano aberto, mostrando
lugares, como é o caso da imagem da aluna Alice, turma B. A impressdo que temos é que muitas
imagens foram produzidas inclinando o aparelho celular, dando perspectiva, porém nédo ha
como identificar se é desinteresse na hora de bater a foto, falta de cuidado ou falta de
conhecimento de como fotografar com qualidade, como é o caso das imagens dos alunos

Geovana — turma A e Carla — turma C, respectivamente.
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Figura 34 — Imagem retirada da fotorreportagem dos alunos

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Por fim, na metafuncdo composicional, observamos que na maioria das imagens, nao
conseguimos identificar qual informacéo esta sendo valorizada, como é o caso da imagem da
aluna Fernanda — turma B, que representa uma rua de seu bairro. Por mais que na legenda a
aluna identifique os pontos positivos e negativos do bairro, trazendo a falta de mercados e a
distancia do centro como pontos negativos e a tranquilidade do bairro e a auséncia de carros
como pontos positivos, observamos que ndo h& como analisar se houve ou ndo uma
preocupacado, na imagem, em valorizar determinada informacdo. Podemos inferir que a aluna
gostaria de destacar a rua em si, como elemento centralizado na imagem, apresentando o ponto
positivo da tranquilidade, porém, como j& mencionado, a sensacdo que temos € a producédo de

uma imagem aleatdria, sem considerar qual a informacéo ela quer destacar.
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Figura 35 — Imagem retirada da fotorreportagem da aluna Fernanda — Turma B

I -1 o: dona rosa

PONTOS NEGATIVOS
Longe do centro
Poucos mercados
Ruas com buraco

PONTOS POSITIVOS
Tranquilo de morar
Perto da escola
Sem muito carro

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Destacamos também os recursos de saliéncia utilizados pelos alunos. Segundo Kress
e van Leeuwen (1996, p. 177), os recursos de saliéncia tem como objetivo “atrair a aten¢ao do
espectador em diferentes graus, conforme realizado por fatores como posicionamento em
primeiro plano ou fundo, tamanho relativo, contrastes em valor tonal (ou cor), diferengas em
nitidez, etc”®. Entretanto, ao analisarmos as imagens dos alunos, observamos na maioria uma
falta de nitidez, cores muito escuras, que interferem na qualidade das imagens produzidas, bem
como auséncia de contrastes que possibilitem uma producdo de significados mais efetiva, como
observamos na imagem retirada do texto da aluna Carla — Turma C.

35 Tradugdo propria. Original: [...[ to attract the viewer’s attention to different degrees, as realized by such factors

as placement in the foreground or background, relative size, contrasts in tonal value (or colour), differences in
sharpness, etc. (KRESS e VAN LEEUWEN, 1996, p. 177).
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Figura 36 — Imagem retirada da fotorreportagem da aluna Carla — Turma C

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

A aluna intitula a imagem como “sala” e define como legenda “gosto da sala pois
consigo ver todos os dias 0 amanhecer”, porém na imagem ndo conseguimos identificar nenhum
dos elementos da sala, apenas um contorno preto, da cidade e céu amanhecendo. Também
observamos a falta de nitidez na imagem da aluna Geovana — turma A.

Figura 37 — Imagem retirada da fotorreportagem da aluna Geovana — Turma A

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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A aluna apresenta a imagem dos comércios do bairro, bem como um cruzamento do
bairro. A foto estd embacada, com baixa qualidade, o que interfere na identificacdo de alguns
elementos. A aula ndo colocou uma legenda especifica para a imagem, logo ndo conseguimos
identificar se os recursos composicionais foram utilizados intencionalmente ou ndo. Portanto,
por mais que, ao analisarmos as imagens produzidas pelos alunos, consigamos destacar alguns
elementos da GDV, observamos que tais recursos, na maioria dos textos, ndo foram utilizados
intencionalmente, sendo produzidos sem reflexd@o por parte dos alunos.

Por fim, na Ultima categoria de analise, verifiquei se houve mobilizacdo dos elementos
da competéncia especifica n® 10 — praticas da cultura de digital, usos de diferentes linguagens
e diferentes midias e usos de ferramentas digitais, a fim de produzir sentido e realizar diferentes
projetos autorais. Ao analisar tais elementos, tentei buscar na BNCC os conceitos por ela
apresentados para cultural digital, midias e ferramentas digitais, todavia, o documento apresenta
apenas o conceito de cultura digital, que perpassa o uso das tecnologias digitais, a
multiplicidade de ofertas mididticas e digitais e o uso de diferentes tecnologias de forma critica
e reflexiva.

O termo “ferramentas digitais” aparece em nove ocorréncias em todo o documento,
sendo a maioria indicada para planejar e produzir textos por meio das ferramentas digitais.
Apenas em uma ocorréncia (habilidade EM13LP19), o documento da uma ideia do que
considera ferramentas digitais ao trazer os tipos de ferramentas entre parénteses. Segundo o
documento, no campo da vida pessoal, o aluno deve “apresentar-se por meio de textos
multimodais diversos (perfis variados, gifs biograficos, biodata, curriculo web, videocurriculo,
etc.) e de ferramentas digitais (ferramentas de gif, wiki, sites, etc.) para falar de si mesmo
de formas variadas (BRASIL, 2018, p. 511).

Ja o termo midia/midias aparece 118 vezes no documento, o que possibilita mais de
uma interpretacdo para o termo. Segundo Rojo e Moura (2019),

midia é, no entanto, uma espécie de palavra-6nibus em que cabem 48
significados sentados e 22 em pé. J4 em sua origem, segundo Rodrigues (s.d.),
o termo designava tanto aparelhos e dispositivos mecénicos e eletrbnicos
(telégrafo, radio) quanto seus produtos (fotografia). Atualmente, a palavra é
usada, com frequéncia, para designar também a imprensa, a grande imprensa,
o jornalismo, 0 meio de comunicagao, o veiculo (ROJO E MOURA, 2019, p.
30).

Nessa perspectiva, consideraremos como ferramentas digitais recursos digitais que

permitem o uso das tecnologias, como computadores, tablets e smartphones para a producao

36 Enfase da pesquisadora
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textual. J& o termo midia sera interpretado, primeiramente, como espago ou canal onde a
mensagem ¢ transmitida, conforme apresentado na habilidade EFS§9LPO0S, “planejar reportagem
impressa e em outras midias (radio ou TV/video, sites) (BRASIL, 2018, p. 179); E, em
segundo lugar, como veiculo de informacdo, conforme definido pela BNCC, ao relacionar o
texto ao seu contexto, a fim de possibilitar o “uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e produgdo de texto em varias midias®’ e semioses” (BRASIL, 2018, p. 67).

Nessa concepcdo, compreendo que todas as fotorreportagens produzidas pelas trés
turmas utilizaram diferentes linguagens (o uso de multiplas semioses como as fotografias e
escrita presente nas legendas), diferentes midias (editor de textos, editor de imagens, redes
sociais, e-mail) e ferramentas digitais como computador e celular. Entretanto, 0 uso desses
recursos midiaticos e semioticos ndo possibilitaram que os alunos mobilizassem plenamente
praticas da cultura digital para a producéo de sentido.

Apesar de utilizarem o celular para tirar as fotografias, o Instagram para a postagem
dos textos e a linguagem visual e verbal para a produgédo da fotorreportagem, os alunos da
Turma A e B ndo conseguiram mobilizar tais recursos para produzir os textos conforme
solicitados na proposta de producéo da aula 1, visto que desenvolveram parcialmente a temética
proposta e ndo conseguiram adequar o texto ao género solicitado. Ao afirmar que os alunos nao
conseguiram mobilizar plenamente préaticas da cultura digital, volto-me para a definicdo da
propria BNCC, que afirma que a cultura digital “envolve aprendizagens voltadas a uma
participagdo mais consciente e democratica por meio das tecnologias digitais”, bem como “a
construcdo de uma atitude critica, ética e responsavel em relacdo [...] a fluéncia no uso da
tecnologia digital para expressdo de solucdes e manifestagbes culturais de forma
contextualizada” (BRASIL, 2018, p. 474). Nesse sentido, os alunos selecionaram o uso do
Instagram sem que houvesse uma reflexao critica sobre o0 uso da rede social, pensando apenas
na facilidade de produzirem um texto nessa midia. Segundo a prépria competéncia n° 10, as
diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais devem ser utilizadas com a intengéo de
“expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producdo)”
(BRASIL, 2018, p. 87), 0 que acontece parcialmente nas turmas A e B.

J& nos textos produzidos pela turma C, h4 uma melhor mobilizagdo das praticas da
cultura digital para a producéao de sentido. Apesar de alguns alunos da turma nédo produzirem o
texto de acordo com a tematica solicitada — o lugar onde vivo, 0 emprego de ferramentas

digitais, de diferentes linguagens e de diferentes midias possibilitou que os alunos

37 Enfase da pesquisadora
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aproximassem os textos da proposta solicitada e do género fotorreportagem. Com excec¢édo da
aluna Adriana que copiou imagens e trechos da legenda de reportagens ja publicadas, todos 0s
alunos da turma C produziram um texto autoral, mesmo que fugissem do tema sobre o lugar
onde vivem.

Reitero o artigo de Ribeiro (2016), visto que o uso das tecnologias em sala de aula
deve ser flexivel. Segundo a autora, “incorporar as TICs na educag@o ndo quer dizer apenas
levar os alunos até laboratdrios de informaticas ou maquinas para a sala de aula; quer dizer ser
flexivel com tecnologias que ja sao ubiquas” (RIBEIRO, 2016, p. 107). Também Dias e Novais
(2009), ao defenderem uma matriz de letramento digital, afirmam que

o dominio do computador como tecnologia da escrita vai além da manipulagao
de seus instrumentos fisicos (hardware), envolve também uma compreensao
mais geral sobre limites de possibilidades de interacdo em ambientes digitais,
compreensao da dindmica das interfaces, sua estabilidade l6gica e coerente
(DIAS e NOVAIS, 2009, p. 4).

Acrescento a perspectiva apresentada pelos autores que a possibilidade de usar
ferramentas digitais, diferentes linguagens e midias nem sempre expande a forma de produzir
sentido. Parafraseando Ribeiro (2016), incorporar a cultura digital ndo quer dizer apenas usar
diferentes ferramentas e midias digitais e multiplas semioses, quer dizer refletir sobre os

processos de leitura e producdo, a fim de produzir projetos autorais de forma critica e reflexiva.

5.1.2. Fotorreportagem Coletiva

A fotorreportagem coletiva foi produzida pelos alunos nas aulas 7 e 8, conforme etapa
3 do Ciclo de Aprendizagem. Nessa etapa, além de considerarmos as orientagdes propostas por
Martin & Rose (2007), retomamos a adaptacdo do ciclo e orientamos os trabalhos, a fim de
possibilitar que os alunos refletissem também sobre os diversos recursos semioticos presentes
na fotorreportagem. Nesse sentido, na etapa de construgéo coletiva, os alunos foram orientados
a selecionar elementos semioticos e refletir sobre o uso das imagens, conforme apresentado na
preparacdo da constru¢do coletiva do ciclo adaptado: “selecione elementos semiodticos que
compordo o texto: usaremos imagens? O que queremos retratar com elas? Elas serdo o elemento
central do texto?”. Também no topico “constru¢do” da etapa 3, acrescentou-Se a orientacao da
construcao conjunta do género a reflexdo sobre a producdo das imagens que serdo utilizadas:

“orientar os alunos na selegdo/producio das imagens a serem utilizadas na produgio”®,

38 Ver ciclo de aprendizagem adaptado — péagina 85
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Martin e Rose (2012) e Rose (2016) apontam que a escrita conjunta deve ser produzida
por toda a turma e a tarefa dos alunos € propor op¢des de escrita e revezar-se no registro do
novo texto. Nesse momento os alunos deverdo sugerir e elaborar um texto coletivo. Segundo
Rose (2016, p. 21), “as elaboragdes incluem reformular as propostas dos alunos e discutir as
caracteristicas da linguagem nos niveis de género, registro, discurso, gramatica e grafologia, a
medida que os alunos escrevem os elementos escolhidos no quadro”®°.

Apesar de compreender que a etapa de construcéo coletiva pode ser realizada por toda
a turma, produzindo um unico texto coletivo, para fins da pesquisa, optou-se por dividir as
turmas em pequenos grupos, levando a discussdo para grupos menores, com a intencdo de
verificar mais claramente os avangos obtidos pelos alunos durante a etapa anterior. A atividade
de escrita coletiva se deu apds passarmos pela etapa de desconstrucdo — etapa 2, na qual
pudemos ler diferentes fotorreportagens. Nas atividades anteriores a producdo coletiva, 0s
alunos leram reportagens em diferentes midias, compreendendo a diferenca entre uma
reportagem impressa, televisiva e fotorreportagem. Em seguida, estudaram a composicdo do
género fotorreportagem, tendo a oportunidade de ler fotorreportagens produzidas por diferentes
jornais como A lente e o Diario do Nordeste. Puderam analisar separadamente as fotografias de
uma fotorreportagem produzida pelo O Globo, por meio de roteiros de leitura de imagem
baseados nos elementos da GDV. Por fim, elaboraram suas préprias fotografias, considerando
as metafuncdes estabelecidas por Kress e van Leeuwen (2006). Somente ap6s estas atividades,
os alunos comecaram a producdo coletiva.

Na Turma A, tivemos um total de trés grupos, na turma B, cinco grupos e na turma C,
4 grupos. A organizacao dos grupos foi estabelecida por mim, professora, a fim de garantir que
os alunos-participantes pudessem ficar em um mesmo grupo. Nesse momento, tivemos alguns
problemas, pois 0s alunos queriam se organizar por afinidades, o que ndo foi possivel em alguns
casos. Apenas uma aluna-participante da turma A e um aluno-participante da turma C
encaixaram-se em grupos com alunos-ndo participantes da pesquisa. Por esse motivo, os textos
produzidos por esses dois alunos foram descartados das analises, pois ndo havia como separar
as contribuicBes dos alunos-ndo participantes das anélises. Portanto, por mais que haja um total
de 12 producdes coletivas entregues, apenas 10 foram analisadas.

Semelhantemente a fotorreportagem inicial, a producdo coletiva foi analisada nas
categorias: adequacéo a proposta, adequacgéo ao género textual, conscientizagdo sobre 0 uso das

39 Tradugdo propria. Original: “The students’ tasks are to propose options, and take turns scribing. Elaborations

include rephrasing students’ proposals, and discussing language features at the levels of genre, register, discourse,
grammar, and graphology, as students scribe the chosen elements on the board” (ROSE, 2016, p. 21).
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metafungdes da GDV para a producdo da imagem e mobilizacdo dos elementos da competéncia
especifica n® 10. Para a etapa de construcdo coletiva, cada grupo ficou responsavel por escrever
uma fotorreportagem com a orientacdo da professora, conforme roteiro 7 da aula 7. O roteiro
estabelecia que os alunos, em uma primeira etapa, deveriam selecionar o tema da
fotorreportagem, definir o publico-alvo do texto, consultar matérias jornalisticas sobre o tema
escolhido e definir quantas imagens comporiam o texto. Em seguida, o grupo deveria tirar as
fotografias ou seleciona-las na rede, edita-las e organizar as imagens em uma sequéncia que
melhor retratasse o tema. Por fim, deveriam elaborar uma legenda para cada imagem e um titulo
adequado ao texto. Nesse momento, os alunos foram orientados a observar os elementos da
GDV estudados, a fim de produzir/selecionar imagens considerando a demanda, o
enquadramento e a perspectiva.

Na primeira categoria — adequacdo a proposta, todos os grupos, das trés turmas,
selecionaram uma tematica e escolheram quantas imagens comporiam a fotorreportagem.
Tivemos temas diversos e quantidades variadas de fotografias. Como a fotorreportagem
coletiva foi realizada em duas aulas, os alunos ficaram de planejar o texto na aula 7,
produzir/selecionar as imagens em casa e trazé-las para a sala de aula para, na aula 8,
escreverem o texto final, o que afetou as tematicas escolhidas. Alguns grupos néo
produziram/selecionaram as imagens em casa, sendo necessario utilizar um tempo da aula 8
para tirar as fotografias, o que fez com que algumas fotorreportagens tivessem fotos da prépria
escola. Represento no quadro abaixo as tematicas escolhidas e a quantidade de imagem de cada
texto produzido, para melhor compreensao da analise.

Quadro 20 — Tematicas e quantidade de imagens da fotorreportagem coletiva

TURMA ALUNOS- TEMATICA QUANTIDADE
PARTICIPANTES DE IMAGENS
A Joana, Lidia Desigualdade social 3
A Patricia, Eunice, Ambientes da escola 4
Geovana, Jéssica
B Flavia, Alice Animais em extincdo 3
B Marcia, Luciana Conhecimento literario 6
Marcela, Marise
B Sandra, Paula Conflito de geracgdes 6
Pedro, Cristina
B Fernanda, Douglas Caracteristicas da escola 5
B Felipe, Gustavo Educacéo através da 5
biblioteca
C Carla, Adriana Incéndio florestal 5
C Priscila, Maria Ambiente escolar 5
C Débora, Sabrina Transito em Divindpolis 5

Produzido pela pesquisadora
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Um grupo da turma A escreveu seu texto sobre a escola, trazendo o titulo “Educacao
Escolar”. Ja o outro grupo optou por selecionar imagens da internet, intitulando o texto como
“Desigualdade social na atualidade”. Na turma B, trés grupos falaram da escola em seus textos,
cujos titulos foram: “Conhecimento Literario”, “Caracteristicas da E. E. L. E.” e “Educagao
através da biblioteca”, produzindo suas préprias imagens. Por fim, na turma C, um grupo trouxe
ambientes da escola para seu texto, intitulando-o como “Os lugares que a gente mais gosta na
escola”, os outros dois trouxeram tematicas diferentes. O grupo da Carla e Adriana optaram por
parafrasear a fotorreportagem lida na aula 3 sobre os incéndios na Chapada dos Veadeiros,
publicada pela A Lente, selecionando imagens da internet que retratavam incéndios em diversas
floretas do Brasil e intitulando seu texto de “Incéndio Florestal. J& o grupo da Débora e Sabrina
produziram as proprias imagens, retratando o transito na cidade, cujo titulo foi “Transito em
Divinopolis™.

Quanto a producéo de legendas para as imagens, na turma A, o grupo da Joana e da
Lidia apresentou legenda, enquanto o outro ndo, colocando apenas uma sequéncia de imagens.
A legenda produzida pelas alunas explica a fotografia, como se fosse uma descri¢do do que
vemos na imagem. Elas iniciam todas as legendas com o trecho “Aqui vemos...”, seguido da
descrigéo da fotografia.

Figura 38 — Fragmento da fotorreportagem das alunas Joana e Lidia— Turma A

Aqui vemos algumas criancas observando suas casas serem destruidas e no fundo vemos uma

magquima destruindo as casas

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Na turma B, todas as fotorreportagens possuem legenda para as imagens, porém, trés
grupos retiraram trechos de textos da internet, para explicar e justificar as imagens escolhidas,
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copiando um grande fragmento de texto como legenda. As alunas Flavia e Alice optaram por
colocar um trecho introdutorio, explicando o que sdo animais em extingdo para, posteriormente,
apresentar fotos de alguns animais em extin¢do no Brasil, colocando a imagem do animal e uma
legenda sobre ele, conforme exemplifico na figura abaixo.

Figura 39 — Fragmento da fotorreportagem das alunas Flavia e Alice — Turma B

~

ANIMAIS EM EXTINCA

Animais ameagados de extingdo s3o aqueles que correm risco de
desaparecer de maneira definitiva do nosso planeta, ou seja, de
tornarem-se extintos. Apesar de ser relativamente comum na
natureza, atualmente, o processo de extingdo tem sido
intensificado pelo homem.

O Tucano é uma ave de grande importancia ecoldgica, pois
participa da dispersdo de sementes, essencial para a regeneragao
de florestas. Essa espécie de Tucano apesar de nao se encontrar
ameagado de extingdo no momento € vitima das agdes antropicas
(do homem) e também do comércio ilegal de animais silvestres.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Os alunos Felipe e Gustavo, também da turma B, retiraram fragmentos longos, que
muitas vezes ndo representavam as fotografias produzidas por eles. Os alunos tiraram as fotos
da biblioteca da escola, porém pesquisaram na internet um texto que falava sobre biblioteca

escola, retirando fragmentos de uma pesquisa publicada no repositério da UFSC.



Figura 40 — Fragmento da fotorreportagem dos alunos Felipe e Gustavo — Turma B

O objetivo deste estudo foi o estabelecimento do estado da arte da
pesquisa sobre biblioteca escolar no Brasil, entre 1975 e 2011,
buscando identificar: assuntos pesquisados; embasamento tedrico-
conceitual; metodologias e técnicas utilizadas; resultados e
conclusoes dos estudos. A metodologia foi analise documental de
setenta relatos de pesquisa sobre o tema, separados em seis
categorias: biblioteca escolar como espaco de aprendizagem,
interacao bibliotecario/professor, estudos de usos e usuarios, colecdo,
leitura e pesquisa escolar. Os resultados revelaram que existe
consciéncia da necessidade de se garantir o espaco da biblioteca na
escola, considerando-se que ela pode contribuir para a aprendizagem.
Ha mais estudos na categoria leitura,e tendéncia no aumento da
categoria pesquisa escolar. A necessidade de trabalho conjunto
professor/bibliotecario foi reafirmada. Os estudos de uso e
usuariosainda estao presos a abordagem tradicional, nao conseguindo
realizar um dialogo efetivo com a questao pedagdgica. As
metodologias dos estudos analisados foram em sua maioria
qualitativas e o referencial teorico apresentou fragilidade, resultante
da pouca clareza de seu uso. PA

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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Ja na turma C, todos os grupos produziram as proprias legendas, ora explicando o que

viamos na foto, semelhantemente & producdo feita pela turma A, ora discorrendo sobre a

tematica escolhida. As alunas Priscila e Maria escreveram um texto sobre os lugares que mais

gostavam na escola e usaram a legenda para justificar porque gostavam de tal ambiente,

enquanto os demais grupos produziram legendas de acordo com a temética selecionada.
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Figura 41 — Fragmento da fotorreportagem das alunas Priscila e Maria — Turma C

Gostamos da quadra porque € onde

fazemos a educacdo fisica e é uma das
aulas que gostamos muito.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Com excecdo dos alunos Felipe e Gustavo, da turma B, todas as legendas produzidas
pelos grupos adequam-se as imagens, que retratam a tematica escolhida pelos grupos.

Em relagdo a adequagdo ao género — segunda categoria de analise, observa-se que
houve um avanco na estrutura dos textos das turmas A e B. No inicio das discussdes sobre a
fotorreportagem coletiva, os alunos perceberam que o Instagram ndo € o ambiente convencional
para a escrita de géneros como a fotorreportagem. Nesse momento, optamos por trabalhar com
editores de texto como Word e escrever 0s textos usando os computadores da sala de informatica
da escola. Nas aulas 8 e 9 os alunos foram para a biblioteca e usaram o OpenDocument do
Linux, editor de texto instalado nas maquinas da escola.

Na turma A, ambos 0s textos possuem titulo, porém ndo apresentam nome do autor e
data de publicacdo. H& uma sequéncia de fotos e apenas em um dos textos ha a legenda. Ja na
turma B, todos os textos analisados possuem titulo, todavia nenhum apresenta data de
publicacdo e apenas dois possuem nome dos autores, ja com uma indicacdo de autoria e ndo
apenas como se estivessem assinado um trabalho escolar. No texto das alunas Marcia, Luciana,
Marcela e Marise, as alunas colocam no final do documento “Feito por:” e assinam seus nomes,

0 que indica que sao autoras da fotorreportagem. Na turma C, todos os textos possuem titulo e
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data de publicagdo, com excecdo do texto das alunas Priscila e Maria, que apresentam apenas
titulo, sem data de publicacdo e nome do autor. Na questdo da autoria, 0s outros dois textos da
turma C apresentam o nome dos integrantes, assinando o trabalho escolar. O grupo da Carla e
Adriana indicam que estdo produzindo uma fotorreportagem e indicam os integrantes do grupo.
Somente depois colocam o titulo da fotorreportagem, estrutura que se repete no texto das alunas
Débora e Sabrina.

Figura 42 — Fragmentos das fotorreportagens da Turma C

FOTORREPORTAGEM
23/11/2022
Tema: Transito em Divinépolis

Série: 9° ano

FOTO REPORTAGEM

Integrantes:

Incéndio Florestal

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Em todas as fotorreportagens produzidas nas trés turmas conseguimos identificar uma
sequéncia de fotos e uma legenda para cada foto. Ao analisarmos a formatacao, percebemos
que a maioria dos textos se aproxima do género fotorreportagem, ao apresentar titulo,
fotografia, legenda e autoria e pelo conjunto dos elementos reconhecemos a fotorreportagem.
Dos dez textos analisados, apenas dois afastam-se do género proposto, os textos das alunas
Mércia, Luciana, Marcela e Marise, turma B, que escrevem sobre o conhecimento literario e
dos alunos Felipe e Gustavo, também da turma B. O texto produzido pelas alunas segue a
estrutura de fotografia, titulo e legenda, enquanto os meninos seguem a estrutura de titulo, texto
verbal e fotografia. Ambos o0s grupos ainda privilegiam o cddigo linguistico, aproximando seu

texto da reportagem impressa.



158

Figura 43 — Fragmento da fotorreportagem das alunas Marcia, Luciana, Marcela e
Marise — Turma B

CONHECIMENTO LITERARIO
Podemos classificar como “literarios” todos
os textos que tém uma fungao artistica,
prezando pela estética e pela subjetividade
para construir narrativas ficcionais com base
em acontecimentos do cotidiano, memorias,
reflexdes, abstragdes e outras fontes
diversas de inspiracao

CORUSTLE R
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Em 1993 , acontece a reabertura da biblioteca
comunitaria. No ano de 2006 , a escola
passou por uma grande reforma , que
transformou o espaco fisico. Alunos e
professores por fim tinham um espacgo de
qualidade para leitura.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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Figura 44 — Fragmento da fotorreportagem dos alunos Felipe e Gustavo - Turma B

Educacao atraveés da biblioteca

O objetivo deste do foio belect do estado da arte da pesquisa sobre
biblioteca escolar no Brasil, entre 1975 e 2011, buscando identificar: assuntos pesquisados;
embasamento teérico-conceitual; metodologias e técnicas utilizadas; resultados e condusdes
dos estudos. A metodologia foi andlise documental de setenta relatos de pesquisa sobre o tema,
separados em seis categorias: biblioteca escolar como espaco de aprendizagem, interacdo
bibliotecario/professor; estudos de usos e usuarios, colegdo, leitura e pesquisa escolar. Os
resultados revelaram que existe consciénca da necessidade de se garantir o espaco da
biblioteca na escola, considerando-se que ela pode contribuir para a aprendizagem. Ha mais
estudos na categoria leitura, e tendénda no aumento da categoria pesquisa escolar. A
necessidade de trabalho conjunto professor/bibliotecario foi reafirmada. Os estudos de uso e
usuarios ainda estdo presos a abordagem tradicional, ndo conseguindo realizar um dialogo
efetivo com a questdo pedagogica. As metodologias dos estudos analisados foram em sua
maioria qualitativas e o referendal teorico apresentou fragilidade, resultante da pouca dareza
de seu uso

Qual é a funcdo de uma biblioteca?

A biblioteca é esse lugar educativo, de acesso gratuito ao conhecimento estruturado pela
escrita, pelo livro, impresso ou digital, onde encontramos um educador comprometido com
essa tarefa.27 de ago. de 2014

Tipos de bibliotecas

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
Em ambos o0s casos, as imagens sao ilustrativas, ndo se configurando como elemento
central do texto. Nesse sentido, apenas dois textos ndo se adequam ao género fotorreportagem.
Observamos, principalmente nas turmas A e B um avango na producdo do género
fotorreportagem, pois estes se adequam a proposta de producdo textual e ao género trabalhado.
As imagens aparecem em uma sequéncia, garantindo uma progressdo textual, reforcada pelo

uso da legenda, como exemplificamos no texto das alunas Joana e Lidia, turma A.
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Figura 45 - Fotorreportagem das alunas Joana e Lidia — Turma A
DESIGUALDADE SOCIAL NA ATUALIDADE

Aqui podemos notar desigualdade social entre as pessoas, um morador de rua e trés mulheres
ue aparentemente sio bem sucedidas.

Podemos observar um andarilho em busca de mantimentos e sucatas para ganhar dinheiro e
se sustentar.

Aqui vemos algumas criancas observando suas casas serem destruidas e no fundo vemos uma

magquima destruindo as casas

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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O texto das alunas, representado na figura 45, exemplifica o que foi observado na
maioria das producdes coletivas das turmas A e B. Ele refor¢a o avanco na producgéo do género
fotorreportagem, pois os alunos conseguiram selecionar um tema para escrever 0 texto,
selecionar as imagens e organiza-las em uma sequéncia, atribuir legendas para cada imagem e
definir um titulo adequado para o texto, o que faz com que se adeque a proposta de producéo
textual solicitada e ao género trabalhado.

Ao analisarmos as fotografias dos alunos a luz da GDV, percebemos que houve uma
preocupacdo com a selecdo e producdo destas. Observamos na maioria das imagens algumas
caracteristicas predominantes de uma representacao narrativa, como a presenca de participantes
e vetores que destacam processos de agdo transacional, como na imagem abaixo.

Figura 46 — Imagem retirada da fotorreportagem de alunos da turma B

Fonte: Dados da pesquisa, 2022 :

Também destacamos processos de reacdo, que “caracterizam-Se por um vetor que
corresponde sempre a linha do olhar de um ou mais participantes humanos ou personificados”
(NASCIMENTO, et. al., 2011, p. 535), como na imagem das alunas Joana e Lidia, em que
vemos trés mulheres olhando para um participante que ndo aparece na imagem. Pela posicéo

das mulheres, tal participante parece ser um fotografo.
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Figura 47 — Imagem retirada da fotorreportagem de alunos da turma A

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
Atentamos também para a metafuncdo interacional, ao observarmos que as alunas
Flavia e Alice selecionam imagens que retratam animais que estao prestes a serem extintos. Na
imagem abaixo, vemos um mico ledo dourado, que faz contato por meio do olhar com o
leitor/espectador, como se pedisse socorro, estabelecendo uma relacdo pessoal, criando uma
demanda, ou seja, 0 mico ledo dourado parece requisitar que o salvemos da extingéo.

Figura 48 — Imagem retirada da fotorreportagem de alunos da turma B

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

As questdes que envolvem distancia social, atitude e poder também podem ser

observados nas imagens escolhidas pelos alunos, como no caso da imagem abaixo.
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Figura 49 — Imagem retirada da fotorreportagem de alunos da turma B

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
Segundo Nascimento et. al. (2011, p. 540),

0 posicionamento do corpo do participante representado em relagdo ao leitor
pode projetar maior ou menor envolvimento ou distanciamento. [...] 0
distanciamento acontece por meio de angulos obliquos, em que o participante
representado é posicionado de lado em relagdo ao leitor (NASCIMENTO,
BEZERRA E HEBERLE, 2011, P. 540/541).

O distanciamento € observado ao verificarmos a participante, sentada de lado, com a
cabeca abaixada. A imagem selecionada pelos alunos faz parte da fotorreportagem sobre
conflito de geracGes, que trata sobre as dificuldades de relacionamento entre pais e filhos, que
acabam levando os filhos a depresséo e ao isolamento social. Na legenda os alunos escreveram

chega a um ponto, em que a mente ja ndo aguenta mais, comeca a afetar até
nos estudos e também no trabalho, onde ndo conseguimos fazer mais nada e
nem nos concentrar (Sandra, Paula, Pedro, Cristina — Legenda da
fotorreportagem).

A legenda reforca a ideia de distanciamento social, representada na imagem.
Percebemos que a escolha dos alunos foi intencional, pois queriam retratar como a depressao
afeta a mente dos jovens, levando-os a se distanciarem pelo esgotamento e pela falta de
concentragéo.

Por fim, ao analisarmos as imagens de acordo com a metafuncdo representacional,
observamos que houve uma preocupagdo em selecionar ou produzir imagens que retratam a
tematica escolhida. Na imagem abaixo, retirada da fotorreportagem sobre conhecimento
literério, os alunos trouxeram como informacéo principal os livros, que estdo centralizados na

imagem.



164

Figura 50 — Imagem retirada da fotorreportagem de alunos da turma B

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Quanto a metafuncdo composicional, observamos uma preocupa¢do com a organizagao
da mensagem. Na legenda os alunos escreveram “diversidade de livros”, seguida de uma lista
de titulos de romance, acdo, drama, entre outros. Ha uma preocupacdo nessa imagem em
destacar a informacéo principal: a diversidade de livros que podemos encontrar em uma
biblioteca, atentando-se para o que estudamos da GDV sobre o valor da informacédo, na
oposi¢do centro/margem. Entretanto, nem todos os alunos que produziram as imagens,
conseguiram atentar-se para o valor da informagéo, como vemos na imagem abaixo:

Figura 51 — Fragmento da fotorreportagem de alunos da turma C

Gostamos de ficar na capela porque é um
lugar onde ficamos sentadas nas escadas | Fonte: Dados da pesquisa, 2022

conversando.
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Essa imagem faz parte da fotorreportagem das alunas Maria e Priscila, sobre os lugares
que mais gostam na escola. Pela legenda da foto, o lugar que gostariam de retratar é a capela e
suas escadas (prédio branco), que aparece no fundo da imagem. Com base nos pressupostos da
GDV no que tange ao valor da informacéo, ao examinarmos posicionamento dos elementos da
imagem, constatamos que as alunas ndo conseguiram dar a importancia devida a capela (tema
da imagem), colocando-a em posi¢do centralizada ou mais idealizada. Aqui h4 também uma
questdo de saliéncia, pois a capela esta de lado, ndo em primeiro plano, o que ndo lhe confere
importancia e realce.

Ainda na metafungdo composicional, ao analisarmos os recursos de saliéncia e
enquadramento, observamos que Vvarias imagens trazem recursos de nitidez, cor,
posicionamento em primeiro ou segundo plano e tamanhos para destacar ou apagar determinado
elemento da imagem, como passo a apresentar nas imagens abaixo.

Figura 52 — Fragmento da fotorreportagem de alunos da turma B

5- Aqui € o fundo do poco. Onde a pessoa ndo tem mais
forcas e acaba por desistir de tudo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
Nessa imagem, os alunos utilizam tons escuros para representar o fundo do poco, no qual esta
0 adolescente. Apenas uma pequena luz central para iluminar o adolescente que chegou ao
fundo desse poco. Tal adolescente estd posicionado ao fundo da imagem, distante do
leitor/espectador, retratando seu isolamento. Nessa mesma otica, os alunos Felipe e Douglas,
da turma B, retrataram 0s pontos negativos da escola por meio da fotografia do banheiro
masculino. Segundo a GDV, as variagfes de tamanho de um determinado elemento em

comparacdo aos demais confere saliéncia a imagem, assim como a centralizacdo da figura do
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participante representado (adolescente), que confere importancia e valor principal da
informagao, como acontece na fotografia dos alunos.

Figura 53 — Fragmento da fotorreportagem de alunos da turma B

* .
Pontos negativos
_ S R

1° Banheiro masculino com o miquitério quebrado.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Os alunos destacam, pelo tamanho, o mictorio que ndo pode ser utilizado, por estar
quebrado. Esse tamanho pode significar maior importancia dada ao problema, refor¢ado pelo
titulo “Pontos negativos”. Também as alunas Débora e Sabrina, da turma C, utilizam do recurso

de nitidez para retratar o transito de Divindpolis em dias de chuva.

Figura 54 — Fragmento da fotorreportagem de alunos da turma C

Em dias mais chuvosos as ruas de Divinopolis ndo costumam ficar tdo cheias quanto em dias ensolarados.
Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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As alunas tiraram uma fotografia em um dia chuvoso para mostrar que as ruas de
Divindpolis ficam vazias, sem muitos pedestres. Para representar a chuva, elas tiram a foto
como se a camera estivesse molhada, com varias gotas de agua, que parecem uma espécie de
filtro para a foto da cidade.

Apresentadas as andlises das imagens separadamente, passo agora a analisar as
escolhas e a composicao da fotorreportagem como um texto multimodal. Segundo Kress e van
Leeuwen (2006),

Estes trés principios de composic¢do ndo se aplicam apenas a imagens isoladas,
como no exemplo que acabamos de discutir; aplicam-se também a elementos
visuais compostos, elementos visuais que combinam texto e imagem e, talvez,
outros elementos gréficos, seja numa pagina, num ecrad de televisdo ou de
computador. Na analise de textos compostos ou multimodais (e qualquer texto
cujos significados sejam realizados através de mais de um codigo semiético é
multimodal), surge a questao de saber se 0s produtos dos varios modos devem
ser analisados separadamente ou de forma integrada; se os significados do
todo deveriam ser tratados como a soma dos significados das partes, ou se as
partes deveriam ser encaradas como interagindo e afetando umas as outras
(KRESS E VAN LEEUWEN, 2006, p. 177)%.

Quero destacar nesse momento como o significado presente nos textos dos alunos foi
construido pela soma dos significados das partes, visto que as imagens produzidas/selecionadas
foram mobilizadas para a construcdo da fotorreportagem. Como afirmado por Kress e van
Leeuwen (2006), faz-se necessario analisar a composi¢do textual, a fim de compreender os
significados ali estabelecidos. Nessa perspectiva, ndo buscamos a centralidade do cddigo
linguistico ou da imagem, mas examinamos ambos como recursos integrados na producéo das
fotorreportagens.

Apos os estudos da GDV na etapa de desconstrucdo do Ciclo de Aprendizagem,
saliento o avanco da producdo de significados no texto dos alunos, e com isso, ja integro a essa
analise como os elementos da competéncia n® 10 foram mobilizados para a producdo de
significados, configurando a quarta categoria de analise das fotorreportagens coletivas. Para
exemplificar tal analise, selecionei o texto “Conflito de Gerag¢des”, dos alunos Sandra, Paula,

Pedro e Cristina, da turma B, uma vez que ele representa o que aparece na maioria das producao

40 Traduc&o propria. Original: These three principles of composition apply not just to single pictures, as in the

example we have just discussed; they apply also to composite visuals, visuals which combine text and image and,
perhaps, other graphic elements, be it on a page or on a television or computer screen. In the analysis of composite
or multimodal texts (and any text whose meanings are realized through more than one semiotic code is
multimodal), the question arises whether the products of the various modes should be analysed separately or in an
integrated way; whether the meanings of the whole should be treated as the sum of the meanings of the parts, or
whether the parts should be looked upon as interacting with and affecting one another (KRESS E VAN
LEEUWEN, 2006, p. 177).
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dessa etapa. Optei por reproduzir aqui o texto completo, com o objetivo de identificar como as
imagens e as legendas se complementam na construcéo do sentido do texto.

Figura 55 — Fotorreportagem coletiva — Sandra, Paula, Pedro e Cristina

Conflitos de Geragdes ( crianca/adolescentes )

1- Aqui ambos os pais. estdo discutindo a respeito de
como lidar com a situagdo da crianga, porém acaba
acarretando discussdes e afeta a crianga negativamente.

2- Desde pequenos nossos pais n3o nos ensinam a nos
abrir. Por 1sso nos fechamos a partir da infancia. Nao
sabendo o que fazer.

3- Chega a um ponto, em que a mente ja nio aguenta
mais, comeca a afetar até nos estudos e também no
trabalho, onde nio conseguimos fazer mais nada e nem nos
concentrar.



4- A unica coisa que buscamos, € um ponto de refiugio,
pots ja nio temos mais forca de vontade e paz interior,
querendo apenas nos 1solar e ficar sozinhos.

5- Aqu é o fundo do pogo. Onde a pessoa nio tem mais
forcas e acaba por desistir de tudo.

6- Por fim, outro aspecto de nossas vidas € o bullying,
que também afeta nossas criangas e adolescentes. Os
machucando e fazendo se odiarem, se compararem aos
outros, pensando também em desistir

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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Podemos observar, primeiramente, o recurso de saliéncia no titulo, cuja cor é
vermelha, diferenciando-se dos demais textos verbais. Tal destaque justifica-se por ser o titulo
do texto e ndo apenas uma legenda. Os alunos apresentam seis imagens, responsaveis pela
progressao textual, que pode ser observada, primeiramente, pela numeracéo das legendas. No
inicio de cada legenda, os alunos numeram de 1 a 6, como se estivessem apontando a qual
imagem pertence cada legenda.

A ordem das imagens também aponta para a progressao da tematica do texto. As
imagens 1 e 2 apontam para 0s problemas que acontecem entre pais e filhos (brigas e falta de
didlogo), os quais acarretam problemas na vida do adolescente (imagens 3 a 5). Logo, 0s
problemas de isolamento social e depressdo s@o gerados pelos conflitos de geragéo.
Subentende-se que, se ndo houvesse conflitos entre pais e filhos, tais problemas poderiam ser
evitados. As escolhas das imagens e a ordem em que elas aparecem no texto apresenta uma
sequéncia narrativa-descritiva, narrando o0 que estd acontecendo e consequentemente,
descrevendo comportamentos e sintomas. Esta sequéncia se da pelo que as imagens
representam, conforme aponta a metafuncdo representacional. Na imagem 1 observamos
processos verbais, ao identificarmos a discussao e irritagdo dos pais com os adolescentes. J& na
imagem 2 observamos a auséncia de reacao e repulsa da filha em relacdo a mae. Nas imagens
3 e 4, identificamos processo reacional ndo transacional, no cansaco e tristeza do adolescente
na imagem 3 e no olhar direcionado para fora e isolamento e cenéario pouco delineado. Por fim,
a imagem 5 ¢ o “fundo do poco”, representado por um cendrio escuro, representando o
isolamento total. Também na imagem 6 destacamos o0 processo de acdo, no qual dois outros
apontam para o adolescente, porém essa imagem foge da tematica selecionada pelo grupo, uma
vez que o bullying normalmente é praticado entre membros de um mesmo grupo, nédo
representando um conflito de geracGes.

Outra forma de compreender como se da a progressao tematica é por meio das cores
utilizadas nas imagens. Se nos atentarmos para as trés primeiras imagens, percebemos que as
fotos apresentam cores mais claras e ambientes mais iluminados, entretanto, & medida que os
problemas vao se tornando mais sérios (isolamento, depressao e bullying), as imagens vao se
tornando mais escuras, com a predominancia da cor preta, até, por fim, a Ultima imagem ser
preta e branca. Logo, as cores das imagens representam progressivamente como 0s problemas
vao se tornando mais serios a medida que o texto vai sendo escrito.

Ao analisarmos as legendas, observamos a integracdo entre codigo linguistico e
recurso visual. Na primeira legenda, os alunos comecam com o advérbio “aqui”, para mostrar

que se referem a imagem dos pais brigando para resolver a situacdo da crianca, 0 que parece
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ser o ideal, mas que acaba sendo um problema, que pode ser observado pela conjungéo
adversativa “porém”, pelo uso do advérbio “negativamente”, que modifica o verbo “afetar”, e
pela postura da crianca — maos tampando os ouvidos, na tentativa de evitar ouvir a briga dos
pais — representando a informacé&o principal da imagem, baseada na oposicdo centro/margem.

Na segunda legenda, podemos perceber que o conflito entre geracdes ndao é um
problema somente da adolescéncia, mas se arrasta desde a infancia, pois os alunos escolhem as
expressoes “desde pequenos” e “nos fechamos a partir da infancia”. Tal infancia ¢ representada
pela imagem de uma menina que parece estar levando uma bronca de sua mae. A garota esta
com os bracos cruzados, de costas para a sua mée, com expresséo fechada, como se ndo quisesse
conversar.

Ha& uma quebra na progressao textual quando os alunos trazem o problema do bullying
para o texto. A Gltima imagem representa um aluno sentado no chdo, sofrendo bullying de
outros colegas. A legenda aponta para o encerramento do texto, com a conjuncao “Por fim”,
mas os alunos trazem um novo assunto — “outro aspecto” — que pode gerar problemas de
isolamento e depressdo. O bullying é apresentado como um novo problema que leva os
adolescentes a se isolarem, além do conflito de geracdes. Nesse momento, percebemos a quebra
da progressdo tematica, com a introducao de um tépico.

Apesar dos alunos ndo se posicionarem como autores do texto, ressalto que ha uma
familiaridade dos alunos com a tematica do texto. Na legenda 1 e 5, os textos aparecem em 32
pessoa, enquanto as demais estdo em 12 pessoa. Podemos inferir que os alunos ja passaram da
infancia, por isso, na legenda um, o texto aparece em 32 pessoa. Nas legendas 2, 3, 4 € 6, ha
uma identifica¢do dos autores com a tematica do texto, ao utilizarem “nos fechamos” (legenda
2), “ndo conseguimos” (legenda 3), “buscamos” (legenda 4) e “nossas vidas” (legenda 6), como
se eles vivenciassem tais problemas. J& na legenda 5, os alunos retomam o advérbio “aqui”,
identificando a imagem 5 e escrevem o texto em 32 pessoa, apontando que o fundo do pogo é
“onde a pessoa nao tem mais forgas e acaba por desistir de tudo”. Nesse momento, os alunos se
excluem do problema, como se nao tivessem “chegado no fundo do pogo™.

Para a producdo de significados por meio da organizagdo e composi¢do da
fotorreportagem, os alunos mobilizaram préaticas da cultura digital, ao produzir o texto,
considerando o0s recursos e ferramentas disponiveis na internet. Para a producdo da
fotorreportagem coletiva, muitos grupos acessaram diferentes sites (midias) para
selecionar/baixar imagens que retratassem o tema escolhido por eles. Em seguida, utilizaram
editores de texto (ferramentas) para organizar essas imagens na sequéncia desejada e produzir

as legendas que representassem o tema. O uso de diferentes linguagens ou semioses para a
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producdo de sentidos se d& na associagdo entre codigo linguistico e imagens, que possibilita
interpretacOes para além da imagem isolada, como visto no exemplo acima. Segundo Kress
(2010), caracterizar um texto como multimodal pressupde a tarefa complexa de planejar, reunir
e organizar uma série de signos em modos diferentes, em uma producéo autoral, essenciais para
a producdo de significados, o que pode ser observado no texto dos alunos.

Nas trés turmas, mesmo que algumas fotografias ndo foram produzidas pelos préprios
alunos, a selecdo e organizacdo da sequéncia para a producdo textual possibilita considerar o
texto como um projeto autoral. Apenas 0s grupos gque escrevem sobre animais em extingao,
conhecimento literario e educagdo atraves da biblioteca, todos da turma B, afastam-se do
projeto autoral, ao trazer cdpias de textos publicados na internet para compor a legenda da
fotorreportagem. Estes grupos cumpriram parcialmente os elementos da competéncia estudada,
na medida que utilizaram diferentes linguagens, midias e ferramentas para ampliar a producéo
de sentidos, porém sem conseguir realizar um projeto autoral.

Observamos um avanco, principalmente nas turmas A e B, primeiramente na escolha
da ferramenta para a producao textual. Ao optarem por trocar o Instagram por editores de texto,
tiveram a oportunidade de estruturar melhor o género, apropriando-se de midias e ferramentas
digitais para produzir o texto conforme orientacdes da proposta de produgdo. Em segundo lugar,
nos processos de producgdo que conferiram autoria ao texto. Apenas o texto das alunas Flavia e
Alice (animais em extingdo) foi escrito utilizando fotos e legenda retiradas da internet. Os
demais textos foram escritos ora selecionando imagens da internet e produzindo as legendas,
ora produzindo as fotografias e copiando a legenda. Os textos dos grupos Fernanda e Douglas
— Turma B, Priscila e Maria — Turma C e Débora e Sabrina — Turma C foram compostos de
imagens e legendas escritas pelos proprios alunos. Somente o texto das alunas Patricia, Eunice,
Geovana e Jéssica— Turma A, afasta-se da proposta ao apresentar apenas titulo e uma sequéncia
de imagens, sem produzirem legenda para as imagens produzidas.

Na turma C, a mobiliza¢do de recursos digitais para a producao textual se manteve,
semelhantemente a fotorreportagem inicial. Os avancos foram observados na producdo das
imagens, considerando o que foi trabalhado anteriormente, principalmente as metafuncoes
interacional e composicional e com o que foi estudado acerca da GDV. Segundo Nascimento
et. al. (2011, p. 547),

a familiarizacdo com essa teoria, no nosso ponto de vista, pode, em curto
prazo, enriquecer o trabalho com textos multimodais na sala de aula em varias
disciplinas e, em logo prazo, contribuir para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre como imagens e linguagem verbal sdo ferramentas
poderosas de significacdo e de construcdo da realidade (NASCIMENTO,
BEZERRA E HEBERLE, 2011, p. 547).
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Corroboro os autores, ao identificar o progresso que os alunos obtiveram ao estudar os
pressupostos da GDV, mediante a adaptagcédo do Ciclo de Aprendizagem. Somos capazes de
identificar na producéo dos alunos como a linguagem verbal e ndo verbal foram utilizadas para
a producdo de significados. Segundo Fuzer e Cecchin (2021), o uso do Ciclo de Aprendizagem
possibilita 0 ensino da lingua, mediante aos padr@es da linguagem que compdem o género.
Segundo as autoras,

0 estudante desenvolve habilidades linguisticas para a leitura e producéo de
textos que se aproximam do dominio do género de texto em estudo. Em outras
palavras, aprendem a usar adequadamente recursos linguisticos para o alcance
de determinado propoésito sociocomunicativo (FUZER E CECCHIN, 2021, p.
26).

Ao propor uma adaptacéo do Ciclo de Aprendizagem, a fim de integrar os pressupostos
da GDV para leitura de imagens, expandimos as conclusdes de Fuzer e Cecchin (2021),
compreendendo que o estudante desenvolve habilidades linguisticas e semidticas para a leitura
e producdo textual, que o aproxima do género estudado, no nosso caso, a fotorreportagem. Ou
seja, os alunos aprendem a usar 0S recursos semioticos para o alcance do proposito

sociocomunicativo, o que pode ser observado na producao coletiva dos alunos.

5.1.3. Fotorreportagem Individual Final

Segundo o planejamento inicial, a fotorreportagem individual final deveria ser escrita
pelos alunos nas aulas 10, 11 e 12. Na aula 10, os alunos fariam o planejamento do texto e o
inicio da producdo, terminando a escrita do texto em casa. Deveriam trazer o texto pronto na
aula 11, para que pudéssemos realizar um feedback em pares e identificar o que deveria ser
melhorado. A aula 12 ficou reservada para a reescrita e entrega da producao final. Entretanto,
devido as adaptagGes necessarias, as turmas A e B ndo conseguiram seguir o planejamento
inicial. As duas turmas utilizaram a aula 10 para realizar a analise das fotorreportagens coletivas
e as aulas 11 e 12 para leitura e planejamento da proposta de producédo, escrita da primeira
versdao do texto e reescrita. Para que a alteracdo das aulas fosse efetiva, os alunos deveriam
produzir o texto na aula 11 e trazer proxima aula para, juntamente com a professora, ler e
reescrever, fazendo as correcGes necessérias. Apenas a turma C conseguiu cumprir 0
planejamento inicial, planejando o texto na aula 10, escrevendo a primeira versao em casa e
realizando os processos de correcao e reescrita nas aulas 11 e 12.

Para a analise das fotorreportagens finais, as categorias de analise seguem as mesmas

das fotorreportagens inicial e coletiva, discorrendo sobre a adequacao a proposta, adequacdo ao
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género, pressupostos da GDV e mobilizacdo dos elementos da competéncia especifica n® 10.
Para a fotorreportagem final, os alunos foram orientados a selecionar um tema, definir o
publico-alvo, definir a quantidade de imagens do texto e consultar matérias jornalisticas sobre
a tematica escolhida. Em seguida, deveriam tirar as fotografias e edita-las, caso necessario,
levando em consideracdo elementos como demanda, enquadramento, perspectiva, nitidez, cor,
entre outros. Com as imagens estabelecidas, a proxima etapa seria elaborar legendas para as
fotografias e produzir seu texto, pensando na estrutura do género: titulo, autor, fotografias e
legendas.

Foram produzidos um total de 20 textos, sendo 4 textos da turma A, 9 textos da turma
B e 7 textos da turma C. As aulas 10, 11 e 12 foram realizadas no final do més de novembro e
inicio de dezembro de 2022, época em que estavam acontecendo os jogos da Copa do Mundo,
por esse motivo tivemos muitos alunos faltosos, visto que a escola publica ndo dispensou os
alunos durante os jogos. Por esse motivo, alguns alunos-participantes, principalmente na turma
B, ndo produziram o texto final. Apesar da reportagem final ser uma das Ultimas atividades
avaliativas de lingua portuguesa para a nota do 4° bimestre, alguns alunos que ja tinham a soma
das notas da disciplina e sabiam que haviam sido aprovados, também ndo quiseram produzir o
texto.

Por fim, outros alunos da turma A e B faltaram na aula 11 e 12, por isso alguns apenas
tiraram algumas fotografias da escola e enviaram no grupo de Whatsapp da sala, escrevendo
todas as legendas ap6s o envio das fotografias, na tentativa de contar como tarefa cumprida e
ndo perder a avaliacdo do bimestre. Por esse motivo, excluo das analises os textos dos alunos
Douglas e Gustavo, da turma B, pois os alunos ndo participaram das aulas 11 e 12, enviando
sua tarefa como mensagem do Whatsapp, conforme exemplificado abaixo.
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Figura 56 — Mensagem de Whatsapp enviada pelo aluno Douglas — Turma B

122 @A -

Y E.E.Lauro Epifanio
Autor,

Reportagem ne escola:
1-Alunos:

Fode Aok

eCom alunos muito educados,a
escola segui hoje com quase 1000
alunos no turno da manha.

eCom estrutura agradavel para os
alunos com corto e muito respeito.

2-Estoque de

livros:

PASAS A

e Atualmente possui uma grande
variedade de livros,ndo somente
em livros didaticos mas em varios
géneros.

3-Trabalhos

escolares:

AR RAY

eVemos trabalhos muito bem feitos
com dedicagao e foco no trabalho.

4-Atualizagao de fontes de

pesquisa: PAR AR s

eSempre recebendo novos livros para
pesquisa e estudo do dia a dia.
eAlém de um grande estoque de
livros, possui um local agradavel para
o estudo.

5-Cantina:

IARASAS

eCom um otimo espago para a
alimentagdo e intervalo.

eAlimentos de boa qualidade e pratos
de dar agua na boca.

{FINALIZAGAO)

) Ou seja,uma otima escola tanto ¥
(® Mensagem > @ 6 o
[ | @ |

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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Portanto, para fins de andlise, na turma B, serdo contabilizados apenas 7 textos,
resultando em um total de 18 textos analisados. No tocante a adequagdo da proposta, todos 0s
alunos selecionaram um tema e escolheram um publico-alvo. Nas turmas A e B, a maioria dos
textos versaram sobre a escola, uma vez que os textos foram produzidos durante a aula. Somente
as alunas Cristina e Fernanda produziram textos com temaética diferente, pois ndo conseguiram
terminar a escrita na aula 11, levando o texto para casa e entregando-o na aula 12. Como uma
das prerrogativas era que o aluno produzisse as préprias imagens, separamos um tempo da aula
11, logo apds o planejamento, para que os alunos saissem pela escola, identificando ambientes
e pessoas que representassem a tematica escolhida. J& na turma C, os temas variaram, pois 0S
alunos puderam tirar as fotografias em casa.

Quadro 21 — Tematicas das fotorreportagens individuais finais

TURMA ALUNO- TEMATICA
PARTICIPANTE
A Joana Ambientes da escola
A Lidia Copa do mundo em uma escola
A Eunice As influéncias da copa em ambiente escolar
A Jéssica Copa do mundo na nossa escola
B Fernanda A pobreza no Brasil
B Flavia Murais da escola
B Alice Murais da escola
B Paula O que precisa ser melhorado em minha escola
B Cristina Transito em Divinopolis
B Luciana Ambiente escolar
B Marcela Ambientes da escola
C André Dia a dia no transito em Divinopolis
C Priscila Brasil na copa do mundo 2022
C Débora Meu bairro
C Carla Poluicédo
C Adriana Pontos turisticos em Olinda
C Sabrina Trénsito
C Maria ManifestacOes Politicas

Fonte: Produzido pela pesquisadora

Varios alunos da turma C disseram nao ter ideias sobre o0 que escrever, por isso, durante
a aula 10, listamos varios temas que poderiam ser abordados, como a retomada do tema da
fotorreportagem inicial — o lugar onde vivo, poluicdo, transito, copa do mundo, entre outros.
Portanto, alguns temas se repetem na turma C, devido a lista elaborada pela turma. Um dos
requisitos para a producdo da fotorreportagem final era que os alunos produzissem as proprias
imagens e escrevessem as proprias legendas, sem selecdes de imagens da internet. Somente as

alunas Fernanda — Turma B e Adriana — Turma C ndo cumpriram 0s requisitos, trazendo
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imagens retiradas da internet. A aluna Fernanda também recortou fragmentos de textos da
internet para compor suas legendas.

Figura 57 — Fragmento da fotorreportagem da aluna Fernanda — Turma B

A POBREZA NO BRASIL

27/11/22.

Populagdo vivendo com menos de US$ 5,50 ao dia no ano de 2018, de
acordo com o IBGE, era de pouco mais de um quarto da populacdo total
do Brasil, ou 52,5 milhoes. Esse valor subiu em 2019 por conta da
ampliacdo da desigualdade social e queda da renda dos 40% mais
pobres.

A falta de acesso a servicos bdsicos, como saneamento, € um dos
fatores definidores de pobreza.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Todas as fotografias produzidas pelos alunos retratam a tematica escolhida, bem com
as legendas, que explicam ou complementam a imagem. A aluna Lidia — turma A, usa
constantemente o advérbio “aqui” na legenda, com o objetivo de explicar e justificar a imagem

produzida.
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Figura 58 — Fragmento da fotorreportagem da aluna Lidia — Turma A

Copa do Mundo em uma escola

i

1 { ihit
mnmm-:q,mg

Vemos aqui selecao dos professores

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

No que concerne a adequacdo ao género, os alunos, majoritariamente, conseguiram
compreender a estrutura do género, apresentando titulo, nome do autor, data de publicacéo,
sequéncia de fotos e legenda. A aluna Joana, turma A, foi a Unica que nao colocou o titulo e as
legendas do seu texto constam apenas dos nomes dos espacos da escola que a aluna representa.
Ela também ndo apresenta autor ou data de publicacéo, configurando como o texto que mais se
afasta da estrutura do género fotorreportagem, apesar de apresentar a ordem: fotografia e
legenda. As legendas apenas nomeiam os ambientes, ndo configurando uma narrativa.

Figura 59 — Fotorreportagem da aluna Joana — Turma A

Quadra
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Mural

Biblioteca Monteiro Lobato

Sala de informatica

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Segundo Buitoni (2011, p. 95), a fotorreportagem configura-se quando “um grupo ou
série que fotos sdo construidos em torno de um tema principal”, apresentando uma narrativa, o
que podemos observar em textos das trés turmas. Como exemplo de adequagdo ao género,
apresento a fotorreportagem da aluna Eunice — turma A, na qual a aluna consegue retratar a
euforia dos alunos e os enfeites da escola para a Copa do Mundo. A aluna segue a estrutura do



180

texto, apresentando titulo, sequéncia de fotografias e legenda. A identificacdo da autoria ndo
acontece, apesar da aluna assinar a fotorreportagem como um trabalho escolar. Pela formatacéo
e pelo conjunto dos elementos presentes no texto, podemos identificar claramente na producéo

da aula a fotorreportagem, por meio da estrutura e da narrativa por ela apresentada.

Figura 60 — Fotorreportagem da aluna Eunice — Turma A

TRABALHO + FOTORREPORTAGEM
NOME:

turma:

E®lA influéncio da copa em ambiente escolarf@l

* E notério que tanto a escola quanto os
alunos, se aprofundaram na causa do evento.
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‘Podemos observar que o empenho dos
alunos para a Copa do Mundo.

* As alunas estdo se preparando para o
jogo de todas as escolas (JED) porém no clima

da copa também.
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* Todos na expectativa para que o Brasil
ganhe o hexa. &

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Na fotorreportagem acima, a aluna apresenta quatro imagens, selecionando,
primeiramente, uma que retrata um aluno de frente para o mural da escola, que apresenta a
tabela dos jogos, as bandeiras dos paises e as fotos dos funcionarios da escola, como figurinhas
do &lbum da copa. Em seguida, a aluna opta por apresentar como 0s alunos estdo empolgados,
pois todos os alunos estdo usando camisas da selecdo brasileira ou camisetas amarelas. A
terceira imagem representa o time feminino da escola para os Jogos Escolares de Divindpolis —
JED, cujas jogadoras vestem uniformes com as cores do Brasil. Por fim, apresenta duas alunas
de costas para a camera e de frente para o mural, com foco nas camisetas de n° 10, principal
numero da selecéo.

Por meio das imagens e das legendas produzidas e dos demais elementos que compdem
0 texto, podemos afirmar que a aluna adequa sua producdo ao género fotorreportagem,
apresentando uma narrativa do que acontece na escola durante os jogos. Podemos observar a
animacéo dos alunos e os preparativos da escola, ao acompanhar os resultados com a ajuda da
tabela de jogos e resultados exposta no mural. O texto da aluna é somente um exemplo de como
as producoes, principalmente das turmas A e B, avancaram no que tange a adequacgédo ao género

textual. Vale destacar que, para a producédo da fotorreportagem final, os alunos da turma A e B
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ndo foram para a sala de informatica para usar editores de texto, escrevendo tudo com o uso do
celular, com a ajuda do GoogleDocs, dos Documentos e das anotagdes do aparelho. Portanto,
percebemos a evolugdo na compreenséo e producdo do género.

Baseada na fotorreportagem acima, passo agora a analisar a conscientizagcdo sobre o
uso da imagem, verificando como o conjunto dos elementos semioticos contribuem para a
producdo de significados no texto. Primeiramente, observamos estruturas narrativas, que
descrevem momentos passados pelos alunos na escola e também escolhas para definir o contato
social, atitude e distancia social, ao retratar na segunda imagem os alunos de frente, fazendo
pose para a camera, orgulhosos da camisa que estdo usando, e na Gltima imagem, as alunas de
costa, a fim de enfatizar no n° das camisetas.

Nas demais producbes, ao analisarmos as imagens separadamente, identificamos
estruturas narrativas, ora representando processos de acdo, ora de rea¢do, como no exemplo da

imagem abaixo, retirada da fotorreportagem do aluno André — Turma C.

Figura 61 — Fragmento da fotorreportagem do aluno André — Turma C

— -
l <
»

7

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Na imagem, observamos processo de agdo ndo-transacional, pois o participante
humano se movimenta para um lugar que ndo sabemos, um lugar fora da imagem. Diferente

das escolhas da aluna Marcela — Turma B, que opta por fotografar ambientes da escola,
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retratando tais ambientes por meio de processos classificatdrios, pois apresenta os participantes
de forma relativamente simétrica, destacando as caracteristicas em comum, como na figura

abaixo, que a aluna fotografa o refeitério da escola.

Figura 62 — Fragmento da fotorreportagem do aluno Marcela — Turma B

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

No que concerne a metafuncdo interacional, alguns alunos optam por representar os
participantes de forma mais pessoal, pois o participante estabelece contato visual com o
leitor/espectador, como na imagem da aluna Lidia — Turma A. Em outros textos, como da aluna
Maria — turma C, as imagens apresentam distanciamento dos participantes, que aparecem de
costas para o leitor/espectador. Dependendo do que os alunos querem retratar, eles conseguem
utilizar diferentes angulos e planos, planejando sua imagem a fim de exprimir determinados
significados. Ao compararmos as imagens das alunas Lidia e Maria, observamos que a primeira
pretende retratar a alegria e o envolvimento dos alunos durante a copa do mundo na escola,
enquanto o foco da aluna Maria € representar a chegada do ex-presidente Bolsonaro, que visitou
a cidade em 2022, por isso, 0s participantes estdo, a maioria, de costas para o leitor/expectador,
interessados no convidado que chegara.
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Figura 63 — Imagens produzidas pelas alunas Lidia e Maria, respectivamente

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Por altimo, para analise da metafuncdo composicional, trago como exemplo o
texto da aluna Paula — turma A, para destacar como os alunos organizam diferentes recursos
composicionais para produgdo de sentido, ao adequar a producdo textual ao género
fotorreportagem. A aluna escolhe como tematica as coisas que precisam ser melhoradas na
escola, destacando os principais problemas de espaco inadequado, de acessibilidade e de
aparelhos estragados. Ela produziu as imagens durante a aula 11 e escreveu seu texto utilizando
editor de texto do GoogleDocs, salvando o arquivo em pdf e enviando-o por Whatsapp, para
avaliagdo da professora. A aluna seleciona cinco imagens que representam diferentes espacos,
que em sua avaliacéo, precisam de atencdo ou de melhorias.
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Figura 64 — Fotorreportagem da aluna Paula — Turma A

0 que precisa e melherade em minha escela

A escola tem algumas salas que sdo muito
pequenas e comportam muitos alunos, o que
impossibilita a aprendizagem e conforto dos

mesmos.

Outro exemplo de salas com ma
infraestrutura & essa, o lugar nao é arejado,
tem pouco espaco, com o chdo desnivelado,
tudo isso influencia para o mal desempenho

do aluno.




A escola precisa de mais acessibilidade,
essa € a escada utilizada para acessar o
segundo andar, seria impossivel uma pessoa
com deficiéncia, ou até mesmo com alguma
leséo subi-la.

Qutro exemplo de falta de acessibilidade &
esta rampa que &€ pequena € ingrime, na
hora da saida os alunos saem por la, mas

s80 muitos alunos e o espago € pouco, o que
pode acabar causando um acidente.

Este bebedouro fica no segundo andar da
escola, antigamente funcionava, mas hoje
em dia esta estragado e precisa de um
concerto.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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Primeiramente, podemos observar os recursos de saliéncia no titulo, que esta escrito
em fonte e cor diferentes das legendas. O titulo aparece em cor vermelha, seguido do nome da
autora e uma linha, que separa o titulo das fotografias. Na primeira imagem, o angulo escolhido
mostra como as carteiras da sala estdo dispostas, denunciando a falta de conforto que,
consequentemente, dificulta a aprendizagem dos alunos, como a aluna aponta na legenda. Na
segunda imagem, a aluna complementa a ideia anterior, apresentando outro exemplo de ma
infraestrutura do espaco escolar. A perspectiva em que a foto foi tirada aponta para uma sala
que esta posicionada embaixo, como se estivesse em um buraco, reforcada pelas descri¢es
apresentadas na legenda, como “o lugar ndo ¢ arejado, tem pouco espaco, com 0 chéo
desnivelado” (Paula, turma B). A aluna aponta, novamente, que a infraestrutura afeta o
desempenho escolar dos alunos.

Na terceira e na quarta imagens, Paula reflete sobre os problemas de acessibilidade
presentes na escola, ao fotografar a escada e a rampa presentes na escola. Ao fotografar a
escada, a aluna destaca que esse é o local de acesso do 2° andar do prédio, que ndo pode ser
acessado por pessoas com deficiéncia ou alguma lesdo. Do mesmo modo, a aluna fotografa a
rampa de saida do 1° andar. Segundo a aluna, a rampa “é€ pequena e ingreme”, o que pode causar
acidentes na saida das aulas, pela quantidade de alunos que a escola possui. O angulo das
imagens mostra como a escada e a rampa podem ser perigosas e afetam a acessibilidade dos
alunos. Por fim, a ultima fotografia representa o bebedouro do 2° andar, que esta estragado,
precisando de manutencdo. Os alunos cujas salas localizam-se no segundo andar, devem descer
as escadas todas as vezes que precisarem beber dgua ou encher suas garrafinhas.

Ao atentarmos para 0s recursos composicionais, observamos primeiramente o valor
das informacdes apresentadas, como no caso da terceira e da quarta imagem, que trazem a
escada e a rampa centralizadas. O foco central ou a informacdo mais importante nas duas
imagens sdo os problemas de acessibilidade provenientes da escada e da rampa. Outro recurso
utilizado para destacar os problemas da escola é a proximidade que a imagem do bebedouro —
quinta imagem — esta do leitor/espectador, que destaca as torneiras estragadas e a falta de agua.

As imagens e as legendas se complementam na producao de um texto multissemiotico.
No tocante ao valor da informacdo, observamos que o ideal é representado no titulo, as
melhorias que sdo necessarias, porém o real é a falta de infraestrutura e de acessibilidade para
o melhor conforto e aprendizagem dos alunos. Também na perspectiva do valor da informagéo
ideal/real, uma possivel interpretacdo € a relagdo entre imagem (ideal) e legenda (real). As

imagens representam o ideal — locais que s&o utilizados na escola e que deveriam garantir a
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aprendizagem, enquanto as legendas representam o real — problemas que afetam o desempenho
e aprendizagem dos alunos.

Semelhantemente a aluna Paula, a analise das demais fotorreportagens evidencia que
os alunos conseguiram utilizar os recursos estudados na GDV para produzir suas fotografias e
escrever o seu texto, combinando recursos multissemidticos na producdo de significado. As
metafungdes podem ser observadas na producgédo das imagens, como nos exemplos apresentados
nas figuras 57, 58 e 59, quanto na organizacéo das fotografias e producédo das legendas. Houve
um avanco significativo nas producdes textuais dos alunos ao final do processo de leitura e
producdo do género trabalhado.

Ao destacar 0s avangos obtidos na ultima produgdo textual, destaco a mobilizacdo das
praticas da cultura digital para a producdo de significados. Nas trés turmas, os alunos
mobilizaram recursos semioticos — linguagem verbal e ndo verbal — para a escrita do texto
(diferentes linguagens). Também utilizaram o celular como ferramenta digital e seus diferentes
recursos como editor de texto e bloco de anotacfes, bem como diferentes midias como
Whatsapp para enviar os textos. A maioria dos alunos conseguiram produzir seus textos em
Word e converté-los para pdf, o que também reforca o avango no letramento dos alunos.

Com excecdo da aluna Fernanda — turma A, 0s textos sdo projetos autorais, planejados
e executados pelos alunos. Ao lermos a fotorreportagem “O que precisa ser melhorado em
minha escola”, observamos como a aluna Paula utiliza o texto para refletir sobre o ambiente em
que esta, ja que aponta as falhas no prédio da escola, entretanto a reflexdo feita pela aluna nao
fica apenas no ambito da infraestrutura e da acessibilidade. A aluna amplia a discussdo ao
elencar nas legendas as consequéncias dos problemas, como o mal desempenho dos alunos, as
dificuldades de aprendizagem, a falta de conforto ou a possibilidade de gerar acidentes.
Portanto, fica claro, no que concerne a categoria que trata da competéncia n°® 10, que os alunos

conseguiram atingir novos e multi letramentos em projetos autorais.

5.1.4. Novos e multiletramentos: avancos nas producdes textuais dos alunos

Segundo nota de rodapé apresentada pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 487), 0s
multiletramentos sdo praticas de leitura e producdo de textos constituidos a partir de diferentes
linguagens e diferentes semioses. Ja 0s novos letramentos referem-se a praticas da cultura
digital, operando a partir de mentalidade e ética diferentes. Com base nos conceitos
apresentados, constatamos por meio das analises, avancos significativos nas produgdes textuais

dos alunos. A aplicacdo de uma proposta de ensino na perspectiva da Pedagogia de Géneros e
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da GDV possibilitou que os alunos desenvolvessem novos e multiletramentos nos processos de
compreenséo e producéo de sentidos. Tais melhorias podem ser constatadas ao analisarmos as
fotorreportagens linearmente, identificando os recursos que o aluno mobilizou na producéo da
fotorreportagem inicial, o que ele fez de diferente na fotorreportagem coletiva para, finalmente,
concretizar na fotorreportagem final.

Fuzer e Cecchin (2021, p. 26), ao discutirem a aplicagdo do Ciclo de Aprendizagem,
apontam a possibilidade de avaliacdo diagndstica e identificacdo dos avancos obtidos pelos
alunos ao comparar as producdes individuais dos alunos. Segundo as autoras,

apOs a escrita e reescrita conjunta, os estudantes produzem, durante a
Construcdo individual, de forma mais autdbnoma, um texto do mesmo género
trabalhado. Essa etapa pode ser a primeira a ser implementada nos casos em
que se busca realizar uma avaliagdo diagndstica da escrita dos estudantes e,
depois de implementadas as demais estratégias do Ciclo, ser realizada
novamente. Essa dindmica possibilita ao professor comparar a primeira
producdo dos alunos com a Ultima, a fim de aferir avancos na aprendizagem
de determinados aspectos da linguagem do género de texto utilizado (FUZER
E CECCHIN, 2021, p. 26).

Portanto, passo a apresentar neste momento, uma andalise comparativa das
fotorreportagens, contrapondo as producdes inicial e final dos alunos, com o objetivo de
corroborar com as andlises apresentadas acima. Tal analise comparativa considerara apenas as
fotorreportagens inicial e final, pois a producdo coletiva conta com a contribuicdo de varios
alunos, o que impossibilita especificar a coopera¢do individual de cada um.

Para fins de analise, utilizo as mesmas categorias acima elencadas — adequacdo a
proposta, adequacao ao género e conscientizagdo sobre o uso da imagem. Para cada categoria,
seleciono uma fotorreportagem inicial e uma fotorreportagem final, sendo analisados dois
textos (inicial e final) de um aluno por categoria. Para a categoria “adequagdo a proposta”,
seleciono as producdes inicial e final da aluna Geovana, da turma A; para a categoria
“adequagdo ao género”, seleciono os textos produzidos pela aluna Alice, da turma B e; para a
categoria “conscientizacdo sobre o uso da imagem?”, seleciono o texto da aluna Sabrina, turma
C. Por fim, retomo os pressupostos da competéncia n® 10, para identificar como os avangos

contribuiram para o desenvolvimento da competéncia elencada.

5.1.4.1. Adequacéo a proposta de producao textual

A aluna Geovana, da turma A, produziu sua fotorreportagem inicial baseada nos textos

postados pelos colegas, principalmente baseado no texto da aluna Lidia. Para a fotorreportagem
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inicial, a aluna selecionou 4 imagens e, ao postar no Instagram, colocou na legenda os pontos

positivos e negativos do bairro em que mora. No tocante a adequacgéo a proposta, a aluna retrata

o0 bairro em que mora e seleciona a quantidade de imagens definida, porém nao conseguimos

identificar se as imagens representam 0s pontos positivou ou 0s pontos negativos, uma vez que

as legendas ndo condizem com as imagens selecionadas. J& na fotorreportagem final, a aluna

definiu a copa do mundo na escola, fotografando os murais da escola e alunos com camisetas

da selecdo. A aluna também baseou seu texto nos temas que haviamos discutido em sala,

produzindo 5 imagens e uma legenda que explica/descreve cada imagem selecionada.

Apresento abaixo as duas producdes, para fins comparativos.

Figura 65 — Fotorreportagem inicial da aluna Geovana — Turma A

bairronagbes
PONTO POSITIVO
-bastante comércio
-tudo bem préximo
-tem bastante 6nibus
-na minha minha opinido é um
bairro bom de viver

PONTO NEGATIVO

-muito mato

-bastante barulho de carro

Qv - W

Qv . W

- ba¥ronacies

PONTO POSITIVO

-bastante comércio

-tudo bem préximo

tem bastante onibus

na minha minha opinido é um
bairro bom de viver

PONTO NEGATIVO

-muito mato

-bastante barulho de carro

Qv

PONTO POSITIVO

-bastante comércio

-tudo bem préximo

-tem bastante onibus

-na minha minha opinido é um
bairro bom de viver

PONTO NEGATIVO

-muito mato

-bastante barulho de carro

*QYvY

.
-amo naghes

PONTO POSITIVO

bastante comércio

-tudo bem préximo

-tem bastante 6nibus

na minha minha opinido é um
bairro bom de viver

PONTO NEGATIVO

muito mato

bastante barulho de carro

W

Fonte: Dados da pesquisa, 2022
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Figura 66 — Fotorreportagem final da aluna Geovana — Turma A

COPA DO MUNDO NA
NOSSA ESCOLA

Mural da copa onde anotamos
os resultados do jogo

+=k R

Aqui séao alunos na torcida




Mais alunos na torcida

= o

Alunos com a camisa da selecdo
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-

Mais uma parte do mural

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

A fotorreportagem final da aluna foi produzida utilizando o bloco de anotaces do
celular, o que gerou uma imagem longa do texto final. Ao lermos os dois textos produzidos pela
aluna, observamos que 0s avangos principais estdo na producgédo das imagens e das legendas.
Enquanto no texto inicial a aluna ndo escreve legendas que condizem com as imagens do texto,
na producao final, ela utiliza as legendas para descrever o que vemos nas imagens. No primeiro
exemplo, a aluna aponta como ponto negativo a presenca de muito mato, porém isso ndo é
retratado em nenhuma das imagens selecionadas. A aluna seleciona ainda como terceira
imagem do texto 1, a foto de uma igreja, porém ndo sabemos qual a importancia dessa igreja
para o bairro, visto que néo fica claro nas legendas. Ja no segundo exemplo, a cada imagem, a
aluna apresenta uma legenda, assim, conseguimos perceber qual a tematica principal do texto.

A evolucdo dos textos pode ser percebida também na identificacdo do publico-alvo, na
tematica e na producdo das imagens. Na producdo inicial, ndo conseguimos identificar o
publico-alvo pelas fotos ou pela legenda, o que difere no segundo texto. O titulo “Copa do
Mundo na nossa escola” € representado em todas as fotos produzidas pela aluna, o que permite
reconhecer mais claramente a tematica do texto. Também a producdo das imagens reforca o
tema ao escolher a imagem do mural, com a frase “todos na torcida”, confirmando que os alunos
representados nas demais imagens estdo torcendo pelo Brasil.

Ao compararmos as duas producdes, percebemos que a fotorreportagem final da aluna
se aproxima mais do género trabalhado em sala. Cabe retomar a discussdo realizada
anteriormente sobre o uso do Instagram como suporte para a producdo textual. O uso da rede
social para a producéo inicial impossibilitou de cumprir plenamente a proposta de produgéo

textual solicitada, subvertendo as caracteristicas do género trabalhado, o que ndo aconteceu na
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producdo final, visto que os alunos compreenderam a necessidade de trocar o suporte para que
a proposta fosse plenamente contemplada.

Os avancos apresentados na producdo da aluna Geovana, Turma A, exemplificam o
gue se repete na maioria dos textos na producéo final das turmas A e B. Ao compararmos as
entregas da producéo inicial e da producéo final, conseguimos observar que houve avangos no
que se refere a adequacdo a proposta de producdo textual. Na proposta da producdo final, os
alunos precisavam selecionar o tema da fotorreportagem, produzir as préprias fotografias, edita-
las, caso necessario, organiza-las em uma sequéncia, elaborar legendas para cada uma das
imagens e escolher um titulo adequado.

Na turma A, apenas 4 alunos entregaram a producéo inicial e a producéo final — Joana,
Lidia, Eunice e Geovana. Todas as alunas compreenderam e escreveram o texto, conforme a
tematica solicitada e produziram fotografias autorais, sem copias da internet. Porém, na
producdo inicial, as imagens ndo estdo organizadas em sequéncia e ndo ha uma legenda para
cada foto e nenhuma delas possui titulo. Entretanto, nas producdes finais, além de escrever
conforme tematica solicitada e as fotografias serem autorais, em todos os textos as imagens
estdo organizadas em sequéncia e ha uma legenda para cada imagem. Apenas o texto da aluna
Joana ndo possui titulo.

Na turma B, 8 alunos entregaram tanto a producéo inicial quanto a producdo final.
Semelhantemente ao que acontece na turma A, observamos avangos nas produgdes finais,
conforme exemplificado pelo texto da aluna Geovana, turma A. Nessa turma, apenas a aluna
Fernanda ndo produz as préprias imagens, retirando imagens da internet para produzir seu texto.
Ademais, os outros requisitos da proposta foram atendidos por todos os alunos, pois as
fotorreportagens apresentam titulo, imagens em sequéncia e uma legenda para cada imagem.

Também na turma C, tivemos apenas 4 alunos que entregaram as duas producdes.
Apesar de as produc0es iniciais e finais desta turma serem muito semelhantes, observamos que
na producéo inicial alguns alunos ndo conseguiram cumprir plenamente a proposta solicitada.
Na primeira producéo, a aluna Adriana ndo escreveu legendas que condiziam com as imagens
escolhidas por ela, ndo fotografou o lugar onde ela vive, retirando as imagens da internet. Nesta

turma, a assimilacdo da proposta foi similar da primeira para a ultima producéo.

5.1.4.2. Adequacéo ao género textual

O género textual fotorreportagem é contemplado pela BNCC no campo jornalistico-

midiatico, com habilidades envolvendo os eixos de leitura e de producdo textual. Segundo o
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documento, ao avaliarmos as praticas de linguagem deste campo, “varios sdo os géneros
possiveis de serem contemplados em atividades de leitura e producdo de textos: [...]:
reportagem, reportagem multimidiatica, fotorreportagem*!, fotodenuncia, [...] dentre outros
(BRASIL, 2018, p. 141). Para a andlise da adequacdo ao género textual, analiso como o
conjunto dos elementos (titulo, autor, data de publicacdo, imagens e legendas) e a diagramacao
contribuem para o reconhecimento do texto enquanto fotorreportagem. Para tanto, selecionei as
fotorreportagens inicial e final, produzidas pela aluna Alice, da turma B.

A adequacéo ao género textual foi 0 maior avanco observado na aplicacdo da proposta,
principalmente nas turmas A e B. No texto inicial, por mais que conseguimos identificar
elementos como titulo, autoria, imagem e legenda, o Instagram como suporte afetou a
diagramacdo do texto, distanciando as producdes iniciais do formato do género
fotorreportagem. Ao compararmos as producBes da Alice, ndo reconhecemos 0 género
fotorreportagem na primeira producdo, diferentemente da produgdo final, conforme

apresentado nas imagens abaixo:

Figura 67 — Fotorreportagem inicial da aluna Alice — Turma B

O QV . Nilo QY . W
_ Bairro: dona rosa _ Bairro: dona rosa

PONTOS NEGATIVOS PONTOS NEGATIVOS

Longe do centro Longe do centro

Poucos mercados Poucos mercados

Ruas com buraco Ruas com buraco

PONTOS POSITIVOS PONTOS POSITIVOS

Tranquilo de morar Tranquilo de morar

Perto da escola Perto da escola

Sem muito carro Sem muito carro

41 Enfase da pesquisadora
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Bairro: dona rosa

PONTOS NEGATIVOS
Longe do centro
Poucos mercados
Ruas com buraco

PONTOS POSITIVOS
Tranquilo de morar
Perto da escola
Sem mwito carro

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Figura 68 — Fotorreportagem final da aluna Alice — Turma B

QY

PONTOS NEGATIVOS
Longe do centro
Poucos mercados
Ruas com buraco

PONTOS POSITIVOS
Tranquilo de morar
Perto da escola
Sem mwito carro

A - : Gona rosa

MURAIS DA MINHA ESCOLA

entre 0s banheiros femininos e masculinos temos um mural

que a escola fez,nele temos todas as bandeiras do
mundo,todos os professores como se fossem jogadores da

copa com o nome,idade,a altura,peso e a imagem da pessoa

auror [

e a data com os placares de todos os jogos
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aqui temos a maquete sobre uma tragédia no mar do navio
negreiro,tem também uma sobre humanismo,quinhentismo,

classicismo e Barrocos

i\l A
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Annnl!

Na biblioteca temos um mural motivando as pessoas a
lerem mais e que seus filhos antes de entrar no mundo da
tecnologia vao conhecer 0 mundo dos livros
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Nos corredores da escola temos um mural sobre o karaté

que os alunos do 8° fizeram explicando mais sobre a origem
do karaté

em frente aos banheiros temos maquetes sobre usinas

geotérmicas

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Ao compararmos os dois textos acima, observamos que a fotorreportagem inicial da
aluna ndo apresenta as caracteristicas do género estudado. A postagem de fotos em formato
carrossel, cuja legenda aparece abaixo, com a possibilidade de apenas uma legenda para todas
as imagens ndo se caracteriza como fotorreportagem. Por mais que no texto 1, encontremos a
maioria dos elementos do género como titulo, autor, sequéncia de imagens e legenda, ainda ndo
podemos afirmar que se trata do género trabalhado. J& na producdo final, a aluna conseguiu
organizar estes elementos para a produgdo de uma fotorreportagem. A formatacdo possibilita
organizar na sequéncia, titulo, nome do autor, fotografia e legenda, proporcionando a
identificacdo do texto como fotorreportagem.

Nas produgdes finais, todos os alunos das trés turmas obtiveram resultados
semelhantes ao da aluna Alice, formatando o texto de modo a configurar-se como

fotorreportagens. Ao empregar as caracteristicas do género, a producdo dos alunos contempla
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a proposta da Base para o eixo da produgdo de textos, pois “compreende as praticas de
linguagem relacionadas a interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos” (BRASIL, 2018, p. 76).

Ao analisar os textos dos alunos, percebemos que a organizacao visual é fundamental
para a producdo do género, 0 que € mais notadamente percebido nas producdes finais, pois o
simples rearranjo das imagens e legendas desconfiguram o texto. Segundo Cazden et. al., em
traducdo organizada por Ribeiro e Corréa (2021, p. 46/47),

Em um sentido profundo, toda producdo de sentido é multimodal. Todo texto
escrito também é organizado visualmente. A editoracdo eletrdnica valoriza o
design visual e espalha a responsabilidade pelo visual de maneira muito mais
ampla do que acontecia quando a escrita e o layout da pagina eram atividades
distintas. Portanto, um projeto de escola pode e deve ser devidamente avaliado
com base no design visual, linguistico e em suas relagbes multimodais
(CAZDEN et. al., 2021, p. 46/47)

Nessa perspectiva, a identificagdo dos textos dos alunos como pertencentes ao género
fotorreportagem se da com base no design visual, linguistico e em suas rela¢cbes multimodais.
Logo, as imagens sdo dispostas de acordo com as informacBes que se quer passar. A aluna
Alice, em sua producao final, seleciona como tema “Murais da minha escola”. Para representar
0s murais, a aluna seleciona como primeira fotografia a imagem do principal mural existente
na escola. Nesse mural, sdo fixados os principais trabalhos e informacdes da escola. Ele é
reservado para celebrar as datas comemorativas, homenagear alunos e professores e expor 0s
principais eventos da escola e do mundo. Na maioria das vezes, é organizado por um professor
ou funcionario da instituicdo. Na segunda, quarta e quinta imagens, a aluna opta por apresentar
os trabalhos realizados pelos alunos, que aparecem em maior quantidade espalhados pelos
corredores da escola. Por fim, a aluna apresenta o mural que se encontra na biblioteca,
incentivando a leitura.

Ao compararmos as fotorreportagens inicial e final da aula, percebemos que no texto
final ha uma construcgdo discursiva no modo como o linguistico e o visual s&o compostos. Nas
producdes finais, os alunos conseguiram, dentro de sua realidade e de suas possibilidades,
definir uma tematica de interesse para a comunidade escolar na qual eles se encontram,
elaboraram um titulo, produziram imagens e escreveram uma legenda, organizando-os de modo
a produzir uma fotorreportagem, o que nédo € observado nas producdes iniciais das turmas A e
B. Para que tal organizacdo fosse efetiva, os alunos utilizaram das metafuncfes da GDV, as

quais passo a analisar no préximo topico.
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5.1.4.3. Conscientizacéo sobre o uso da imagem

Segundo Queiroz e Ardo (2021, p. 50), a perspectiva de Kress e van Leeuwen (2006)
para a leitura de imagens, leva-nos a compreender que “as linguagens verbal e ndo verbal
abarcam os dois elementos representativos de um texto, que, por seu turno, é sempre
multimodal e, precisa ser lido na juncao de todos os modos semidticos nele expressos”. Logo,
para analisar as fotorreportagens inicial e final dos alunos, consideramos neste momento, como
a selecdo e organizacdo dos diversos recursos (linguisticos e visuais) contribuem para a
construcdo de significado dos textos. Para tal analise, seleciono as producdes inicial e final da
aluna Maria, da turma C, pois os textos da aluna sdo exemplares do que acontece na maioria
dos textos nas trés turmas, no que concerne a conscientizacdo dos alunos sobre a producéo e
uso das imagens.

Como ja mencionado durante a apresentagdo da proposta de ensino, os alunos da turma
C produziram os textos com a ajuda de seus ChromeBooks, utilizando editores de texto como
Word e GoogleDocs, o que possibilitou a aproximacao de ambas as produc¢des — inicial e final
— a0 género trabalhado. Observo, entretanto, que houve avango na produgdo das imagens e na
forma de organizar os diferentes recursos semiéticos para produgdo de sentido de projetos

autorais.
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Figura 69 — Fotorreportagem inicial da aluna Maria — Turma C

dia:23/11/22
Transito de Divindpolis
A rua estava cheia pois os alunos de uma faculdade tinham acabado de sair

12:30 e a
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rua estava lotada pois acabaram mtas escolas e estava na hora de almogo de algumas
empresas

Transito as 18:00 horas

da tarde

Horéario de chegada da escola
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transito de Divindpolis Rua 7° de setembro as 15:00 da tarde, estava um dia nublado
e bastante frio

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Tentei representar fielmente a producdo inicial da aluna, inclusive com 0s erros
ortograficos e a formatacdo das legendas, porém a aluna deixou espacos e paginas em branco,
que foram retiradas para a reproducéo neste documento. Também foi preciso reduzir o tamanho
das imagens, pois seu formato estava com altura e largura muito grandes. Portanto, na
apresentacdo da fotorreportagem acima (figura 69), a formatagéo das legendas e organizagéo
das fotos reproduzem o texto da aluna, ndo configurando um erro de formatacdo desta tese.
Devido ao tamanho das imagens e as formatagdes das legendas, a reducdo do arquivo para
captura de tela ndo foi possivel, pois as legendas ficaram ilegiveis, conforme apresento na figura
70.
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Figura 70 — Captura de tela da fotorreportagem inicial da aluna Maria

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Podemos observar que a aluna, na fotorreportagem inicial, ndo conseguiu organizar as
fotografias e as legendas, de forma a construir um texto coeso. A formatacao das imagens ndo
permitiu que as legendas as acompanhassem, o que acabou gerando duvidas se aquela legenda
pertencia a foto anterior ou a posterior. Um exemplo disso € a formatacdo da aluna na quarta
fotografia, que aparece na sexta pagina do texto, pois possui uma legenda antes e uma depois.
Na primeira legenda, a aluna descreve o transito as 18 horas, porém acrescenta uma informacao
que ndo condiz com a imagem, “transito as 18:00 horas da tarde Horério de chegada da escola”.
Ao acrescentar “Horario de chegada da escola”, subentende-se que essa legenda pertence a
quarta fotografia, ja que a palavra “Horario” esta grafada com letra maitiscula, como se iniciasse
uma nova oragdo. Ja o trecho “transito as 18:00 horas da tarde” funciona como legenda da
terceira imagem, que aparece na quinta pagina do texto, o que deixa o texto confuso.

Ja na reproducdo da fotorreportagem final, sigo 0 mesmo processo que venho
apresentando nas demais figuras, visto que a formatagdo possibilita a captura de tela e o
entendimento do texto.

Figura 71 — Fotorreportagem final da aluna Maria — Turma C
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MANF-STACOIS POLITICA

- 23 de novembro de 2022

Bolsonaristas vibram e filmam felizes a chegada tao esperada do presidente, demonstrando
seu total apoio
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Presidente Bolsonaro vai de encontro aos bragos dos manifestantes como um gesto de
simpatia e amor por todos que o apoiam

Bolsonaristas organizam motociata juntamente com o candidato a senador Cleitinho
Azevedo em apoio ao presidente presente
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Apos motociata, manifestantes reinem na praca do santuario em Divinopolis a espera do
presidente Bolsonaro

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Na fotorreportagem final, a aluna conseguiu organizar e formatar as imagens de forma
que as legendas acompanhassem a fotografia retratada. A aluna optou por selecionar imagens
produzidas por ela na visita do entdo candidato a Presidéncia da Republica, Jair Bolsonaro, a
cidade de Divinopolis. O evento foi organizado pelo candidato Cleitinho e movimentou varios
apoiadores do ex-presidente. Na ocasido, muitos alunos simpatizantes do entdo presidente
compareceram ao aeroporto e aos locais por onde o ex-presidente passou.

Consideramos avanco na producdo de texto da aluna, primeiramente, ao observarmos
a formatacéo do texto. Na fotorreportagem inicial, a aluna ndo conseguiu diminuir as imagens
e organizar as legendas para que acompanhassem a fotografia, descaracterizando o género
fotorreportagem, diferentemente do texto final. Na fotorreportagem acima, observamos que a
aluna selecionou a mesma quantidade de imagens da primeira — cinco imagens — e produziu
uma legenda para cada imagem, descrevendo o que esta retratado em cada fotografia. Outro
avanco que observamos é a organizacao estrutural do texto, que nos permite identificar o género
fotorreportagem. Na fotorreportagem final, a aluna colocou titulo, autor, data de publicagéo,
fotografia e legenda, o que caracteriza o género estudado. H4 uma organizacdo composicional

dos elementos verbais e visuais para a producdo de sentido do texto.
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Ao atentarmos para as metafungdes da GDV, observamos na fotorreportagem final
representacOes narrativas, que nos mostram como foi a visita de Bolsonaro a Divindpolis. A
escolna e organizacdo das fotografias nos mostram uma progressao textual e,
consequentemente, nos contam como foi a visita do ex-presidente, com a espera dos eleitores
no aeroporto, seguida da chegada do candidato, a recepgéo dos apoiadores, a motociata e, por
fim, a reunido e discurso na praca central da cidade. Também, ao analisarmos as imagens
separadamente, percebemos a presenca de vetores, por exemplo, por meio de processos de
reacao ndo-transacional, observado na quarta imagem, nos mostrando durante a motociata, que
o candidato Cleitinho olha para algo que ndo podemos identificar, pois ndo aparece na imagem.

Também observamos na UGltima imagem, apoiadores de costas para o leitor,
aguardando o discurso do candidato. Segundo Kress & van Leeuwen (1996, p. 117),

Existe, entdo, uma diferenca fundamental entre imagens nas quais oS
participantes representados olham diretamente para os olhos do espectador e
imagens nas quais este ndo € o caso. Quando os participantes representados
olham para o espectador, os vetores, formados pelas linhas dos olhos dos
participantes, conectam o0s participantes ao espectador. O contato é
estabelecido, mesmo que seja apenas num nivel imaginario (KRESS & VAN
LEEUWEN, 1996, p. 117)*

Nesse sentido, ao analisarmos a metafuncdo interacional, observamos que o0s
participantes desta imagem nao estabelecem contato com o leitor/espectador, tornando essa
relacdo impessoal, o que configura um distanciamento entre leitor/espectador e participante. O
que se repete nas fotografias um e dois da fotorreportagem da aluna. Observa-se que todas as
imagens produzidas por Maria sdo em plano aberto, mostrando a acdo, a situacdo e ndo ha um
foco central. Isso coaduna com o objetivo de mostrar a motociata e nao focar especificamente
em sentimentos ou identidade de algum participante.

Por fim, ao analisarmos a metafuncdo composicional, concluimos que a aluna
consegue, na fotorreportagem final, organizar elementos verbais (legendas) e visuais
(fotografias e cores) para a producdo do género fotorreportagem, constituindo uma narrativa da
visita do ex-presidente a cidade. Destaco, para analise da fungcdo composicional, o recurso de
saliéncia utilizado pela aluna para a composicédo do titulo da fotorreportagem. Segundo Kress
& van Leeuwen (1996, p. 210), a saliéncia € “o grau em que um elemento atrai atencéo para si

mesmo, devido ao seu tamanho, & sua posi¢do em primeiro plano ou a sua sobreposic¢do de

42 Traduc&o prépria. Original: There is, then, a fundamental difference between pictures from which represented

participants look directly at the viewer’s eyes, and pictures in which this is not the case. When represented
participants look at the viewer, vectors, formed by participants’ eyelines, connect the participants with the viewer.
Contact is established, even if it is only on an imaginary level (KRESS & VAN LEEUWEN, 1996, p. 117).
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outros elementos, a sua cor, aos seus valores tonais, a sua nitidez ou definicdo e outras

caracteristicas”.*3

A aluna escolheu como titulo a expressdo “manifestagdes politicas**”

, € optou como
recurso de saliéncia as cores verde e amarelo para representar o titulo, alternando as letras com
as cores da bandeira do Brasil. O uso da bandeira brasileira nas campanhas politicas foi uma
tentativa dos apoiadores de Bolsonaro de se apropriarem indevidamente de um simbolo
nacional, como podemos observar nas imagens retratadas na fotorreportagem, pois varios
apoiadores utilizam cores da bandeira ou mesmo a camisa da selecdo brasileira de futebol —
como observado na Ultima fotografia — como simbolo de patriotismo. Ao trazer as cores para 0
titulo, alternando as letras com as cores verde e amarelo, a aluna evidencia tal apropriacgéo,
apontando para a tematica, bem como para o viés politico que sera retratado na fotorreportagem.

As andlises acima apresentadas apontam para as contribuices da Pedagogia de
Géneros e da GDV para o ensino de lingua portuguesa, nos processos de leitura e producao
textual. Com base nos textos analisados, percebemos que o trabalho possibilitou aos alunos
compreenderem como selecionar e organizar diferentes recursos semidticos (diferentes
linguagens) para produzir uma fotorreportagem (processos de producao). Para a escrita do texto,
os alunos utilizaram diferentes midias e ferramentas digitais, para a producao e formatacéo das
fotografias, escrita das legendas e organizacdo da estrutura do género trabalhado. Observamos
também que a aplicacdo do Ciclo de Aprendizagem permitiu que o aluno refletisse sobre o
mundo em que Vvive, haja vista escolherem tematicas que refletem suas experiéncias e vivéncias,
bem como produzir diferentes projetos autorais. Para confirmar os avancos apresentados pelas
andlises da fotorreportagem, passo agora a analisar as conversas realizadas com os alunos-

participantes em grupo focal.
5.2. Andlise do grupo focal
Para Morgan (1997), o grupo focal (GF) € uma técnica de pesquisa qualitativa, que

coleta informagGes mediante a interagdo do grupo, pois baseia-se na interagdo e na

comunicagdo. O objetivo principal desse grupo é reunir informagfes detalhadas, a fim de

3 Tradugdo propria. Original: “The degree to which an element draws attention to itself, due to its size,its place
in the foreground or its overlapping of other elements, its colour, its tonal values, its sharpness or definition, and
other features (KRESS & VAN LEEUWEN, 1996, p. 210).

44 Ndo cabe aqui discutir questdes politicas ou partidarias dos alunos-participantes da pesquisa. O objetivo é

salientar como a aluna consegue selecionar diferentes recursos semidticos para a construcdo de sentido do texto,
independente do seu posicionamento politico.
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compreender as percepcdes, crencas e atitudes sobre um determinado tema. Neste topico, 0
objetivo é identificar em depoimentos dos alunos-participantes, elementos que indiquem as
contribuicdes da proposta de ensino para o desenvolvimento da competéncia selecionada.

Foram realizados trés grupos focais com os alunos-participantes, sendo um grupo
composto por quatro alunos da turma A, outro composto por 15 alunos da turma B e, por fim,
um composto por 5 alunos da turma C. Para a realizacdo e organizacdo dos debates do grupo,
foram definidas perguntas norteadoras, conforme apéndice 11. O encontro iniciou-se com a
apresentacdo da professora-pesquisadora enquanto moderadora, bem como identificacdo dos
integrantes do grupo. Em seguida, foram expostos 0s objetivos da investigacdo, a duracao
aproximada do encontro e a forma de registro do trabalho, que foi gravado em audio, garantido
0 anonimato dos envolvidos.

Posteriormente, passou-se as perguntas, que foram divididas em duas tematicas. A
primeira foi sobre as atividades/teorias aplicadas, que envolviam perguntas sobre o género
fotorreportagem, trabalho com leitura de imagens, proposta de ensino para a compreenséo do
conteudo trabalhado e a realizacdo do trabalho em grupo. A segunda tematica envolveu o uso
das tecnologias digitais para a producéo de texto, envolvendo perguntas como os beneficios e
maleficios do uso das TDICs em sala de aula, interseccdo entre a tecnologia digital e o trabalho
realizado, as contribui¢des das TDIC para a aprendizagem do aluno. Por fim, os alunos puderam
expor comentarios e observacbes particulares sobre o trabalho realizado, que ndo foram
abordados durante a discussao.

A andlise do GF tem como objetivo identificar nas falas dos alunos como a Pedagogia
de Géneros e a GDV contribuiram para o desenvolvimento da competéncia especifica n® 10 de
lingua portuguesa. Segundo a BNCC,

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estéo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como conteldos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo
organizados em unidades tematicas (BRASIL, 2018, p. 26).

Logo, identificar se o aluno mobilizou préaticas da cultura digital para producéo de
sentido passa por reconhecer as habilidades desenvolvidas ao longo do processo de ensino-
aprendizagem. Segundo o documento, “as habilidades expressam as aprendizagens essenciais
que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2018, p.
27), portanto, para a elaboragdo da proposta de ensino, foram elencadas habilidades referentes
ao campo jornalistico-midiatico, dos eixos de leitura, producéo de textos e analise linguistica-

semidtica, conforme quadro 7 - pagina 88. As habilidades selecionadas buscam refletir os
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objetivos de aprendizagem definidos na proposta de ensino, que perpassam a leitura e a
producdo do género fotorreportagem, a fim de compreender as diversas semioses presentes no
texto, bem como produzir sentido por meio delas. Objetivou-se também desenvolver a
criticidade e a capacidade de utilizar imagens para construir e interpretar significados, bem
como utilizar ferramentas digitais para isso.

Para andlise do GF, destacam-se as falas dos alunos-participantes que refletem as
habilidades desenvolvidas durante a aplicacdo da proposta. Portanto, organizo os proéximos
topicos, considerando primeiramente as falas que retomam as habilidades voltadas para o eixo
de leitura, para posteriormente considerar os eixos de producdo de textos e andlise linguistica-
semidtica, respectivamente. Por fim, apresento as reflexdes dos alunos referente ao uso da
tecnologia na escola, bem como as falas que apontam para a utilizacdo da Pedagogia de Géneros

e da GDV como metodologia de ensino.

5.2.1. Eixo leitura - Habilidades de interpretagdo

Para elaboracdo da proposta de ensino, foram elencadas cinco habilidades do eixo
Leitura, o qual, segundo a BNCC, “compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e
de sua interpretagao” (BRASIL, 2018, p. 71). As habilidades selecionadas para este trabalho
compreendem as a¢des de analisar e comentar os interesses do campo jornalistico e a cobertura
da imprensa, identificar e analisar em textos multissemidticos o efeito de sentido e inferir e
justificar as escolhas do autor para a producao de sentido, conforme quadro abaixo:

Quadro 22: Habilidades — Eixo de Leitura

EF89LPO1: Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas tecnologias
no campo e as condi¢des que fazem da informagdo uma mercadoria, de forma a poder desenvolver uma
atitude critica frente aos textos jornalisticos.

EF09LP02: Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevancia social,
comparando diferentes enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria.

EF69LPO03: Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais decorréncias;
em reportagens e fotorreportagens o fato ou a temética retratada e a perspectiva de abordagem, em
entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicacdes dadas ou teses defendidas em relacédo a
esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente.

EF69LPO5: Inferir e justificar, em textos multissemioticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o
efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de
clichés, de recursos iconogréficos, de pontuagdo etc.

EF89LPO7: Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias, os efeitos de
sentido devidos ao tratamento e a composicdo dos elementos nas imagens* em movimento, a
performance, a montagem feita (ritmo, duragdo e sincronizagdo entre as linguagens — complementaridades,
interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos das musicas e efeitos sonoros.

Fonte: BNCC — Brasil, 2018, p. 141-145

45 Enfases da pesquisadora
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Os alunos, ao refletirem sobre o proprio processo de producdo textual e o que
aprenderam com o projeto, relataram que as aulas os levaram a ler e compreender melhor o
texto, bem como identificar o género textual em diversas esferas. A aluna Patricia - Turma A,
ao ser questionada sobre o trabalho, reconhece o0s interesses que movem o campo jornalistico,
ao reconhecer a existéncia da fotorreportagem. Também a aluna Priscila - Turma C afirma que
néo sabia que existia 0 género fotorreportagem.

Patricia - Turma A: Foi uma coisa interessante que eu ndo sabia, ndo sabia que
existia a fotorreportagem. Dai foi meio que um descobrimento (GF - TURMA
A).

Priscila - Turma C: Se vocé falar assim, tipo assim: gente, agora a gente vai
fazer uma fotorreportagem, s, e ai deixar a gente fazer. Eu acho que eu nem
saberia 0 que é uma fotorreportagem [...] eu ndo sabia nem o que era uma
fotorreportagem (GF - TURMA C).

Outros alunos também admitiram que ndo conheciam o género fotorreportagem, que
imaginaram que as imagens dos textos jornalisticos desempenhavam apenas o papel de
ilustracdo da parte escrita. Ao constatar a possibilidade de produzir o género fotorreportagem,
os alunos reconhecem os efeitos das novas tecnologias no campo, visto que estas possibilitam
criar reportagens diferentes das que estavam acostumados.

Hé& também uma mudanca de perspectiva dos alunos, no que tange o conceito de texto
e 0 papel que outros recursos semioticos desempenham na interpretacdo textual. Alguns alunos
afirmam que mudaram a forma de pensar, pois compreenderam que a nogao de texto vai além
do cadigo linguistico. O aluno André - Turma C, faz uma reflexdo sobre essa mudanca de
perspectiva, ao considerar a fala de outro colega.

André - Turma C: O que essa fotorreportagem muda, é que no comeco, quando
vocé falou que a foto é uma reportagem, falei: ndo. Ai o (ALUNO) falou
assim: é porque toda e qualquer coisa que traz informacdo acho que pode ser
considerado um texto. Ja foi um negédcio que mudou minha perspectiva (GF -
TURMA C).

O aluno cita uma das primeiras discussdes em sala sobre o que € um texto e o papel da
imagem na construcdo do sentido e reconhece que o texto vai além do cddigo linguistico. O
debate, nessa aula, girou em torno do que pode ser considerado um texto e o aluno trouxe para
0 GF a mudanca provocada pelo debate em sala na forma como ele compreende o texto
multissemidtico, o que podemos observar também no dialogo das alunas Patricia, Lidia e Joana,
da turma A. Ao discutirmos sobre o trabalho com leitura de imagens, as alunas concordam que
esse trabalho ndo € realizado na escola, o que dificulta compreender a imagem como parte
integrante do texto ou o proprio texto.

Patricia: Sempre foi isso. SO joga a imagem.
Lidia: A gente Ié o texto embaixo.
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Patricia: Porque para eles...

Pesquisadora: Como assim, I& o texto em baixo?

Joana: Normalmente a gente nem olhava a imagem.

Patricia: Porque para nos era melhor a legenda, porque a gente vai entender
mais.

[...]

Pesquisadora: E 0 que vocé consegue perceber agora?
Patricia: Que a imagem ndo esta sé de enfeite.

Lidia: D& pra perceber muito (GF - TURMA A).

As trés alunas confessaram que nao ha um trabalho sobre leitura de imagens realizado
na escola e que, com a aplicacdo da proposta de ensino, mudaram a percepc¢do de que a imagem
faz parte do texto e que contribui para a construcdo de sentidos. Quando a aluna Patricia afirma
que “s6 joga a imagem”, se refere ao uso dos livros didaticos, principalmente das disciplinas de
histdria e geografia, e que, no inicio so liam o texto linguistico, porém, a partir do trabalho
realizado nas aulas de portugués, percebeu que a imagem nao estd s6 como enfeite, mas que é
responsavel por construir significados. A mesma discussdo é observada no GF da turma B, pois
os alunos refletem sobre as demais disciplinas que trabalham com a imagem para a composi¢ao
textual. Os alunos exemplificam o livro de historia:

Sandra: Nas atividades, por exemplo, de histéria, geralmente sempre é a
mesma coisa, tem 1a: Doc 1, doc 2 e doc3. Sempre tem uma imagem. A
imagem, além de estar ruim...

Marise: E, vocé nao consegue ver...

Sandra: ...ndo bate com a pergunta. Vocé ndo entende nada. Se voc€ erra a
pergunta, vocé perde ponto.

Marise: Verdade.

Pedro: A imagem é como se tivesse s6 um efeito 1a. S6 para dar alguma coisa,
porque mesmo, esta la s6 de enfeite (GF - TURMA B).

Ha uma reflexdo sobre o papel da imagem no texto e a necessidade de interpretar outros
recursos semiéticos no texto, o que podemos perceber na fala do Pedro, que inicialmente afirma
que a imagem esta desempenhando um papel ilustrativo no livro didatico, porém admite a
necessidade de ler e interpretar as imagens presentes nos livros:

Pedro: Tem que saber diferenciar, interpretar cada imagem para responder
(GF - TURMA B).

A fala do aluno retoma a necessidade de identificar em fotorreportagens o fato ou a
tematica retratada, como aponta a habilidade EF69LP03, pois é por meio da leitura e
interpretacdo das fotografias, que podemos compreender esse texto. A importancia de
reconhecer os multiplos recursos semidticos para leitura e interpretagéo textual, como apontado

nas habilidades EF89LP0O7 e EF69LPO05, fica claro nas falas da aluna Patricia - turma A. A



215

aluna, reconhece que antes do trabalho com a fotorreportagem, ela ndo daria a devida atencdo
a fotografia. J& a aluna Lidia - turma A, afirma que aprendeu a ler uma foto.

Patricia: se vocé jogasse a fotorreportagem e falasse: o que é isso? Eu provavelmente
ndo entenderia. Eu ia ler o texto ¢ ia...ndo estaria nem ai para a foto.

Pesquisadora: la largar a foto?

Patricia: N&o estaria nem ai para a foto. Mas vocé explicou que a gente ia ver a foto,
ler a foto...

Juliana: Analisar.

Patricia: Isso, se tem algum detalhe. Se (a imagem®) fala sobre o Covid e tem uma
pessoa tomando a vacina, provavelmente é a vacina do Covid, entendeu?
Pesquisadora: [...] E 0 que vocé aprendeu que vocé ndo tinha aprendido?

Lidia: Realmente, acho que ler a foto. Eu tive que conseguir mais (GF - TURMA A).

As reflexdes das alunas nos apontam para a capacidade de analisar os efeitos de sentido
advindos da composigdo das imagens presentes em uma fotorreportagem (EF89LPQ7) e inferir
em textos multissemidticos a critica, 0 humor, a ironia ou outro significado advindo com o uso
de outras semioses diferentes do cddigo linguistico (EF69LP05). A aluna Patricia explica o
processo de leitura e interpretacdo da imagem quando exemplifica a leitura da imagem de uma
fotorreportagem lida em sala, “Pandemia em 20 imagens”, do jornal O Globo, o que nos leva a
compreender que participar das aulas possibilitou & aluna identificar em fotorreportagens o fato
ou a tematica retratada, conforme aponta a habilidade EF69LP03, bem como o papel dos
elementos semidticos presentes no texto. Nesse sentido, a aluna consegue ampliar sua
interpretacdo e compreensdo dos textos, ao relatar um fato que aconteceu fora da escola:

Patricia: Eu fui no centro e vi isso, estava uma foto, era uma papelaria, eu até
assustei depois de ver, era uma foto de um livro que ndo tinha nada a ver com
a papelaria, dai eu falei assim: gente, o que é esse livro? Dai eu olhei embaixo,
dai eu percebi, mas primeiro olhei a foto e fiquei pensando: por qué? Por que
(esse livro*") estd aqui? Depois eu pensei € li. Ah, é para fazer uma referéncia,
porque o nome da papelaria tem a ver com o nome do livro. Ai sim, eu entendi.
Depois de ficar uns 20 minutos reparando a foto, todo mundo ficava me
olhando igual uma maluca, mas eu disse, eu entendi (GF - TURMA A).

O exemplo trazido mostra que o trabalho com a fotorreportagem possibilitou que a
aluna conseguisse analisar textos fora do ambiente escolar, considerando os diversos recursos
semidticos na composicao textual. O exemplo da aluna corrobora as conclusdes de Nascimento
et. al. (2011) sobre o trabalho com a GDV em sala de aula. Segundo os autores, “vislumbramos
alunos preparados para ler os textos multimodais que os cercam no dia a dia e também para

atuar como produtores de textos, empregando as estratégias que melhor lhes convierem em

46 Acréscimo da pesquisadora
47 Acréscimo da pesquisadora
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funcdo de seus objetivos e do contexto em questdo” (NASCIMENTO, BEZERRA &
HEBERLE, 2011, p. 548), o que € comprovado pela aluna Paula, da turma B.

Paula: Eu acho que, depois do trabalho, ficou mais fécil a interpretagdo de
imagens, porque a gente descobriu como é que monta cada imagem, como é
que cada pessoa tirou e qual é a mensagem que ela esta querendo passar (GF
- TURMA B).

Trazer para a sala de aula a possibilidade de o aluno mobilizar préaticas da cultura
digital para analisar textos, ler e compreender como as diversas semioses contribuem para a
producdo de sentido, foi 0 objetivo da proposta de ensino aplicada. A aluna Paula aponta que,
ao compreender como uma imagem é composta, como produzir cada uma delas, pensando no
significado que se quer passar, possibilita ler e interpretar esse texto, ampliando as habilidades
do eixo de leitura.

A interpretacdo de textos passa pela necessidade de realizar uma leitura critica sobre o
que nos cerca, conforme aponta a habilidade EF89LPO01, ao afirmar que o aluno deve ser capaz
de “analisar os interesses que movem o campo jornalistico [...] de forma a poder desenvolver
uma atitude critica frente aos textos jornalisticos” (BRASIL, 2018, p. 177). Nesse viés, as falas
dos alunos mostram que a habilidade de leitura critica foi alcangada. O aluno Felipe, da turma
B, ao refletir sobre o seu aprendizado, deixa claro que agora consegue ler e interpretar uma
fotorreportagem.

Felipe: O trabalho foi bom, foi interessante, ajudou a gente bastante coisa,
¢...ajudou ndo s6 na tecnologia, mas na fotorreportagem, pois quando lia
alguma coisa e tinha uma fotorreportagem e a gente precisava identificar, a
gente ndo conseguia. Agora, eu posso dizer que consigo (GF- TURMA B).

Segundo o aluno, um dos aprendizados foi conseguir identificar e ler a
fotorreportagem, para além do uso da tecnologia. Também alunos da turma A apontam para a
necessidade de uma leitura critica dos textos. Ao ser questionada sobre o que aprendeu durante
0 processo, a aluna Joana - Turma A traz a necessidade de analise critica dos textos.

Pesquisadora: O que vocé aprendeu durante esse processo?
Joana: Acho que prestar mais atencéo, tipo assim, no que chega para a gente
(GF - TURMA A).

Ao afirmar que devemos prestar atencéo ao que chega, a aluna indica a necessidade de
leitura critica do que é oferecido ao leitor. As falas dos alunos nos GF indicam que muitos
alcancaram as habilidades de leitura propostos, visto que os processos de leitura da
fotorreportagem demandam a interpretacdo da imagem como elemento predominante no texto.
Como afirma Jewitt (2005, p. 327),
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Os recursos multimodais disponiveis aos leitores sdo fundamentais para
repensar o que € a leitura e o que ela pode se tornar num ambiente
comunicacional digital misto. Dito isto, a “nova” gama e configuracdes de
modos que as tecnologias digitais disponibilizam apresentam potenciais de
leitura diferentes dos textos impressos (JEWITT, 2005, p. 327)*.

As atividades propostas nas etapas de negociagédo e desconstrugédo possibilitaram aos
alunos reconhecerem a estrutura do género trabalho e refletir sobre os processos de leitura e a
importancia dos recursos semidticos presentes na fotorreportagem, como afirmou a aluna Paula
- Turma B:

Paula: Ficou mais fécil a interpretacdo de imagens (GF - Turma B).

O posicionamento da aluna corrobora com a afirmacao de Jewitt (2005, p. 329), que
reflete sobre a relagdo entre a imagem e a escrita, visto que modifica as préaticas de leitura e
escrita. Nesse sentido, identificar que os alunos conseguiram ler as imagens, refletindo sobre o
seu papel no texto, reconheceram o género fotorreportagem e perceberam que é necessario
atentar-se aos textos produzidos, a fim de compreender o que o autor quer dizer, permite afirmar
que a proposta de ensino aplicada possibilitou que as habilidades fossem alcancadas, uma vez
que, como afirma a BNCC, leitura diz respeito “ndo somente ao texto escrito, mas também a
imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento
(filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros
digitais” (BRASIL, 2018, p. 72)

5.2.2. Eixo Producdo de Textos - Habilidades de escrita

Segundo a BNCC, “o Eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de
linguagem relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos (BRASIL, 2018, p. 76).
Nesse sentido, entende-se como habilidades do eixo da producdo de textos a capacidade de
produzir textos autorais, com diferentes objetivos, sempre de forma contextualizada. Para a
proposta de ensino aplicada, foram elencadas trés habilidades do eixo Producdo de Textos,

apresentadas no quadro abaixo:

48 Traduc&o prépria. Original: The multimodal resources available to readers are central to rethinking what reading

is and what it might become in a blended, digital communicational environment. Having said this, the ‘‘new”’
range and configurations of modes that digital technologies make available present different potentials for reading
than print texts.
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Quadro 23: Habilidades — Eixo de Producéo de textos

(EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodenincias, fotorreportagens, reportagens, reportagens
multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de
opinido de interesse local ou global, textos de apresentacdo e apreciacdo de producdo cultural — resenhas
e outros préprios das formas de expressdo das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais,
gameplay, detonado etc.— e cartazes, anincios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre
outros em varias midias, vivenciando de forma significativa o papel de repérter, de comentador, de
analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de vliogger (vlogueiro) etc., como forma
de compreender as condi¢des de producdo que envolvem a circulacdo desses textos e poder
participar e vislumbrar possibilidades de participacdo nas praticas de linguagem do campo
jornalistico e do campo midiatico de forma ética e responsavel*, levando-se em consideragéo o
contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulagdo desses textos e “funde” os papéis de leitor
e autor, de consumidor e produtor.

(EF89LPO08) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou TV/video, sites), tendo em
vista as condi¢des de producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulagdo etc. — a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de
relevancia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e informacdes sobre o
fato ou tema — que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes
diversas, andlise de documentos, cobertura de eventos etc. -, do registro dessas informagdes e dados, da
escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc., da producédo de infogréficos, quando for o
caso, e da organizacdo hipertextual (no caso a publicacdo em sites ou blogs noticiosos ou mesmo de
jornais impressos, por meio de boxes variados).

(EF89LP09) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizacdo
composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressdo tematica e uso de recursos
linguisticos compativeis com as escolhas feitas e reportagens multimidiaticas, tendo em vista as
condicBes de producdo, as caracteristicas do género, os recursos e midias disponiveis, sua
organizacdo hipertextual e 0 manejo adequado de recursos de captagao e edi¢ao de audio e imagem
e adequacdo a norma-padréo.

Fonte: BNCC - Brasil, 2018, p. 143 e 181

As trés habilidades selecionadas englobam os processos de producdo textual e, embora
as habilidades EF89LP08 e EF89LP09 ndo tratem diretamente do género fotorreportagem e sim
da reportagem impressa, optou-se por essas habilidades por entender que para produzir a
fotorreportagem também é necessario conhecer as condi¢6es de producado do texto, seu objetivo,
quem € seu publico-alvo, os diferentes veiculos e midias de circulagdo, bem como reconhecer
as caracteristicas do género e os diferentes recursos semiéticos presentes no texto. Na BNCC,
0 género fotorreportagem sempre é atrelado a outros géneros do campo jornalistico-midiatico,
como a noticia e a reportagem, logo a produgdo da fotorreportagem possibilita também
desenvolver habilidades de producdo textual de outros géneros da esfera jornalistica.

A primeira habilidade selecionada afirma que o aluno deve vivenciar de maneira
significativa o papel de reporter, o que é comprovado nas falas das alunas Marcia e Marcela, da
Turma B. A aluna Mércia, ao analisar seu papel na producdo da fotorreportagem, afirmou se

sentir uma fotografa, tirando fotos e organizando-as adequadamente para compor seu texto.

49 Enfases da pesquisadora
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Também a aluna Marcela afirma que durante 0 processo sentiu-se como uma reporter,

comparando-se aos reporteres do G1.

Marcela: Eu aprendi a mexer no computador, tipo eu j& sabia mexer, mas nao
muito, entendeu. Eu aprendi a mexer mais coisas, como tipo nas imagens que
eu tirava foto, eu tirava foto de coisa nada a ver com nada, tirava foto dos
alunos errado. E agora eu consegui tirar foto e escrever a legenda bonitinho.
Eu me senti como uma repédrter também, igual ao povo do G1, que coloca

imagem, coloca legenda, coloca imagem...me senti um pouco como o0 povo
do G1, entendeu. E isso ai, eu gostei muito (GF - TURMA B).

A aluna apresenta uma reflexdo do antes e do depois do trabalho. Na percepcéo dela,
antes tirava fotos errado, pois, nas falas dela, “ndo tinha nada a ver com nada”, entretanto depois
sentiu-se como uma reporter, podendo “participar e vislumbrar possibilidades de participacdo
nas praticas de linguagem do campo jornalistico” (BRASIL, 2018, p. 143), como apontado na
habilidade de producdo textual. Semelhantemente, alunos da Turma A e C apontam beneficios
do trabalho no processo de escrita e indicam avangos no processo de escrita. O aluno André -
Turma C reflete sobre o processo de producdo do texto coletivo e da relagdo entre imagem e
legenda.

André: A que eu fiz em grupo, com 0s meninos, estava tudo errado.
Priscila: E, vocé tirou foto da garrafa...
André: E colocou s6 14 (na legenda®): Obrigado Deus pela liberdade (GF -
TURMA C).
O aluno compreende a necessidade de organizacdo e coeréncia entre fotografia e
legenda para composicao da fotorreportagem. O mesmo € apontado pela aluna Sandra, da turma
B, sobre a necessidade de observar a estrutura do género trabalhado.

Sandra: Eu ndo sabia nem estruturar. Eu achava que é vocé colocar 14 a foto e
vocé escrever qualquer coisa, como se fosse um texto normal, mas ndo, tem
estrutura, tem que escrever direito, porque se for escrever de qualquer
jeito...tem que cuidar da linguagem (GF - TURMA B).

Tanto os alunos da turma B quanto da turma C discorrem sobre o processo de producao
textual, como aponta a habilidade EF89LPO0S, pois € necessario ter em vista “as condi¢gdes de
producdo do texto (...) a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado”,
bem como “do registro dessas informacdes e dados, da escolha de fotos ou imagens” (BRASIL,
2018, p. 181).

Paula: A gente aprendeu a estruturar. Eu realmente ndo fazia a minima ideia
de como era a estrutura de uma fotorreportagem, como que eu fazia, como eu
iria tirar as fotos. Eu aprendi a observar as imagens, né. como é que cada
pessoa tirou a foto (GF - TURMA B).

50 Acréscimo da pesquisadora
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Patricia: A gente esta aprendendo aqui um pouco mais da tecnologia. Entéo a
gente vai comecar a mexer no Instagram e no computador. Vai saber editar e
entender que esse aqui é o espaco e este aqui ndo é (GF - TURMA A).
André: O bom do ChromeBook € que vocé ja faz ali na plataforma. Olha o
Docs, ali mesmo ja coloca as fotos, monta as legendas, j& baixa e ja te manda
no e-mail (GF - TURMA C).

As reflexdes dos alunos perpassam a necessidade de estruturar o texto, levando em
consideracéo os diferentes recursos linguisticos e semioticos e 0s recursos e midias disponiveis.
A aluna Patricia - Turma A argumenta sobre o espaco de producéo textual e retoma a discusséo
sobre o uso do Instagram para a producao inicial, apontando sua compreensao sobre 0s espacos
corretos de producdo. Também o aluno André - Turma C discute sobre os recursos e midias
disponiveis, que facilitam a escrita do texto. Paula - Turma B também demonstra avancos no
processo de escrita, ao afirmar que antes ndo compreendia a estrutura do texto, mas que passou
a observar a imagem para sua producgdo, o que nesse género € essencial.

Como afirma Jewitt (2005, p. 316), a relacdo entre a imagem e as palavras tem um
impacto no significado do texto, o que acontece na fotorreportagem e é apontado pelos alunos:
a necessidade de produzir fotos e estruturar o texto corretamente, observando a relacéo entre as
fotos produzidas e a legenda, bem como sua organizacao, possibilitada pelo uso da tecnologia
e das midias corretas.

As falas dos alunos nos GF demonstram como estes compreenderam que para produzir
um texto, faz-se necessario utilizar recursos compativeis com as escolhas feitas, tendo em vista
as caracteristicas da fotorreportagem, os diferentes recursos e midias disponiveis e 0 manuseio
adequado da edicdo de imagens para produzir sentido, apontando para 0 que concerne a
competéncia selecionada, pois ao aluno cabe mobilizar préaticas da cultura digital nos processos
de producdo textual, realizando diferentes projetos autorais (BRASIL, 2018).

Ao reconhecer a necessidade de estruturar o género fotorreportagem, utilizando titulo,
fotografia e legenda, nessa ordem, os alunos apontam para a nica habilidade do eixo “anélise
linguistica/semidtica”. Por compreender que a analise linguistica/semiotica ajuda nos processos
de leitura e producdo textual, ndo destino um tépico para esse eixo separadamente, entretanto
percebo nas falas dos alunos apontadas anteriormente, que estes alcangaram tal habilidade.
Segundo a BNCC, a habilidade EF69LP17, o aluno deve “perceber e analisar os recursos
estilisticos e semidticos dos géneros jornalisticos e publicitarios” (BRASIL, 2018, p. 145). Ao
reconhecerem que antes ndo sabiam estruturar uma fotorreportagem (Sandra e Paula - Turma
B), que aprenderam a ler a imagem (Lidia - Turma A), ou mesmo que aprenderem com 0S erros

durante o processo (André - Turma C), os alunos demonstraram que atingiram a habilidade de
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analisar os diferentes recursos semioticos que compdem a fotorreportagem, com o objetivo

principal de ler e produzir textos desse género. Portanto, destino os proximos topicos a reflexdes

sobre o papel da Pedagogia de Géneros e da GDV nas falas dos alunos, bem como o papel da

tecnologia nos processos de producao textual.

5.2.3. Pedagogia de Géneros e a GDV - reflexos nos grupos focais

Durante a realizacdo dos GF, diversas falas dos alunos apontam para a eficacia da

aplicacdo do Ciclo de Aprendizagem e da GDV para a leitura e producéo das fotorreportagens.

Apesar de ndo compreenderem ou saberem explicar a teoria, o que ndo é papel do aluno, nas

falas ecoam os beneficios da metodologia utilizada nas aulas. A aluna Patricia - Turma A indica

0 avanco na producdo textual, por meio da metodologia utilizada.

Patricia: O primeiro (texto®!) que a gente aprendeu, aprendeu assim entre
aspas, o primeiro que foi sozinho 1a no Instagram teve alguns erros, mas dai a
gente fez em grupo e parece que cada um tinha uma davida e perguntou para
vocé. Dai parece que o texto final ficou um pouco mais construido, mais
bonitinho (GF - TURMA A).

A aluna aponta os avancos obtidos durante o processo, ao afirmar que a producao

inicial apresentou erros, porém a produ¢do em grupo permitiu tirar as davidas e produzir um

texto mais estruturado na producédo final. A mesma reflexdo € apontada pelo aluno André -

Turma C.

André: A aula mais dificil com certeza foi a primeira. Eu ja ndo sabia fazer nada,
tirei a foto de qualquer jeito, sem foco, ai foi a mais dificil. E a mais facil foi a
Gltima. Quando a gente ja tinha tudo ali, jA montou as fotos, ja estava pronta. Sé
colocar a legenda e ja estava tudo pronto, em menos de um horério, ja terminou
tudo (GF - TURMA C).

Ao refletir sobre as dificuldades e facilidades, a fala do aluno reflete os avangos obtidos

por meio da metodologia utilizada. Ja os alunos da turma B, em diferentes momentos do GF,

apontam a producéo coletiva como o ponto alto do trabalho, pois permite trocar ideias com 0s

colegas, para facilitar para aqueles que ndo compreenderam.

Fernanda: Quando é em grupo €, tipo assim, quando vocé ndo consegue
pensar, a pessoa te ajuda. E sozinho, vocé ndo consegue pensar direito. Eu
acho melhor em grupo.

Gustavo: Quando vocé estd em grupo, todo mundo troca ideia, é mais facil.
Eu gosto mais.

Pedro: Uma das coisas que eu mais gostei, que mais me chamou a atencéo foi
a quantidade de vezes que a gente fez o trabalho em grupo e isso sé reforca de

51 Acréscimo da pesquisadora
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gue pelo menos uma vez ou outra a gente vai precisar sim, estar reunido,
discutir opinides (GF - TURMA B).

As falas dos trés alunos da turma B aparecem em diferentes momentos do GF, todos
eles apontando os beneficios da producdo coletiva para a compreensdo do género
fotorreportagem. Segundo as discussdes dos alunos, a oportunidade de trabalhar em grupo ajuda
a desenvolver a criatividade, a trocar ideias e a compreender melhor o que deve ser produzido.
A producdo coletiva permitiu aos alunos apropriarem-se do género, a fim de realizar a producgéo
final.

A aluna Priscila - Turma C assinala também a necessidade de avaliacdo entre os pares,
que facilita a compreensao do género estudado. Segundo a aluna, tanto o corrigido quanto o
corretor aprendem durante o processo.

Priscila: Eu acho legal isso de outro colega corrigir, porque tipo, a gente
aprende também, tendo que corrigir. Vocé néo vai corrigir uma coisa baseada
na sua intuicdo, entdo, vocé tem que estar com aquele conteudo estudado para
saber se 0 que seu colega fez é certo ou errado. N&o é s6 voceé fazer o seu tipo,
ah, eu sei fazer. Vocé tem que saber corrigir também, porque, sei l4, se eu ndo
sei, como eu iria corrigir? (GF - TURMA C).

Durante a etapa de construcgéo individual, uma das propostas do Ciclo de aprendizagem
é a avaliacdo critica, apontada como benéfica pela aluna. Durante a producéo final, os alunos
da turma C passaram pelo processo de avaliacdo e feedback pelo professor e pelos colegas, 0
que ndo aconteceu nas turmas A e B, devido as adequacBes necessarias nas aulas. Segundo
Goncalves (2013, p. 40), o processo de correcdo entre pares e consequente reescrita do texto
possibilita aos alunos “explicitar seus conhecimentos e suas duvidas, procurar solucdes,
raciocinar sobre o funcionamento da lingua e, assim, desenvolver a aprendizagem e
questdes linguisticas, textuais e discursivas mais complexas referentes a modalidade escrita”
(GONGCALVES, 2013, p. 40), o que pode ser aplicado também a fotorreportagem, pois,
conforme apontou a aluna Priscila, o processo de feedback permitiu que a aluna aprendesse para
além da sua propria producéo textual.

Concernente a adaptacdo do Ciclo de Aprendizagem para incluir os pressupostos da
GDV, as falas dos alunos mostram que desenvolveram habilidades para leitura e producédo de
imagens, bem como reconheceram os diversos modos semioticos que compdem a
fotorreportagem. Ao analisar o eixo leitura, ficou claro nas falas dos alunos, a importancia da
leitura das imagens. Os alunos da turma B, em diferentes momentos do GF, fazem uma reflexao

sobre o processo de leitura e producéo das imagens.
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Méarcia: Eu aprendi a tirar uma foto de angulo diferente. Eu achei que as
fotorreportagens, tipo assim, uma das primeiras que vocé falou para tirar foto
do bairro, serviu para expressar alguma coisa, fiz foto do céu e do bairro, mas
as fotos ndo estavam bonitas e no final ficou melhor. Serviu para aprender de
varias formas.

Romeu: Eu melhorei, estava fazendo video de boca aberta e olho torto.
Paula: Eu acho que, depois do trabalho, ficou mais facil a interpretacdo de
imagens, porque a gente descobriu como é que monta cada imagem, como é
que cada pessoa tirou e qual é a mensagem que ela esta passando.

Cristina: A fotorreportagem é boa. A gente nem sabia identificar uma imagem
direito (GF - TURMA B).

As falas dos alunos refletem os avancos nos processos de leitura e producdo de
imagens, elemento central da fotorreportagem, reforcando a importancia da apropriacdo da
GDV nos processos de ensino aprendizagem. Tal perspectiva corrobora com Queiroz e Ardo
(2021, p. 50), ao afirmarem que

ao considerarmos o trabalho em Lingua Portuguesa prescrito pela BNCC no
contexto da Semiotica Social, comprovamos o excelente emprego gue se pode
fazer a partir dos estudos sobre multimodalidade na perspectiva de Kress e
van Leeuwen (2006), cujos principios ressaltam que o0s textos sdo compostos
por varios modos e recursos semiéticos [...] na construcdo de sentidos
(QUEIROZ E ARAO, 2021, p. 50).

Logo, a presente pesquisa configura-se como um desses trabalhos, pois as falas dos
alunos nos GF apontam para avancos nos processos de leitura e producdo do género

fotorreportagem, por meio da metodologia selecionada.

5.2.4. Préticas da cultura digital - reflex6es sobre o uso da tecnologia no ambiente escolar

Para que os alunos possam mobilizar praticas da cultura digital, como apontaa BNCC,
faz-se necessario que a escola proporcione o acesso as TDIC. Uma das conclusdes de minha
dissertacdo aponta que ha uma tentativa, por parte das instituicdes escolares e dos professores,
de inserir as TDIC no contexto escolar. “Entende-se que o professor percebeu que ndo hd como
eximir-se de trabalhar com as tecnologias, uma vez que estas estdo arraigadas na sociedade”
(MORAIS, 2018, p. 122). Todavia, as falas dos alunos nos GF apontam para a lentiddo e
dificuldade dessa incluséo, como aponta Ribeiro (2016).

No tocante ao uso da tecnologia em sala de aula, os alunos apontam os beneficios e
maleficios do uso do celular em sala de aula. Como maleficios, os alunos apontaram,

primeiramente, a falta de comprometimento dos alunos com as atividades escolares, distraindo-
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se com o celular. As alunas Marcia e Paula - Turma B trazem exemplos de uso dos celulares

por parte dos alunos.

Marcia: Eu lembro de quando a galera estava jogando Free Fire dentro da
sala. Toda hora vocé escutava um tiro.

Paula: ano passado a gente podia usar os celulares em sala. O que aconteceu?
(...) As pessoas comecaram a nao levar a sério. Comecgaram a levar na
brincadeira e comecaram a usar o celular fora das atividades escolares. O que
realmente complica, porque o celular era utilizado como apoio para as
atividades escolares, mas ndo foi para isso que foi usado (GF - TURMA B).

As alunas Patricia e Lidia - Turma A apresentam reflexdo semelhante aos alunos da
turma B, sobre a distracdo causada pelos celulares em sala de aula, também apontada pela aluna

Carla, da turma C.

Lidia: Pelo lado ruim, é quando o aluno ndo sabe usar. Mexe com coisas
desnecessarias na aula.

Priscila: Exatamente, fica perdido, pois chega uma mensagem no Whatsapp...
Lidia: As vezes até mesmo no meio da aula, comeca a mexer e perde a aula.
Priscila: E tipo, entra no Whatsapp, manda uma mensagem, dai passa para ver
o status, depois vocé vai para o Instagram e dai vocé vai (GF - TURMA A)
Carla: As pessoas ficam mexendo muito durante a aula, em coisas na internet,
guando vocé esta explicando alguma coisa (GF - TURMA C).

As trés turmas apontam que um dos problemas é a falta de conscientizacéo dos alunos
no que concerne ao uso adequado dos celulares em sala de aula, que atrapalha o
desenvolvimento dos alunos e faz com que o uso seja proibido. Todos eles reconhecem que o
uso exagerado por parte dos alunos coibe o professor de usar. Os alunos da turma C registraram
também que a tecnologia em sala possibilita o plagio por parte dos alunos, buscando respostas
prontas no Google.

Priscila: Também é, tipo assim, na fotorreportagem em si, se voceé for la jogar
no Google, fotorreportagem sobre tal assunto, vocé ja pega pronta e...

Carla: S6 coloca la.

André: As fotos...

Carla: Vocé ndo precisa tirar ela...

André: vocé ndo tem que pensar ali em qual angulo vocé vai fazer, a foto ja
esta pronta.

Carla: E s6 vocé pegar e baixar (GF - TURMA C).

Os alunos reconhecem, em suas falas, que o excesso de copias de textos na internet €
um dos prejuizos advindos com a inclusdo da tecnologia em sala de aula e que isso dificulta o
processo de aprendizagem do aluno, discussao esta que ndo permeia os GF das turmas A e B,
visto que nem todos os alunos possuem internet para pesquisar e copiar os textos. 1sso nos leva
a outra discussdo apresentada nas turmas A e B, sobre a excluséo digital. Segundo os alunos,

trabalhar com a tecnologia em sala pode acentuar tal exclusdo. Na turma B, em um didlogo que
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comeca sobre a postura da escola frente ao uso do celular por parte do aluno, os alunos apontam
essa excluséo.

Sandra: Mas também tem aluno que néo tem acesso a essas coisas® [...] E a
escola deveria ajudar. Tem escola que ajuda, mas nao sei se foi aqui....
Romeu: Minha amiga ja ganhou um celular aqui da escola.

Sandra: Eu acho gue ndo tinha acesso e ganhou um celular. Na época da
pandemia.

[...] ]

Marcia: A maioria do povo na sala ndo tem internet. E assim, para pesquisar,
fica todo mundo pedindo para rotear. E 0 outro ndo tem. A gente vai tentando
no (wi-fi*%) da escola, mas demora um século (GF - TURMA B).

A discussdo sobre a exclusdo acentuada pelo uso da tecnologia é assunto também do
GF da turma A. Patricia afirma da necessidade de ter um celular com internet, pois este facilita
0 aprendizado e apresenta uma compara¢do entre um aluno com acesso e um sem internet.

Patricia: A gente leu as fotorreportagens pelo telefone. Agora, quem nao tem
telefone, dai fica meio perdido.

[...]

Vamos colocar duas criangas e comparar. Uma que estudou por meio da
internet, teve auxilio, vamos assim dizer, e uma que s6 copiou. S6 copiou. SO
copiou. SO copiou e nao viu foto, ndo viu nada. A gue conviveu ali com 0 meio
da internet vai saber um pouquinho mais, vai ajuda-la um pouquinho mais la
na frente (GF - Turma A).

Observamos que a discussdo sobre a exclusdo digital é prépria da escola publica, visto
que os alunos na escola privada recebem o ChromeBook e possuem wi-fi liberado para
realizacdo de atividades em todas as aulas. Tais problemas perpassam também a estrutura da
escola para oferecer e trabalhar com as tecnologias digitais. Os alunos da escola publica
apontam a falta de estrutura da escola, que possui sala de informéatica, mas ndo € utilizada
adequadamente. J& os alunos da turma C ndo discutem dificuldades de acesso ou falta de
infraestrutura, pois esses problemas ndo fazem parte de seu universo educacional.

No tocante a infraestrutura, percebe-se nas falas dos alunos que estes identificam a sala
de informatica como a tecnologia presente na escola, porém pouco explorada. Os alunos
Douglas, Sandra e Paula - turma B apontam que a sala é utilizada apenas como depasito.

Douglas: A gente tem sala de informética, vocé chega nela e tem essa porrada
de computador, pergunta se a gente vem aqui um dia no ano para mexer.
Sandra: A gente s6 veio na sua aula. A Cristina nem sabia que tinha sala de
informatica.

Paula: Eu estudo aqui ha nove anos. E a primeira vez que estou usando a sala
de informética. [...] Essa sala, realmente, € s6 mais um comodo aqui para
juntar entulho. E para os alunos do apoio (GF - TURMA B).

52 Ao usar o termo “essas coisas”, a aluna refere-se ao celular.
53 Acréscimo da pesquisadora



226

Diversos alunos da turma B apontaram momentos em que estiveram na sala de
informética, porém para realizar atividades que ndo envolviam o uso dos computadores. Tanto
os alunos da turma B quanto da turma A exemplificaram atividades de teste de visdo realizado
pelo posto de saude ou atividades de copias do quadro, quando as salas de aula alagavam, o
recurso era transferir os alunos para a sala de informatica. Outra reflex&o crucial apresentada
pela aluna Paula é sobre o espago fisico da sala e a quantidade de alunos por turma, que
impossibilita a realizacdo de atividades utilizando o computador.

Paula: Tem a diferenca entre vocé querer e vocé poder®*. Porque vocés tém
que olhar o tamanho da sala. A maioria das salas aqui tem 38 alunos e
realmente ndo tem computador suficiente para todos, ou seja, uns iriam fazer,
outros iriam ficar batendo papo, mexendo no celular, conversando, mexendo
no cabelo, sei l4, fazendo qualquer outra coisa. Realmente eu penso que se a
gente guisesse usar essa sala, teria que fazer uma reforma, porque ndo tem
como todos os alunos usarem ao mesmo tempo (GF - TURMA B).

Apesar de refletir sobre as dificuldades de inclusdo das tecnologias digitais na escola,
os alunos conseguiram trazer pontos positivos do trabalho com a tecnologia. Tais pontos
perpassam a facilidade de pesquisa, 0 aumento do aprendizado e as possibilidades de utilizacao
de diferentes recursos para a producdo textual. A turma C apontou mais beneficios que as
turmas A e B, o0 que nos leva a concluir que a familiaridade com os usos pedagdgicos amplia a
capacidade de utilizacdo e identificacdo de possibilidades de aprendizagem por meio da
tecnologia. O André - Turma C apontou que o uso do ChromeBook facilita o processo de escrita
da fotorreportagem, mas define que a facilidade que ele tem de manuseio dos diversos recursos
advém do uso continuo desde crianca.

André: Eu ja mexo com computador, ja tem muito tempo, desde quando eu
tinha uns cinco anos. Meu pai trabalhava com isso, planilhas, esses trens de
fazer desenhos no computador e eu via mexendo. Ai ele me ensinou. Quando
tem esses trabalhos, projetos na escola, eu que fago, sempre eu quem faco. [...]
Priscila: Ele (referindo-se ao André) esta mais avancado, o pai dele sempre
teve contato com isso também. Entdo, quem tem mais tempo...

Carla: Quem tem mais contato... (GF - TURMA C).

Para os alunos da turma C, o contato frequente com a tecnologia e seu manuseio
constante faz com que o aluno saiba utilizar melhor as TDIC nos processos de aprendizagem.
Nessa turma os alunos apontam também que o uso pedagdgico dos recursos tecnologicos

possibilita que o aluno assista a uma video aula ou acesse fatos historicos para complementar o

54 Nesse momento, a aluna esta discorrendo sobre o professor querer utilizar a sala de informatica, mas estar
impossibilitado por algum motivo.
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aprendizado em sala de aula. Indicam também a rapidez na realizacdo das atividades em sala e
fora dela.

Ja os alunos das turmas A e B apontam a facilidade para ler e interpretar os textos com
o uso do celular. A aluna Lidia - Turma A discorre sobre tal facilidade.

Lidia: De bom, facilita muito a aula dos professores. E mais facil para a gente
ter uma visdo nossa, pelo celular, mais facil de analisar (GF - TURMA A).

A aluna Patricia aponta que trabalhar com o celular ou 0 computador em sala traz
beneficios para o aprendizado. Para ela, aprende-se por meio do uso.

Patricia: [...] primeiro porque a gente aprende mais da tecnologia. Se a gente
ndo sabe (...) vocé vai ensinar e entdo a gente esta aprendendo aqui um pouco
mais da tecnologia. Entdo a gente vai comegar a mexer (...) no computador,
vai saber editar. [...] a gente trouxe um pouco mais de conhecimento. Para
guem ndo sabia nada, nem mexeu nunca no computador, pelo menos soube 0
béasico (GF - TURMA A).

A aluna aponta que, além dos conhecimentos curriculares, o uso possibilita conhecer
mais da propria tecnologia, para utiliza-la com fins pedagégicos. Os alunos da turma B apontam
a possibilidade de realizar pesquisas e sugerem situacOes que poderiam ocorrer na escola.

Douglas: A professora de geografia passa a atividade e deixa a gente pesquisar
no telefone. Entdo, vamos supor, uma coisa que seria legal: passar a atividade
e vamos todo mundo para a sala de informaética e fazer pesquisa.

Flavia: E tem um quadro aqui. O professor pode passar 0 que quer gque
pesquise.

Douglas: E é bem mais facil o professor ter controle, ver que o aluno esta
respeitando. Porque a pessoa ndo vai ficar fazendo hora no computador,
porque a tela é grande (GF - TURMA B).

Ao trazer sugestdes do uso da sala de informaética, o aluno Douglas - Turma B retoma
a discussdo sobre a falta de comprometimento do aluno com as atividades. Segundo ele, 0 uso
do computador e ndo do celular vai coibir o uso indevido, visto que a tela é grande e o controle
por parte do professor ficara mais facil. Ja a aluna Fernanda - Turma B afirmou que a proposta
de ensino, ao incluir o uso das TDIC, ampliou os usos que ela faz do computador.

Fernanda: Eu aprendi muitas coisas, mexer com o computador, mexer com
coisas que eu nem sabia que dava para fazer. Tipo, colocar texto, essas coisas
assim eu ndo sabia. Eu usava o computador para jogar, agora ndo (GF -
TURMA B).

Em diversos momentos durante o GF, os alunos da turma B refletiram sobre a produgéo
das fotorreportagens, ao discutirem as dificuldades de formatacéo do texto e a necessidade de

saber lidar com a tecnologia para que a producéo seja efetivada. Muitos alunos deram exemplos
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de momentos durante a produgéo coletiva em que solicitaram a ajuda da professora para a
formatacao dos textos - aumentar a letra, mudar a cor, paragrafagéo ou alinhamento.

Ao refletirem sobre o0 uso da tecnologia para a producéo da fotorreportagem, os alunos
da turma B conseguiram compreender as vantagens de utilizacdo de mais de um equipamento
digital. Em um diélogo, os alunos se questionam qual seria o melhor equipamento para a escrita:
0 computador ou o celular.

Romeu: O computador ajudou muito.

Douglas: O computador é mais facil, porque pelo celular é mais dificil
selecionar e escrever.

Sandra: Verdade.

Fernanda: Tirar foto com o computador, é? Pegar no computador e tirar?
Alice: Mas € s06 tirar com o celular e fazer...

Romeu: Falei editar e ndo tirar foto.

Sandra: Vocé consegue fazer (no celular®), mas no computador é melhor.
Romeu: Eu achei que o celular era melhor do que o computador, s6 que
demora mais (GF - TURMA B).

Por meio do didlogo dos alunos, percebemos que a proposta de ensino possibilitou que
os alunos reconhecessem as diferentes midias e ferramentas digitais para a producéo de sentido.
Ao discorrer sobre a cultura digital, a BNCC aponta para a necessidade de uma atitude critica
“em relagdo a multiplicidade de ofertas mididticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes
tecnologias e aos conteudos por ela veiculados” (BRASIL, 2018, p. 474), o que pode ser
observado nas falas dos alunos sobre os usos das TDIC em sala de aula.

Segundo Queiroz e Ardo (2021, p. 51), “os estudos mais atualizados sobre o ensino de
Lingua Portuguesa preconizam uma modificacdo ndo apenas no conjunto de conhecimentos a
serem desenvolvidos ao longo da educacdo béasica, como também para uma nova pratica
metodologica”, tentativa essa desenvolvida durante esta pesquisa, com a aplicacao do Ciclo de
Aprendizagem adaptado nos processos de leitura e produgéo do género fotorreportagem. Sendo
assim, passo agora a analisar o diario de pesquisa elaborado por mim durante a aplicacdo das
aulas, que refletem minhas consideracGes sobre a proposta pedagdgica desenvolvida, 0s

avancos obtidos e os percalcos enfrentados.

5.3. Andlise do diario de pesquisa

O diario de pesquisa, comumente chamado de diario de bordo ou diario de campo,

configura-se como um registro mantido pelo pesquisador, durante a realizacdo de uma pesquisa,

55 Acréscimo da pesquisadora.
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a fim de registar observacGes, pensamentos, desafios e reflexdes ao longo das atividades
realizadas. Considerado por muitos pesquisadores (BORTONI-RICARDO, 2008; BOGDAN,
R. C.; BIKLEN, S. K., 1998) como uma ferramenta valiosa, o diario permite acompanhar o
progresso da pesquisa, as ideias do pesquisador e analisar eventos relevantes para o
desenvolvimento do trabalho.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), o di&rio de pesquisa pode ser descritivo ou
interpretativo. O didrio descritivo contém “narrativas de atividades, descrigdes de eventos,
reprodugoes de diarios, informagdes sobre gestos, entoacao e expressoes faciais” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 47), a fim de permitir que o pesquisador se lembre de detalhes importantes
ocorridos durante a pesquisa. Ja o diario interpretativo “contém interpretagdes, avaliagoes,
especulacgdes, ou seja, elementos que vao permitir ao autor desenvolver uma teoria sobre a agcdo
que esta interpretando” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 47). O diario que comp®de 0s corpora
desta pesquisa, constituiu-se como descritivo-interpretativo, visto que os registros contém as
atividades realizadas e as percepcdes dos alunos, bem como as minhas expectativas com a aula
e as percepcdes na aplicacdo de cada atividade. A elaboracdo do diario de pesquisa objetivou
elencar os aspectos da proposta que contribuiram para o desenvolvimento da competéncia
especifica n® 10, com o intuito de identificar as possibilidades de aplicacdo eficaz das teorias
da Pedagogia de Géneros e dos conhecimentos da GDV nas praticas pedagodgicas do professor
de lingua portuguesa para o trabalho com os géneros.

Os registros foram inseridos antes, durante e depois da realizacdo de cada aula, em
todas as trés turmas. As anotacdes realizadas antes da aula referem-se as expectativas da
professora pesquisadora com a atividade a ser realizada. J& as notas tomadas durante a aula
dizem da dinamica estabelecida em sala, o0 empenho dos alunos na realizagdo das atividades,
bem como falas pontuais dos alunos, que julguei serem relevantes para o desenvolvimento das
atividades. Por fim, os registros posteriores ao término das aulas apontam para uma reflexdo da
atividade aplicada, bem como uma anélise de como foi 0 andamento da aula, atentando-se para
a necessidade ou ndo de adaptacédo das atividades seguintes.

Para analise do diario de pesquisa, procurei elencar, primeiramente, as possibilidades
de aplicacdo das teorias estudadas (Pedagogia de Géneros e a GDV) para o trabalho com leitura
e producdo de textos. Em seguida, busquei analisar como as etapas do Ciclo de Aprendizagem
contribuiram para o desenvolvimento da competéncia especifica n® 10 durante a realizacao das
atividades propostas.

No que concerne as possibilidades de aplicagdo das teorias, o didrio de pesquisa nos

mostra que as teorias aplicadas proporcionam um maior engajamento dos alunos no processo
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de ensino-aprendizagem. Na etapa de Negociacao, ao discutirmos com os alunos o que ja sabem
sobre o género estudado, as etapas do trabalho a ser realizado, quais experiéncias fardo parte do
processo e como organizar e registrar as informac6es, os alunos comprometem-se com a
realizacdo das atividades. Ao iniciar a primeira aula (etapa de negociagdo), registrei como
sentimentos e expectativas, antes da aula, animac&o, ansiedade e apreensao, porém, ao terminar
a aula, as percepcoes registradas apontam para uma satisfacdo ao observar o engajamento dos
alunos nos debates e discussoes.

Alunos participaram efetivamente da aula (Turma A).

Muita conversa na primeira aula. A sala fica ao lado da quadra e a aula
acontece durante a aula de educacéo fisica de outra turma, por isso o barulho
é muito alto e os alunos dispersam com muita facilidade, porém, mesmo com
todo barulho, percebi que as conversas tratavam das escolhas que fariam para
0 registro das atividades (Turma B). (REGISTRO - DIARIO DE PESQUISA,
2022).

O campo de negociacdo oportunizou ao aluno refletir sobre seus conhecimentos e se
posicionar como ativo no processo de aprendizagem. Segundo Barkley (2010, p. 16), “o
engajamento dos alunos é um produto da motivacéo e da aprendizagem ativa®®”, o que foi um
reflexo durante a aplicacdo da proposta, como registrei também na aula 2:

Alunos mostraram interesse em desenvolver o tema e participar da aula. O
debate foi muito proveitoso (Turma C). (REGISTRO - DIARIO DE
PESQUISA, 2022).

O envolvimento dos alunos foi verificado nas turmas A e B, ao perceberem que seria
uma aula diferente das que estdo acostumados na escola, principalmente pelo uso da tecnologia,
negociados na etapa 1. Tais observacdes confirmam que as teorias selecionadas possibilitam o
engajamento do aluno durante o processo de aprendizagem.

O uso do Ciclo de Aprendizagem possibilita também desenvolver o trabalho com
multiplas semioses, promovendo a leitura critica do aluno. Na etapa de desconstrucéo, ao ler
reportagens em diferentes midias, os alunos reconheceram a importancia das multiplas semioses
no texto. Na aula 2, o registro do diario de pesquisa aponta a pouca importancia que os alunos
deram inicialmente as imagens presentes nas reportagens lidas.

Na reportagem impressa, os alunos leram apenas o texto linguistico. Pularam
os subtitulos, as imagens e as legendas das imagens. Questionei por que
pularam as fotos e legendas e ndo souberam responder (Turma A e B).

Os alunos debateram as reportagens apresentadas e afirmaram que gostam
mais da reportagem televisiva, porque é so escutar. Disseram que tem preguica
de ler, porém durante a leitura da reportagem impressa, leram somente o texto

56 Tradugdo propria. Original: “that student engagement is a product of motivation and active learning”
(BARKLEY, 2010, p. 16)
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linguistico, pulando as imagens e legendas (Turma C). (REGISTRO -
DIARIO DE PESQUISA, 2022).

Ao longo do processo, ao lerem fotorreportagens, as percepc¢des foram mudando. Na
aula 3, os alunos conseguiram compreender que outras semioses além da escrita, podem compor
0 texto. Ao lerem fotorreportagens durante a aula, os alunos conseguiram identificar o fato
central, suas principais caracteristicas e os temas e subtemas abordados nos textos, apenas com
a leitura das imagens e legendas presentes no texto. Ao ler as imagens, os alunos adquiriram
novos saberes, o que os auxiliou na reflexdo para a producdo de imagens para seus proprios
textos. Nas aulas 4, 5 e 6, ao analisarem as imagens a luz da GDV, os alunos identificaram as
narrativas presentes nas fotorreportagens, bem como as perspectivas e as composices das
imagens, como aponta o registro do diario de pesquisa da aula 6,

A aula foi muito proveitosa. Apenas alguns alunos produziram as imagens
solicitadas, conforme as analises da GDV, porém aqueles que tiraram as fotos
vieram com muitos relatos sobre o processo para conseguir tirar a foto
adequadamente. A cada imagem apresentada no datashow, o aluno autor da
fotografia comentava sobre a imagem. Ao final da aula, a aluna Paula afirmou:
“nossa, ndo sabia que a foto tinha tanto significado. Nunca mais vou olhar
para uma foto do mesmo jeito” (Turma B).

Os alunos tiraram as fotos na propria escola. Separei um tempo da aula para
gue pudessem andar pelos corredores e patio da escola e aplicassem o0s
apontamentos da GDV nas suas imagens. As alunas comegaram a pensar em
qual histéria queriam contar e posaram umas para as outras, simulando
historias de despedida ou de brigas. Foi uma aula muito divertida (Turma C)
(REGISTRO - DIARIO DE PESQUISA, 2022).

Os registros do diario de pesquisa reforcam que a etapa de desconstrucdo auxiliou na
andlise dos alunos para a producdo de imagens adequadamente, o que reflete consideravelmente
nas etapas de producdo coletiva e producdo individual, visto que os alunos aplicaram 0s
conhecimentos adquiridos ao produzirem os textos finais.

As etapas de desconstrucdo e construcao coletiva possibilitaram, igualmente, que os
alunos aprimorassem a producdo das fotorreportagens. Com o processo de desconstrucéo e,
posteriormente, construgdo coletiva, os alunos puderam reconhecer as caracteristicas do género
estudado. As etapas de desconstrucdo e construcdo coletiva possibilitaram, igualmente, que os
alunos aprimorassem a producdo das fotorreportagens. Com o processo de desconstrucéo e,
posteriormente, construgdo coletiva, os alunos puderam reconhecer as caracteristicas do género
estudado, organizar e elaborar a producdo coletiva. Eles repensaram o suporte e identificaram
a estrutura textual, como organizagdo em titulo, autor, imagem e legenda, préprios da

fotorreportagem. Na aula 7, ao apresentar a proposta de producéo coletiva, os alunos da turma
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B levantaram o questionamento sobre o uso do Instagram como suporte para a publicacdo das
fotorreportagens. Isso reflete uma mudanca no pensamento dos alunos, pois nas primeiras
producdes os alunos questionaram se poderia ser video, se 0 texto seria escrito no caderno, entre
outros. Porém, com as etapas de desconstrucéo e construcdo coletiva, os alunos apropriam-se
do género de forma adequada, como aponta o diério da aula 7.

Fiquei muito satisfeita com a aula na turma B. A aluna Patricia perguntou se
0 Instagram era o suporte ideal para a publicacdo da fotorreportagem e a
discussdo voltou para a turma, que reconheceu que ha ferramentas mais
eficientes para a producdo desse género. Figuei contente, pois foi a Patricia
que, na aula 1, disse que deviamos produzir o texto no Instagram, pois era
mais facil para todos os alunos acessarem. Ela reconheceu que a estrutura do
género muda de um suporte para outro (Turma A) (REGISTRO - DIARIO DE
PESQUISA, 2022).

A etapa de construcdo coletiva permitiu que os alunos trabalhassem em grupos, o que
foi apontado por eles como benéfico, o que também foi observado no diario de pesquisa. O
trabalho em grupo permitiu que os alunos discutissem sobre como o trabalho seria realizado,
qual planejamento do texto seria eficiente e quais imagens iriam produzir. Também, nas turmas
A e B, durante a realizacdo da atividade na sala de informatica, os grupos puderam se ajudar
nos processos de digitacdo, edicdo das imagens e formatacao do texto.

O trabalho em grupo na sala de informética rendeu bem, pois os alunos gostam
de participar. Infelizmente temos poucos computadores, sendo necessario
fazer um rodizio de trabalho. Foi a aula em que tivemos maior engajamento e
producdo dos alunos (Turma B) (REGISTRO - DIARIO DE PESQUISA,
2022).

Por fim, a etapa de construcdo individual possibilitou que os alunos aplicassem 0s
conhecimentos adquiridos ao longo das aulas para a producéo final. Para a etapa de construcéo
individual, os alunos utilizaram outras midias e ferramentas, como o computador e o celular,
para a producgdo dos textos. Identificaram as estruturas do género que ndo ficaram adequadas
na producdo coletiva e selecionaram temas relevantes para a comunidade escolar. Na producéo
final, os alunos expandiram maneiras de producdo sentido, retratando tematicas que fossem
relevantes para a comunidade escolar.

A producdo coletiva teve que ser realizada na escola, pois os alunos nédo
trouxeram as imagens de casa, como solicitado. Por isso, deixei que
sugerissem temas que pudessem ser retratados na escola. Os alunos sugeriram
varios temas como a copa do mundo na escola, 0 uso dos espagos escolares e
0S murais que representam a comunidade escolar. Eles conseguiram tirar as
fotografias e montar o texto em uma aula (Turma B).

Do mesmo modo da turma B, a turma A ndo trouxe as fotos solicitadas e
tivemos que adaptar a atividade. Os alunos tiraram fotos dos ambientes da
escola para escreverem o texto. Alguns alunos perguntaram como trabalhar no
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celular e muitos conseguiram usar o editor de textos ou as anotac@es (Turma
A).

A producdo individual foi excelente na turma. Os alunos levaram as imagens
e produziram o texto em aula, com o uso do ChromeBook, em seguida fizemos
a leitura dos textos em pares, com feedbacks por parte dos colegas, para a
producdo da versdo final. A atividade de correcédo foi muito produtiva, pois 0s
alunos conseguiram ajudar uns aos outros na escrita da producéo final (Turma
C) (REGISTRO - DIARIO DE PESQUISA, 2022).

Segundo Martin & Rose (2012), o ciclo de aprendizagem possibilita o letramento
critico dos alunos, visto que utilizam o género para mudar ideologias, teorias e praticas, o que
pode ser observado pelos registros dos diarios das trés turmas. Segundo Rose (2016, p. 21),

Apb6s a Reescrita Conjunta, os alunos tentam suas préprias versdes, na
atividade de Reescrita Individual. Para as histdrias, eles escolhem seu préprio
enredo, cenario e personagens, e seguem 0s mesmos padrdes literarios do
original e da reescrita conjunta. Esta é uma técnica poderosa para 0s alunos se
apropriarem do reservatorio cultural de recursos de linguagem literaria em seu
proprio repertdrio. E claro que isso é o que leitores experientes e escritores
talentosos fazem de forma mais ou menos intuitiva. A orientacdo explicita
nestes géneros curriculares traz esta pratica a consciéncia, de modo que tanto
0s escritores mais fortes como os mais fracos numa turma adquiram os
recursos literarios de autores talentosos (ROSE, 20186, p. 21).%’

Ao considerar o trabalho com a fotorreportagem, os alunos tentaram suas proprias
versdes na escrita individual, apropriando-se do recurso visual pertencente ao género, bem
COMO aos recursos composicionais da escrita, como aponta Rose (2016). Ficou claro, com a
aplicacdo da proposta e com a leitura das produgdes finais, que a orientacdo por meio das etapas
do ciclo possibilitou que os alunos, tanto os que apresentam mais dificuldades quanto os que ja
possuiam certa proficiéncia nos processos de producdo de texto, adquirissem habilidades para
leitura e producdo de fotorreportagens de forma critica e reflexiva, visto que conseguiram
elencar temas relevantes para a comunidade escolar e utilizar os recursos das TDIC para a

producdo dos textos.

5.4. Reflexbes importantes
Por fim, ao analisar as contribui¢es da Pedagogia de Género e da GDV para o

desenvolvimento da competéncia especifica n® 10, observamos que a produgdo final reflete a

57 Traducdo propria. Original: Following Joint Rewriting, students attempt their own versions, in the activity of

Individual Rewriting. For stories, they choose their own plot, setting and characters, and follow the same literary
patterns as the original and joint rewrite. This is a powerful technique for learners to appropriate the culture’s
reservoir of literary language devices into their own repertoire. This is of course what experienced readers and
accomplished writers do more or less intuitively. Explicit guidance in these curriculum genres brings this practice
to consciousness, so that the both stronger and weaker writers in a class acquire the literary resources of
accomplished authors.
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capacidade que os alunos adquiriram ao longo do processo nas formas de produzir sentido,
aprendendo e refletindo sobre o mundo, para que pudessem realizar diferentes projetos autorais,
como observado durante a analise dos corpora da pesquisa. Durante as quatro etapas do ciclo
adaptado, os alunos puderam vivenciar praticas da cultura digital, ao ler e interpretar diferentes
reportagens e fotorreportagens e produzir seus proprios textos. Ao explorar diferentes textos,
os alunos tiveram contato com diferentes linguagens, analisando como as multiplas semioses
concorrem para a producao de sentido das fotorreportagens. Finalmente, a leitura dos textos e
0s processos de producdo coletiva e individual permitiram que os alunos mobilizassem
diferentes midias e ferramentas digitais. Como analisado, os alunos compreenderam a
necessidade de elencar diferentes ferramentas e midias, conforme o objetivo do texto,
considerando os contextos de cultura envolvidos na producdo daquele género especifico,
aprendizado esse que corrobora com a afirmacdo de Eggins (1994) apud Fuzer (2014, p. 60),
de que “texto e contexto estdo inter-relacionados, de modo que o texto reflete influéncias do
contexto em que é produzido, na medida em que as varidveis do contexto de situacdo atuam
sobre a sua configuracdo linguistica.

A Pedagogia de Géneros e a GDV, na experiéncia analisada durante essa pesquisa,
revelaram-se como importante metodologia para orientar a pratica pedagdgica, nos processos
de ensino e aprendizagem de producdo textual do género fotorreportagem, no componente
curricular de lingua portuguesa. Tal estudo reafirma a eficiéncia do Ciclo de aprendizagem, ja
apontado em pesquisas anteriores (FUZER, 2014; GEHRKE, 2015, OLIVEIRA, 2017), que
descrevem a aplicacdo da metodologia com outros géneros textuais e em diferentes contextos
de ensino. Semelhantemente, a organizacdo da proposta pedagdgica viabilizou o trabalho com
as TDIC, considerando sua func¢ao social, que “considera as praticas sociais nas quais as TDIC
estdo inseridas, com fim de conhecer a linguagem, analisar as mensagens, desenvolver a
capacidade critica dos alunos e produzir mensagens proprias para a interacdo com o meio”
(MORAIS, 2018, p. 88). Finalmente, delineia-se também como uma ferramenta importante para
a aplicacdo dos pressupostos da BNCC nas salas de aula brasileiras, possibilitando que o
trabalho com as habilidades e competéncias seja realizado de forma eficaz.

Durante todo o processo de pesquisa e escrita deste estudo, o caminho metodoldgico
de ensino e de pesquisa foi desenhado a fim de compreender como a Pedagogia de Géneros
associada a GDV contribui para o desenvolvimento de competéncias da BNCC, porém as
analises dos corpora suscitaram reflexdes que extrapolaram 0s objetivos inicialmente
propostos, mas que ndo podem ser esquecidas. Portanto, passo a discorrer sobre algumas

reflexdes significativas para este estudo, que corroboram para ampliagéo dos resultados obtidos.
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A primeira reflexdo trata-se da adaptacéo do ciclo de aprendizagem, desenvolvida para
englobar os pressupostos da GDV, a fim de ampliar as compreensdes nos processos de leitura
e producéo textual. Apesar de ja ter apresentado tal adaptacdo nos capitulos anteriores, optei
por trazer novamente tal reflexdo, visto que em primeiro momento apresentei apenas como tal
adaptacdo foi elaborada. Passo agora a refletir sobre a importancia de tal adequagéo para o
ensino de lingua materna. Kress e van Leeuwen (2006), logo na introducdo da GDV, afirmam
que tal gramatica objetiva apresentar descrigdes das “principais estruturas composicionais que
se estabeleceram como convencdes ao longo da histéria da semidtica visual ocidental, e
analisar como elas sdo usadas para produzir significado pelos criadores de imagens
contemporaneos®® (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006, p. 1). A GDV ndo versa pura e
simplesmente sobre composicdes estéticas da producdo de imagens, mas objetiva analisar como
tal composicéo é usada na producdo de significados, o que se configura como fundamental nos
processos de ensino e de aprendizagem de lingua materna.

Entende-se que a BNCC aponta na mesma direcdo da GDV, ao afirmar que cabe ao
componente de lingua portuguesa “proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam
para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacéo significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens”. Nesse sentido, entender que as aulas de lingua materna sdo responsaveis por
propiciar a participacdo em préaticas sociais, a fim de ampliar os letramentos, é entender que a
leitura de imagens faz-se fundamental nesse processo, visto que, como afirma Kress (2003, p.
35), “a lingua por si s6 ndo pode nos dar acesso ao significado da mensagem constituida de
forma multimodal®®”. Seja em textos predominantemente imagéticos, como a fotorreportagem,
ou em outros géneros em que o cddigo linguistico prevalece, como a reportagem e a noticia,
mobilizar conhecimentos sobre a GDV agregard saberes no que tange a producdo de
significados, como por exemplo, o uso de recurso de saliéncia em reportagens impressas.

Dessa forma, adaptar o ciclo de aprendizagem é reafirmar a importancia de tais
recursos para a producao de significados. Integrar na etapa de desconstrugdo questionamentos
sobre 0s recursos linguisticos e outros recursos semiéticos presentes no texto objetiva ajudar o

aluno a refletir sobre como tais recursos contribuem para a producédo de significados. Ainda,

58 Grifo da pesquisadora. Traducdo prépria. Original: “We intend to provide usable descriptions of major

compositional structures which have become established as conventions in the course of the history of Western
visual semiotics, and to analyse how they are used to produce meaning by contemporary image-makers” (KRESS
& VAN LEEUWEN, 2006, p. 1).

59 Tradugdo propria. Original: “Language alone cannot give us access to the meaning of the multimodally

constituted message [...]” (KRESS, 2003, p. 35)
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adaptar a etapa de construcdo coletiva e, consequentemente, a etapa de construcdo individual,
auxilia o aluno a refletir sobre a multimodalidade presente no texto, bem como a selecionar
elementos semidticos essenciais para a producdo de sentido do texto que sera produzido,
expandindo as formas de produzir sentido, como aponta a competéncia 10 de lingua portuguesa.

Por fim, adaptar o ciclo reforga as consideracGes apresentadas por Fonseca e Silva
(2021, p. 116), que afirmam que um trabalho baseado na multimodalidade exige “capacidades
e praticas de compreensao para significar; exigem do professor, novas maneiras de agir”. Por
conseguinte, no componente de lingua portuguesa, responsavel pela formacao de leitores e
produtores de textos, “ndo ¢ mais suficiente uma pedagogia restrita ao letramento de midias
impressas, € preciso novos letramentos. Nesse sentido, a escola deve estar sempre atenta a
dinamica social, para prover seus alunos, € porque ndo, seus docentes de multiletramentos”
(FONSECA & SILVA, 2021, p. 120). Logo, os ajustes realizados no ciclo sdo importantes, pois
objetivam romper a barreira, ainda existente no ensino de lingua materna, da valorizacdo do
impresso e do codigo linguistico, como se reconhecer as estruturas da lingua fosse suficiente
para formar leitores proficientes. Cabe, portanto, enfatizar que os dados analisados comprovam
a necessidade proporcionar aos professores de lingua portuguesa metodologias que considerem
o trabalho com multimodalidade.

A segunda reflexdo emergida da aplicacdo da pesquisa trata-se da incorporacao das
TDIC no ambiente escolar, tema ja discutido nos PCN (1998), ainda no século passado. S&o
proficuas as pesquisas voltadas para a inclusdo da tecnologia nas préaticas pedagdgicas, bem
como as discussdes sobre letramento digital (COSCARELLI e RIBEIRO, 2005; BUZATO,
2010; COSCARELLI, 2007; RIBEIRO, 2016). Magda Soares, uma das grandes autoras que
discute alfabetizacdo e letramento, em 2002 j& apresentava a defini¢do de letramento digital,
refletindo sobre a necessidade de novas praticas de leitura e escrita e sobre o papel da escola na
cibercultura.

A propria BNCC traz uma ampla discussdo sobre os novos letramentos e a cultura
digital, por compreender que € importante e urgente considerar os novos e multiletramentos nos
processos de ensino-aprendizagem, refor¢cando a necessidade de incluir a cultura digital em
diversas areas do conhecimento, ndo somente no componente curricular de lingua portuguesa.
A importancia da cultura digital aparece nas competéncias das areas de ciéncias naturais,
ciéncias humanas e matematica, reforcando assim a valorizacdo dada pelo documento no
trabalho com as diferentes midias e ferramentas digitais. Todavia, apesar de amplas pesquisas

e discussdes sobre o tema, trabalhar com recursos digitais na escola ainda é um trabalho arduo.
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Ao trabalhar a competéncia especifica n° 10 de lingua portuguesa, deparamo-nos com
a necessidade de fomentar praticas de linguagem que englobem o uso de ferramentas e midias
digitais, proprias da cultura digital, porém tal pesquisa aponta que ainda ha um abismo entre a
teoria e a pratica. O primeiro apontamento é a discrepancia existente entre o ensino publico e o
privado. Enquanto havia alunos-participantes da pesquisa na escola publica que ndo possuiam
celular ou computador para realizar as atividades, a escola privada disponibilizou um
ChromeBook por aluno, para que estes pudessem realizar suas atividades. A BNCC preconiza
que os estudantes tém o direito de aprender um conjunto de habilidades e conhecimentos,
comuns a todos os estudantes do pais, seja de escola publica ou privada, 0 que ndo acontece na
pratica, pois percebemos, durante a realizacdo das atividades, que alguns alunos da escola
privada possuiam um maior nivel de conhecimento no que tange a utilizacdo de ferramentas
digitais.

Outro reflexo de tal discrepancia é o acesso a internet, que facilita a realizacdo das
atividades e amplia as possibilidades de leitura. Enquanto na escola privada o wifi era liberado
para alunos e professores, possibilitando a entrega da producéo escrita rapidamente ou 0 acesso
as fotorreportagens diretamente no site em que foram publicadas, na escola publica, para a
leitura das fotorreportagens, foi necessario salvar as fotorreportagens em formato de
apresentacdo ou salvar a pagina da internet. Tal solucdo, apesar de possibilitar a leitura das
imagens e legendas, ndo permite explorar os possiveis hiperlinks presentes no texto, o que reduz
as diversas possibilidades de leitura do texto. Também as reportagens foram xerocadas para 0s
alunos da escola publica, enquanto os alunos da escola privada liam em tela, o que perpassa
pela definicdo de letramento digital apresentada por Ribeiro (2009, p. 30):

Letramento digital é a porcéo do letramento que se constitui das habilidades
necessarias e desejaveis desenvolvidas em individuos ou grupos em diregdo
a acdo e a comunicagdo eficientes em ambientes digitais, sejam eles
suportados pelo computador ou por outras tecnologias de mesma natureza
(RIBEIRO, 2009, p. 30).

Ao transportar o texto para o papel, xerocando-o, os alunos deixam de desenvolver
habilidades necessarias para a leitura em ambientes digitais, ampliando assim a disparidade
existente entre escola publica e privada. Aponto ainda como uma dificuldade da inclusdo das
TDIC em ambiente escolar, a falta de estrutura nas escolas publicas para o trabalho com as
ferramentas e midias digitais.

Na tentativa de facilitar o acesso dos alunos da rede publica a tecnologia, uma solucéo
apresentada pela escola foi utilizar a sala de informatica da escola, porém, como apontado pelos

proprios alunos no grupo focal, a sala ndo apresentava estrutura suficiente para atender as
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turmas. Durante a realizacdo da pesquisa, tal espaco era usado para atender os alunos do apoio,
apenas 7 computadores ligavam e parte da sala era usada como depdsito de livros e enfeites da
escola. Apesar de grande parte dos alunos possuirem seus proprios aparelhos celulares, o
trabalho no computador foi essencial para que pudessem ampliar com conhecimentos durante
0s processos de producédo de texto. Durante a escrita coletiva, apareceram diversas demandas
de formatacdo, pois os alunos ndo sabiam manusear a maquina.

Ainda nesse viés de refletir sobre o uso das tecnologias digitais em sala de aula, destaco
a falta de ensino para o uso adequado dos celulares em sala. Durante a minha pesquisa de
mestrado constatei que uma das fungdes da tecnologia era motivacional, visto que o0s
professores permitiam o uso dos computadores a fim de motivar os alunos a participarem da
aula. Todavia, a aquisicdo de celulares por parte dos alunos e o0 uso constante dos equipamentos
durante as aulas sem fins pedagdgicos fizeram com que a escola recuasse e proibisse 0 uso do
equipamento em sala de aula.

A solucdo encontrada pela escola para que os alunos concentrassem nas aulas passa a
ser a proibicdo do uso do celular, sem qualquer reflexdo. A tecnologia passa a ser a vila nos
processos de ensino e de aprendizagem, pois em muitas situacdes, nao se observa uma tentativa
de educar o aluno para que esse uso seja reflexivo e adequado a aula proposta. Apesar do
conceito de “nativos digitais” apresentado por Prensky (2001) descrever a geracdao de jovens
nascidos a partir da era do computador, cujas informagdes disponiveis sdo rapidas e acessiveis
e, consequentemente, falam a linguagem digital desde que nasceram, muito ha que se
“aprender”, haja vista que muitos alunos ndo conseguem produzir sentido com o uso de
diferentes ferramentas e midias digitais. Tal situacdo é observada na primeira producdo da
fotorreportagem em que os alunos escolheram uma plataforma muito utilizada por eles em seu
dia a dia, mas inadequada para a producéo e divulgacao desse texto.

Entretanto, como trabalhar competéncias que versam sobre a cultura digital se tais
equipamentos sdo proibidos nas escolas? Nessa perspectiva, na realidade da escola publica na
qual foi aplicada a pesquisa, os alunos fingem que ndo usam ou usam escondidos e o professor
finge que ndo vé o uso. Também, o professor que se prepara para usar 0s celulares em sala
subverte as regras impostas e muitas vezes enfrenta uma burocracia para a liberagéo de tal uso.
Portanto, convém refletir sobre como a escola tem se preparado para educar para 0 uso. Para
além da discusséo de proibir/ndo proibir, cabe discutir o como usar de forma reflexiva, como
aponta a competéncia geral da educag@o basican® 5, ao afirmar que o aluno deve “compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de informag&o e comunicagéo de forma critica, significativa,

reflexiva e ética nas diversas praticas sociais” (BRASIL, 2018, p. 9), inclusive na escola.
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Tais consideragdes apontam, por fim, para a exclusao digital. As desigualdades aqui
apontadas refletem as reflex6es de Coscarelli (2007, p. 18),

Nao favorecendo esse acesso & informatica e ndo a transformando em aliada
para a educacdo, sobretudo das camadas populares, a escola estard
contribuindo para mais uma forma de excluséo de seus alunos, lembrando que
isso vai exclui-los de muitas outras instancias da sociedade contemporanea e
gue exige dos seus cidaddos um grau de letramento cada vez maior
(COSCARELLLI, 2007, p. 16).

E utdpico pensar que a implementagdo da BNCC nas escolas brasileiras reduzira as
desigualdades existentes e, na perspectiva do trabalho com as TDIC, pode reforcar e/ou ampliar
tais desigualdades. Na aplicacdo da proposta, varios momentos observamos a disparidade
existente entre publico e privado, possibilitando acesso a uns e negando a outros. Para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que abordam a temética da cultura digital, faz-
se necessario repensar como tal cultura é trabalhada na escola, a fim de reduzir a exclusédo
digital de alguns alunos.

Segundo Almeida et al. (2005, p. 1), “exclusdo digital pode ser vista por diferentes
angulos, tanto pelo fato de ndo ter um computador, ou por nao saber utiliza-lo (saber ler) ou
ainda por falta de um conhecimento minimo para manipular a tecnologia com a qual convive-
se no dia a dia”. Nesse sentido, ao identificar na escola ptblica que alguns alunos ndo possuem
celular ou ndo tém acesso a um computador, identificamos uma forma de excluséo digital.
Porém, reforgco o segundo aspecto apresentado pelos autores, que apontam as dificuldades de
utilizacdo e manipulacdo das diferentes ferramentas e midias digitais. A falta de acesso as
praticas da cultura digital impossibilita o aluno de desenvolver amplamente o letramento digital,
visto que este ndo conseguird mobilizar diferentes linguagens, ferramentas e midias digitais a
fim de expandir as formas de compreender diferentes textos multimodais e produzir sentido
para a producéo de textos autorais.

N&o obstante, a énfase dada a esse topico suscita mais questionamentos que respostas.
Como trabalhar habilidades e competéncias que abordam a cultura digital se a inclusdo de
praticas da cultura digital na escola ainda é ineficiente? Independente da metodologia utilizada
nos processos de ensino e aprendizagem de lingua materna, o acesso a tecnologia é essencial
para garantir a inclusdo de tais alunos. Portanto, encerro minhas analises otimista, com a
possibilidade usar a Pedagogia de Géneros e a GDV para leitura e producdo de textos de forma
efetiva, e esperancosa, apesar das reflexdes acima, acreditando que a BNCC talvez seja o
impulso que falta para que préticas da cultura digital sejam uma realidade nas salas de aula do

pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O mundo da comunicacao nao esta parado. O
mundo comunicacional das criancas que hoje
frequentam a escola é ao mesmo tempo
absolutamente normal para elas e, no entanto,
parece totalmente diferente daquele que a
escola ainda imagina e para o qual ainda, de
forma hesitante e cada vez mais insegura, tenta
preparé-las.

GUNTHER KRESS, 2003, p. 16

Este trabalho teve como objetivo refletir sobre a Pedagogia de Género e a GDV nos
processos de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa, analisando, para isso, fotorreportagens
produzidas pelos alunos em uma proposta de ensino baseada nas teorias estudadas. Portanto,
neste capitulo, exponho minhas Gltimas reflexdes acerca deste estudo, retomando os objetivos
iniciais e refletindo sobre a influéncia das teorias na implementacdo da BNCC para o
componente curricular de lingua portuguesa. Também, reflito acerca dos percalcos encontrados
ao longo do processo e aponto as possiveis contribuicdes desta tese para a area dos Estudos de
Linguagens, bem como para os processos de ensino de lingua materna e, por fim, sugiro
possibilidades para pesquisas futuras.

Com esta pesquisa, defendi a tese de que propostas de ensino que utilizem o ciclo de
aprendizagem associado a GDV sdo eficazes nos processos de aprendizagem de géneros
textuais, incluindo os que sdo propostos pela BNCC, propiciando ao aluno o desenvolvimento
de habilidades e competéncias definidas pela Base. De acordo com Kress (2001), todo texto é
multimodal e, com isso em mente, busquei trabalhar com a fotorreportagem, género
predominantemente imagético, a fim de conscientizar os alunos de que podemos utilizar
diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para a producao de sentido.

Durante os meses de outubro a dezembro de 2022, apliquei em turmas do 9° ano do
ensino fundamental - da escola publica e da privada - atividades para leitura e producéo do
género fotorreportagem, seguindo as etapas do ciclo adaptado, trabalhando habilidades
definidas pela BNCC. Segundo Martin & Rose (2012, p. 308), o ponto principal da pedagogia

baseada em géneros ¢ preparar “todos os estudantes para ler textos do curriculo e usar o que

60 Tradugdo prépria. Original: The world of communication is not standing still. The communicational world of

children now in school is both utterly unremarkable to them and yet it looks entirely different to that which the
school still imagines and for which it still, hesitantly and ever more insecurely, attempts to prepare them.
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aprenderam da leitura em sua propria escrita”, logo esta possibilita trabalhar géneros definidos
pelo curriculo estruturado a partir da BNCC.

Por meio desta pesquisa, pretendi especificamente: (1) elaborar e aplicar uma proposta
de ensino de leitura e producdo do género fotorreportagem na perspectiva da Pedagogia de
Géneros e da GDV para trés turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, sendo duas turmas da
Rede Estadual de Ensino e uma turma da Rede Privada de Divindpolis — MG; (2) analisar a
aplicacdo de uma proposta inicial de producdo do género fotorreportagem, a fim de obter
parametros de comparacdo entre o que os alunos ja sabem e o que eles aprenderam com a
proposta aplicada durante a realizagdo da pesquisa; (3) verificar nas producdes coletivas e finais
possiveis contribuicdes, mudancas e melhorias nos textos dos alunos, com base nas producgdes
iniciais; (4) identificar em depoimentos dos alunos, elementos que indiquem contribuicdes da
proposta desenvolvida para o desenvolvimento da competéncia especifica n® 10 da BNCC; (5)
elencar, na andlise das percepcOes da professora, os aspectos da metodologia que contribuam
para o desenvolvimento da competéncia especifica n® 10 da BNCC e; (6) identificar as
possibilidades de aplicacdo eficaz das teorias da Pedagogia de Géneros e de conhecimentos da
GDV nas praticas pedagogicas do professor de LP para o trabalho com os géneros.

Por meio dos objetivos geral e especificos, busquei responder os questionamentos que
foram levantados no inicio desta pesquisa, observando a aplicabilidade da Pedagogia de
Géneros e da GDV na produgéo do género fotorreportagem e a competéncia apresentada pela
BNCC, os quais passo a responder neste momento.

O primeiro questionamento foi: “a Pedagogia de Géneros e a GDV apresentam-se
como uma proposta tedrico-metodoldgica potencial para o trabalho com géneros textuais?”
Como apontado em pesquisas anteriores, a Pedagogia de Géneros “tem muito a acrescentar ao
ensino, pois sua aplicacdo impulsiona o amadurecimento linguistico dos alunos e propicia o
trabalho com o letramento critico” (OLIVEIRA, 2019, p. 706). Este estudo comprova a
afirmacéo da autora, visto que o ciclo de aprendizagem, adaptado para incluir os pressupostos
da GDV, possibilita o trabalho com diferentes géneros, inclusive textos do campo jornalistico-
midiatico.

Nas anélises das produgdes iniciais e finais dos alunos, ficou claro que a proposta de
ensino elaborada por meio do ciclo trouxe avancos significativos na compreensao dos alunos
quanto a estrutura do género fotorreportagem. As producdes iniciais apontam para a falta de
familiaridade dos alunos com o género trabalhado, apesar de ja terem familiaridade com
géneros do campo jornalistico-mididtico como a noticia e a reportagem. Apoés a aplicacdo das

etapas do ciclo, as producdes finais evidenciam os avancos obtidos pelos alunos, uma vez que
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estes aplicaram os conhecimentos obtidos ao longo das aulas, para produzirem um texto autoral,
considerando a temaética, a estrutura do género, a producdo das imagens e as legendas
produzidas.

Também as analises do GF e do diario de pesquisa apontam para os beneficios da
metodologia aplicada, visto que os alunos trazem reflexdes sobre a leitura de imagens e a
importancia dessa imagem na producéo de significados. Nas falas analisadas, percebemos que
os alunos apontam as aulas como “diferentes”, com possibilidades de trabalho em grupo, leitura
e analise de imagens, producao das fotografias e escrita da fotorreportagem. No mesmo sentido,
as reflexdes do diario de pesquisa indicam que a metodologia utilizada é eficiente para trabalhar
0S géneros textuais, ao afirmar, em diversos momentos da aplicacdo da proposta, a mudanca de
pensamento dos alunos no que tange a leitura e producao das imagens e a importancia destas
para a producédo textual.

Muitas pesquisas realizadas no Brasil com a aplicacdo do ciclo de aprendizagem
destacam o trabalho com géneros textuais predominantemente narrativos, como 0 caso do
Atelié de Textos (FUZER, 2014, p. 2), que desenvolve oficinas de leitura e de producdo do
género conto, enfatizando aspectos linguisticos para analise e producdo do novo texto.
Entretanto, esta pesquisa amplia as possibilidades de trabalhos com outros géneros, como a
fotorreportagem, predominantemente imagética, que prima pela leitura da imagem. Por meio
da proposta aplicada, os alunos perceberam como a composicdo do texto € essencial para a
producdo de significado. Logo, no decorrer deste trabalho, conclui-se que a Pedagogia de
Géneros e a GDV apresentam potencialidades para o trabalho com diferentes géneros textuais,
sejam narrativos ou ndo, valorizando diferentes recursos semioticos no texto.

O segundo questionamento norteador foi: “O trabalho com géneros na perspectiva da
Pedagogia de Géneros e da GDV aproxima os alunos do desenvolvimento da competéncia n°
10 da BNCC?” A BNCC requer que professores e professoras de lingua explorem ‘“as
possibilidades expressivas de diversas linguagens”, com 0 objetivo de propiciar a reflexdo e o
“exercicio de andlise de elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas
diferentes semioses” (BRASIL, 2018, p. 486). Juntamente a isso, a competéncia especifica n°
10 de lingua portuguesa para o ensino fundamental aponta para a mobilizacdo de praticas da
cultura digital, que pode ser uma forma de explorar as possibilidades expressivas e refletir sobre
as diversas semioses presentes no texto, como aponta o proprio documento. Ribeiro (2015, p.
122) afirma que “as tecnologias digitais podem aumentar o poder semiotico de todos nos
quando nos damos conta de que ha ferramentas ali que estendem nosso manejo da linguagem”.

Assim, por meio da proposta de ensino aplicada neste estudo, os alunos puderam mobilizar
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diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais, aumentando, com isso, seu “poder
semiotico”.

Na etapa de desconstrucdo, os alunos tiveram acesso a diversas semioses presentes no
texto (diferentes linguagens), recorrendo a diferentes midias (reportagem televisiva, digital e
impressa), para compreender as fotorreportagens lidas. Nessa etapa, também tiveram a
oportunidade de ler diferentes fotorreportagens (no celular ou computador), atentando-se para
a tematica e para a estrutura do género estudado. Também na etapa de construcdo coletiva, 0s
alunos puderam refletir sobre o suporte utilizado para produzir as fotorreportagens, bem como
analisar como as diferentes semioses estdo presentes na composicéo do género.

Na ultima etapa, durante a producdo individual, os alunos puderam mobilizar os
conhecimentos adquiridos ao longo das demais etapas, para a producao final. Nas analises das
producdes finais, vemos o avanco alcangado pelos alunos no que tange a estrutura do género, a
temaética retratada, a mobilizacdo de diferentes semioses na composicao textual e a utilizacdo
de diferentes ferramentas digitais para a escrita do texto. Durante todas as etapas do ciclo, 0s
alunos manusearam diferentes ferramentas digitais e diferentes linguagens para a producao de
sentido das fotorreportagens lidas. Houve, durante o processo, um olhar diferenciado, por parte
do aluno, para as imagens que compunham os textos lidos. Nas primeiras leituras, os alunos
“pularam” as imagens durante a leitura da reportagem impressa, 0 que levantou
questionamentos sobre o papel da imagem na producéo textual. O ciclo adaptado permitiu que
o aluno refletisse sobre tais imagens e seu papel na producdo textual, o que possibilitou a
producdo de fotografias pelos proprios alunos, considerando os pressupostos da GDV.

Por fim, os alunos puderam ler amostras de fotorreportagens para compreender 0s
contextos de uso, bem como os estagios e caracteristicas desse género. Ao analisar o proposito
social do género, os alunos compreenderam que a fotorreportagem pode ser lida em diferentes
midias. A analise dos corpora desta pesquisa nos mostra que houve uma evolugdo nos processos
de compreensdo do género trabalhado, visto que os alunos conseguiram mudar o suporte
(Instagram para editor de texto) da primeira para a Gltima producédo textual, atentar para a
composicdo e a estrutura do género e selecionar tematicas que fossem relevantes para o contexto
social ao qual estavam inseridos. Nesse sentido, trabalhar com o género fotorreportagem na
perspectiva da Pedagogia de Géneros e da GDV permitiu que os alunos se apropriassem das
diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais nos processos de compreensao e producao
de sentidos. A fotorreportagem final aponta que os alunos conseguiram mobilizar praticas da
cultura digital, visto que as etapas de desconstrugéo e construcdo coletiva permitiram que

manuseassem  tecnologias  digitais para a leitura e producdo de texto.
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O terceiro questionamento levantado foi: “A metodologia escolhida para elaboragéo da
proposta de ensino pode ser eficaz para a producdo de sentidos em géneros textuais
predominantemente imagéticos?” Ao atentarmos para as falas dos alunos nos GF, percebemos
que os alunos mudaram de postura ao refletirem sobre o papel da imagem e das demais semioses
presentes no texto. Ao compreenderem que a imagem é o elemento central da fotorreportagem,
os alunos ampliaram as formas de produzir sentido. Durante as aulas, procurei mostrar aos
alunos que diferentes midias possuem textos do mesmo género, com diferentes composicdes e
tematicas. Inicialmente, houve um estranhamento dos alunos ao descobrirem o papel da imagem
na producdo de sentido de uma fotorreportagem. Ao analisarem reportagens e fotorreportagens,
os alunos tiveram contato com multiplas semioses e seu papel no texto, ampliando assim seu
processo de compreensdo textual.

Segundo Xavier (2005, p. 134), “ser letrado digital pressupde assumir mudangas nos
modos de ler e escrever 0s cddigos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e desenhos”,
0 que pode ser observado ao analisarmos os avangos dos alunos da produgéo inicial para a
producdo final. Na etapa de desconstrucdo, os alunos tiveram a oportunidade de ler
fotorreportagens com diferentes tematicas e nesse momento, conseguiram identificar o tema
central e os subtemas presentes nos textos, lendo as imagens e as legendas que as compdem.
Também puderam analisar as imagens com base nos pressupostos da GDV, o que permitiu
produzirem as préprias imagens para a producdo final. Tal pratica corrobora com a afirmacéo
de Xavier (2005), visto que os alunos assumiram mudancas nos modos de ler diferentes modos
semidticos presentes nas fotorreportagens. Ja nas etapas de construcdo individual e coletiva,
tais mudancas nos modos de ler contribuiram para a producdo dos textos, pois os alunos
mobilizaram tais recursos para a composi¢ao de seus textos, 0 que nos aponta para o0 quarto
guestionamento.

O quarto e tltimo questionamento apresentado foi: “As praticas pedagdgicas baseadas
na Pedagogia de Géneros e na GDV possibilitam a construcdo de diferentes projetos autorais
por parte dos alunos?” Segundo Ribeiro (2015, p. 122), “escrever hoje (...) é ter a chance de
manejar mais ferramentas para ampliar formas de expressdo”, o que observamos nas producdes
finais dos alunos. Durante a escrita inicial, os alunos apresentaram dificuldades quanto a
estrutura do género, a tematica selecionada e a producdo das imagens. Na producéo inicial,
alguns alunos das turmas A e B esperaram os colegas publicarem seus textos para “copiarem”
a estrutura, pois ndo sabiam como fazé-lo. Outros alunos ndo conseguiram escrever o primeiro

texto, optando pela ndo entrega.
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J& na producéo coletiva, observamos que os alunos mobilizaram conhecimentos que
ndo foram utilizados na produgéo inicial. Eles puderam selecionar as imagens da internet ou
produzir as préprias imagens. Observei que os alunos selecionaram imagens dentro da tematica
discutida pelo grupo e ja conseguiram produzir as imagens levando em consideracao as leituras
de imagens realizadas em sala. Muitos grupos j& conseguiram organizar os elementos
semioticos para cumprir as estruturas do género, o que ndo foi observado na producdo inicial.

Por fim, na producdo final, os alunos adequaram seu texto a proposta de ensino
solicitada, produzindo suas préprias imagens, escrevendo as legendas e organizando elementos
semioticos na elaboracdo e estruturacdo das fotorreportagens. Por meio da aplicacdo do ciclo
adaptado, os alunos mobilizaram praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas para adequar suas producdes a proposta e ao género trabalhado. Nesse sentido, as
analises dos corpora respondem o ultimo questionamento, concluindo-se que os alunos
conseguiram produzir diferentes projetos autorais, o que reflete a parte final da competéncia n°
10, pois ao mobilizar praticas da cultura digital nas producgdes das fotorreportagens, os alunos
refletiram sobre o lugar onde vivem e os problemas enfrentados por eles, produzindo diferentes
fotorreportagens.

As respostas aos questionamentos apresentados até aqui objetivaram responder a maior
e mais significativa indagag¢do que originou a pesquisa realizada: “como a Pedagogia de
Géneros associada a GDV contribui para o trabalho de leitura e producdo do género
fotorreportagem no ensino de Lingua Portuguesa para o desenvolvimento da competéncia
especifica n® 10 de Lingua Portuguesa da BNCC?”. Nesta pesquisa, procuramos salientar que a
Pedagogia de Géneros associada a GDV, possibilita ao aluno apropriar-se das tecnologias
digitais a fim de melhorar as habilidades de leitura e escrita, conforme afirmam Rose e Martin
(2012), ampliando o desempenho escolar, pois, mesmo aqueles alunos que apresentam maiores
dificuldades, tém condicdes de produzir textos autorais.

Neste estudo, o ciclo passou por alteragfes importantes, relacionadas a pedagogia de
géneros. Segundo Martin e Rose (2005, p. 4%%), o ciclo tem como finalidade ““proporcionar a
todos os alunos acesso a recursos para a producao de textos que seriam avaliados com sucesso
por seus professores e examinadores”. Entretanto, neste estudo, o ciclo define a leitura como
ponto inicial para a aprendizagem dos alunos, considerando a leitura e analise das multiplas

semioses presentes no texto. Tal proposta apropria-se das tecnologias digitais, a fim de

61 Tradugdo propria. Original: “[...] was to provide all students with access to resources for writing texts that would
be successfully evaluated by their teachers and examiners” (MARTIN & ROSE, 2005, p. 4).
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proporcionar ao aluno a construcdo de significados a partir da leitura de diferentes linguagens,
em diferentes midias, usando diferentes ferramentas digitais.

Portanto, os resultados obtidos durante este estudo apontam que diversas sao as
contribuicdes da Pedagogia de Géneros e da GDV para o desenvolvimento da competéncia n°
10. A primeira contribuico esta relacionada ao letramento digital ou 0s novos letramentos dos
alunos. Segundo Leu, Coiro et al. (2017), a internet é responsavel pelas mudancas nos
letramentos, o que pode ser observado nas producdes das fotorreportagens dos alunos. Durante
as aulas, os alunos apropriaram-se de diferentes semioses na producdo de sentido, sendo
necessario, para isso, utilizar a internet nessa produgdo. Segundo os autores, “a internet e as
tecnologias a ela relacionadas requerem novos letramentos adicionais para se poder ter pleno
acesso a seu potencial” (Leu, Coiro, et al., p. 1156)%2, o que foi observado ao final da aplicagdo
da proposta.

As aulas aplicadas criaram um contexto de ensino acolhedor, pois permitiu a
participacdo dos alunos, despertando o interesse e motivagdo para realizacdo das atividades,
inclusive em alunos mais timidos. Também permitiu que alunos com maiores dificuldades
conseguissem produzir a fotorreportagem, conforme a proposta solicitada. Mesmo aqueles
alunos que no inicio reclamaram do uso da tecnologia ou afirmaram que ndo sabiam como
manusear 0S programas, conseguiram entregar os textos e participar das atividades de forma
satisfatoria.

Este trabalho contribuiu ainda para a formacdo critica dos alunos-participantes.
Durante as aulas, os alunos mudaram as perspectivas no que tange a leitura de imagens,
utilizando-as para suas producgdes. Reconheceram o papel social do género fotorreportagem,
refletindo nas tematicas escolhidas assuntos pertinentes ao contexto social ao qual estdo
inseridos. Nos temas escolhidos pelos alunos para a fotorreportagem final, os alunos discutiram
assuntos pertinentes ao ambiente escolar (O que precisa ser melhorado em minha escola) e
também apresentaram tematicas das quais participam fora da escola (Manifestacdes Politicas).
Logo, as atividades na perspectiva da Pedagogia de Géneros associada a GDV, potencializam
a formacdo critica do aluno enquanto leitor e escritor, pois 0s alunos refletiram sobre 0 mundo,
expandindo assim as formas de produzir sentido, como aponta a competéncia n° 10.

Como afirma Kress (2003), apenas a linguagem verbal n&o consegue dar conta dos

textos construidos de maneira multimodal, o que € comprovado na leitura e producao do género

62 Tradugdo propria. Original: “The Internet and related technologies require additional new literacies to fully
access their potential”. ((LEU, COIRO et al, 2017, p. 1156).
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fotorreportagem. Logo, o trabalho com o ciclo de aprendizagem adaptado contribuiu ainda para
a realizagdo de atividades diversificadas, fomentando a reflexdo sobre a lingua e as
possibilidades de ler e de produzir textos com 0s mais variados recursos semioticos que
promovem os multiletramentos. Segundo Rojo & Moura (2019), multiletramentos estéo

[...] ligados a recepcdo e producdo de textos/discursos em diversas
modalidades de linguagem, mas que remetem a duas caracteristicas da
producdo e circulacdo dos textos/discursos hoje - a multissemiose ou
multimodalidade, devidas em grande parte as novas tecnologias digitais e a
diversidade de contextos e culturas em que esses textos/discursos circulam
(ROJO & MOURA, 2019, p. 23).

Tal proposta permitiu que os alunos desenvolvessem multiletramentos, visto que os
textos produzidos refletem a definicdo apresentada pelos autores. Os alunos mobilizaram
diferentes semioses, em diferentes contextos e culturas para a producédo das fotorreportagens
finais. Logo, a andlise dos corpora atesta que propostas pedagdgicas na perspectiva da
Pedagogia de Géneros associada a GDV contribuem para o desenvolvimento da competéncia
leitora dos alunos, bem como a apropriacdo de habilidades para a producgéo de textos autorais,
sejam eles mediados pela tecnologia ou nao.

Logo, reafirmo que preparar aulas na perspectiva da Pedagogia de Géneros associada
a GDV contribui para o trabalho com leitura e producdo de diferentes géneros textuais,
auxiliando assim para o desenvolvimento da competéncia especifica n® 10 de Lingua
Portuguesa da BNCC. Porém, ndo é uma tarefa facil, pois requer uma mudanca de paradigma
de ensino de lingua materna.

Portanto, passo agora a discorrer sobre alguns percalgcos encontrados durante a
aplicacdo desta pesquisa. A concepcdo de lingua e linguagem presente na escola atual
configura-se como uma das limitacdes encontradas durante a aplicacdo da proposta, pois tais
pressupostos ainda estdo muito arraigados ao ensino tradicional da gramatica, haja vista o
posicionamento inicial dos alunos quanto ao papel das multiplas semioses no texto. Preparar
aulas a luz da Pedagogia de Géneros possibilita aos alunos uma aprendizagem que vai além das
regras gramaticais normativas e permite usar a lingua em contextos reais. Entender a linguagem
na perspectiva da teoria sociossemiética é entender que sua primeira funcdo é produzir
significados, que acontece baseado nas escolhas dos usuarios da lingua, conforme o contexto
social ao qual eles estdo inseridos (SILVA, 2016).

Porém, apesar de toda a discusséao realizada na BNCC sobre os conceitos de lingua e
linguagem, novos e multiletramentos, bem como a utilizagdo das tecnologias digitais no ensino

de lingua materna, o proprio documento destaca o codigo linguistico como superior as demais
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semioses do texto. Segundo o documento, “os quadros de habilidades mais adiante atestam
ainda a primazia da escrita e do oral” (BRASIL, 2018, p. 69). Isso refor¢a a concepgao de ensino
tradicionalista. Tal concepcdo € compartilhada pelos alunos, que estranham o fato de nédo
“escrever” um texto no caderno ou nao definir um “limite de linhas” para a producao textual.
No diério de pesquisa registrei, em diferentes momentos das aulas, questionamentos dos alunos
sobre 0 que deviam escrever, quantas linhas ou se o texto deveria ser escrito em “folha
separada” para entregar. Ha um descrédito, por parte do aluno e muitas vezes por parte da
coordenacdo pedagogica, no trabalho que esté sendo realizado, haja vista 0s questionamentos
da coordenacéo durante a apresentacao do termo de anuéncia, sobre a efetividade das atividades
¢ sobre a “bagunga” que poderia gerar o uso do celular. Faz-se necessario um engajamento do
professor, com paciéncia e persisténcia para realizacdo de um trabalho sério e com objetivos
claros, a fim de mudar tal concepcao.

A mudanca de concepcao de lingua e linguagem é essencial para que o trabalho seja
realizado de forma adequada, visto que muitos alunos acreditam néo estar aprendendo quando
ndo estdo estudando as regras gramaticais, por isso ndo se engajam na realizacao das atividades,
0 que esbarra na cultura de ensinar e aprender para receber notas presente na escola. Muitas
vezes a falta de engajamento dos alunos se deu devido a organizacdo do processo de avalia¢do
escolar. Em ambas as escolas em que esta pesquisa foi aplicada, a avaliacdo é organizada em
provas e atividades que garantem a pontuacéo para a aprovagdo escolar. Como este trabalho foi
realizado no final do ano letivo, muitos alunos questionaram a avalia¢do, perguntando se
“valeria nota do bimestre”. Alguns alunos-participantes, mesmo sendo informados da seriedade
e importancia da pesquisa, optaram por ndo entregar a producdo final, pois ja haviam alcancado
a média necessaria para serem aprovados.

A cultura de notas dificulta a aplicacdo do ciclo de aprendizagem, haja vista que este
é organizado em etapas que, em conjunto, corroboram para a construgdo do conhecimento do
aluno. Se, em algum momento, o aluno identificar que alguma etapa/atividade ndo sera
contabilizada para a nota bimestral, este pode optar por néo realizar a atividade, o que faz com
que ele se perca no processo de aprendizagem, como aconteceu tanto na escola publica quanto
na escola privada. Em todas as turmas, tivemos casos de alunos que ndo entregaram alguma
atividade por nao “valer nota” ou por ja terem sido aprovados. Portanto, engajar o aluno na
realizacdo de atividades das etapas do ciclo € uma tarefa ardua, que depende, mais uma vez, do
trabalho sério do professor, de forma a incentivar o engajamento do aluno nas atividades.

Outra dificuldade encontrada durante a aplicagéo desta pesquisa trata-se da utilizacéo

de recursos tecnoldgicos dentro da escola. Falar de mobilizacao de praticas da cultura digital,
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com diferentes ferramentas e midias, é trabalhar com a tecnologia em sala de aula. Todavia, por
mais que as pesquisas apontem um avanco no uso das TDIC no contexto escolar e que a Base
enfatize a importancia das tecnologias nos processos de compreensdo e producao textual, haja
vista a énfase dada pela area de linguagem a producéo de significados em ambiente digital,
realizar atividades com as tecnologias ainda € uma tarefa ardua.

Nesta pesquisa, como ja apontado anteriormente, hd uma discrepancia entre a escola
publica e a escola privada no gque tange ao acesso as tecnologias. Enquanto na escola privada
os alunos possuem wi-fi liberado e um ChromeBook para realizar as atividades propostas tanto
dentro como fora da escola, na rede publica, os alunos séo proibidos de usar o celular em sala
de aula, sendo necessario autorizacdo da direcdo e coordenacdo para que 0 uso pedagdgico
aconteca. Entretanto, mesmo que essa autorizacdo aconteca, a realizacdo das atividades ficou
deficiente, pois alguns alunos ndo possuiam celular ou nao dispunham de internet para a
realizacdo das atividades. Como explicitado em outros momentos desta tese, para a realizacdo
da leitura na etapa de desconstrucdo, foi necessario que as fotorreportagens fossem baixadas
em arquivos pdf ou em formato de apresentacédo, desconfigurando o género textual ou perdendo
recursos de hiperlinks que ampliavam a significacao do texto.

Sendo a Base o documento que orienta a elaboracdo dos curriculos escolares, entende-
se que esse curriculo contemplara o uso de préaticas da cultura digital, amplamente reforcado no
documento norteador. Nesse sentido, o aluno devera mobilizar diferentes ferramentas e midias
nos processos de compreensdo e producdo de significados. Entretanto, o questionamento que
fica é: como mobilizar tais ferramentas se estas ndo estdo disponiveis ao aluno? A BNCC
apropria-se do termo novos letramentos, apresentado por Leu, Coiro et al. (2017), que reforgam
0 papel da internet na natureza dos letramentos, sendo necessario novos letramentos que
“remetem a um conjunto de praticas especificas da midia digital que operam a partir de uma
nova mentalidade, regida por uma ética diferente” (BRASIL, 2018, p. 487).

Desenvolver novos letramentos passa pela mobilizacdo da cultura digital, como
apontado na competéncia n° 10, porém o uso de diferentes ferramentas e midias digitais foi
dificultado no contexto desta pesquisa. Como professora, foi necessario em alguns momentos,
adequar a atividade, para que os recursos digitais ndo fossem um empecilho ou para que as
atividades pudessem ser aplicadas, mesmo sem acesso a internet. Em segundo lugar, na
realizacdo das atividades pelos préprios alunos, que ndo conseguiam acessar o texto que deveria
ser lido ou entregar a producéo de texto realizada no computador ou no celular.

Orientar a criacdo de um curriculo escolar que considere a cultura digital e a utilizacdo

de diferentes ferramentas e midias digitais sem viabilizar o acesso dos estudantes é reforcar a
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exclusdo digital, tdo presente na sociedade atual. Nessa perspectiva, a excluséo digital contradiz
o documento, pois, segundo o texto, “a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita
as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a
igualdade®® educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas”.
Segundo o documento, a igualdade educacional objetiva reduzir as desigualdades presentes na
educacdo, cabendo as redes de ensino planejarem com o foco na equidade, reconhecendo as
diferencas e as necessidades de cada estudante.

Fica claro, entdo, que a escola nédo disponibilizar acesso aos recursos tecnolégicos para
a preparacdo e aplicacéo das atividades, bem como para a realizagéo de tarefas que demandem
a leitura em tela e a producéo de textos em ambientes digitais reforca a exclusdo digital dos
alunos cujo contexto socioecondémico ndo permite que tenham um equipamento para uso
académico. No contexto dessa pesquisa, a falta de acesso as TDIC e a internet configurou-se
um obstaculo para a aplicacdo da atividade na rede publica, 0 que ndo aconteceu na rede
particular. Portanto, hd de se considerar os diferentes contextos, nos processos de ensino e
aprendizagem de lingua, mediados pela tecnologia.

Neste cenario de pesquisa e na perspectiva da Linguistica Aplicada, indico sugestédo
para estudos futuros, considerando a Pedagogia de Géneros e a GDV para a leitura e producéo
de textos. O ciclo de aprendizagem adaptado possibilita pesquisas que englobem o trabalho com
outros géneros apontados pela BNCC, considerando géneros de diferentes campos de atuacao
e valorizando diferentes eixos de integracdo no ensino de lingua materna, visto que por meio
das etapas do ciclo é possivel contemplar os quatro eixos apresentados no documento. Indico
também o trabalho com diferentes competéncias e habilidades de lingua portuguesa apontadas
pela BNCC, que ndo foram trabalhadas nesta pesquisa por falta de tempo, configurando uma
limitacdo deste estudo. A proposta de ensino baseada no ciclo pode objetivar o desenvolvimento
de outras habilidades e competéncias ndo contempladas neste estudo.

Outra possibilidade de pesquisa € utilizar o ciclo de aprendizagem adaptado para o
trabalho com os multiletramentos, considerando a analise de multiplas linguagens e culturas em
géneros multissemidticos, como o video-minuto, a reportagem televisiva, os folhetos ou os
jingles. Nesse sentido, a adaptacéo do ciclo permite ao professor-pesquisador orientar sobre 0s
diversos modos que podem ser utilizados na producéo textual.

Por fim, sugiro ainda a possibilidade de um estudo que analise a leitura e producéo de

textos durante os anos finais do ensino fundamental, identificando o desenvolvimento do aluno

63 Enfase do documento
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ao longo desses anos enquanto realizam atividades baseadas nas etapas do ciclo de
aprendizagem. O trabalho com o0s géneros textuais na perspectiva da Pedagogia de Géneros ao
longo dos anos finais possibilitara um mapeamento das habilidades e competéncias
desenvolvidas pelos alunos no decorrer do periodo analisado, possibilitando assim um
panorama mais completo da implementagdo da BNCC no curriculo escolar.

Além de nortear pesquisas futuras, espero que este trabalho possa servir como
orientador para professores de lingua materna que desejam repensar sua pratica pedagdgica,
com o objetivo de possibilitar aos alunos o desenvolvimento de habilidades apontadas pela
BNCC. Esta pesquisa configura-se como uma tentativa de aproximacao entre teoria e pratica,
numa tentativa, primeiramente, de esclarecer 0s pressupostos da teoria sociossemiotica da
linguagem e sua aplicabilidade em sala de aula e, em segundo lugar, traduzir a BNCC de lingua
portuguesa, apresentando sugestdes de atividades, para que professores possam preparar suas
aulas levando em consideracao os objetivos apontados no documento.

Finalmente, este estudo aponta-se como uma possibilidade para os profissionais que
elaboram materiais didaticos. Sabemos que, atualmente, a producdo de material didatico para o
ensino de lingua materna deve contemplar as habilidades apontadas pela BNCC, e as aulas
elaboradas por esta pesquisa servem como um exemplo de trabalho com géneros textuais,
considerando o ciclo de aprendizagem da pedagogia de géneros da Escola de Sidney. A
elaboracdo de material didatico utilizando as etapas do ciclo de aprendizagem adaptado
possibilitard ao professor diferentes formas de trabalhar os géneros textuais em sala,
desenvolvendo habilidades apontadas pela BNCC.

Trago, neste estudo, minha visdo de professora-pesquisadora, logo, a proposta aplicada
e as analises realizadas sdo permeadas por meu fazer académico e profissional. Segundo
Bortoni-Ricardo (2008, p. 46), “o professor pesquisador ndo se v€ apenas como um usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propBe também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua pratica”. Nesse
sentido, me posiciono como professora ao reconhecer o0s contextos educacionais vigentes e ao
estar em sala de aula, no dia a dia, lidando de diversas formas com o ensino de lingua
portuguesa, buscando maneiras de ampliar a capacidade do meu aluno em ler, interpretar e
produzir diferentes géneros textuais. Como professora, reconheco a imposi¢do governamental
para a elaboracdo de curriculos baseados nos pressupostos da BNCC e reconhego na pratica as
diferentes dificuldades enfrentadas nas salas de aula para esta implementacdo, dentre elas os

processos de ensino e aprendizagem, o engajamento dos alunos, o material didatico muitas
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vezes inadequado a determinadas situacdes, a utilizagdo das tecnologias nesse processo ou
mesmo a simples replicagéo das habilidades nos documentos escolares sem a devida reflexao.

Ja como pesquisadora, apresento-me com o compromisso de refletir sobre minha
pratica pedagogica, buscando “reforcar e desenvolver aspectos positivos € superar as proprias
deficiéncias” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46). Como pesquisadora, busco responder
minhas inquietages enquanto professora para melhorar os processos de leitura e escrita dos
alunos, ampliando minha caminhada académica desde a graduacdo, especializacdo e mestrado,
consolidando algumas certezas agora neste trabalho de doutoramento. Meu papel como
pesquisadora permitiu que refletisse sobre a pratica pedagdgica implementada, refletindo sobre
as vantagens da utilizacdo da Pedagogia de Géneros e da GDV para a leitura e producéo textual.
Enquanto educadora e pesquisadora, reflito sobre minha propria pratica e como as teorias
estudadas podem ser efetivas dentro da sala de aula.

Este estudo é o reflexo do meu percurso académico ao ampliar minha pesquisa de
mestrado, que buscou compreender como os professores de portugués utilizavam as tecnologias
dentro de sala de aula para o ensino de lingua materna em Divinopolis - MG. Agora, apresento
uma possibilidade de utilizacao dessa tecnologia para leitura e producéo de textos, pensando na
competéncia apontada pela BNCC e na teoria sociossemidtica e seus desdobramentos. Por fim,
esta pesquisa reforca a necessidade de repensar o ensino de lingua materna, com o objetivo de
permitir que o aluno compreenda que o texto € fruto de uma préatica de linguagem, inserido em
diferentes contextos de situacdo e de cultura, levando-o a ampliar os processos de leitura,
compreensdo e producdo de significados, desenvolvendo assim novos e multiletramentos.

Por fim, encerro minha tese retomando o trecho de Kress (2012), reproduzido na
epigrafe do capitulo de introducdo, a fim de retifica-la. Iniciei este estudo com o mesmo
pensamento do autor de que “tudo indica que, de inimeras maneiras, estamos em alto-mar, sem
mapas ou remos ou com mapas antigos e remos que perderam a serventia” (KRESS, 2012, p.
148). Inicialmente, este sentimento de desorientacdo permeava minha pratica pedagogica
quando refletia sobre a execugdo de um curriculo que engloba as habilidades de competéncias
da BNCC. Todavia, ao final deste estudo, retifico a fala do autor, reiterando que o ensino de
lingua materna é um mar bravio e revolto, por isso devemos identificar com quais mapas e com
quais remos faremos a travessia. Ndo mais estamos sem mapas ou remos, pois a teoria aqui
apresentada configurou-se como eficaz no ensino de lingua materna e, mesmo 0s mapas e remos
antigos podem ser renovados, por meio do ciclo de aprendizagem. Portanto, a proposta aqui
realizada apresenta-se como uma bussola, que nos permite traduzir os mapas e escolher 0s

remos adequados para o ensino de lingua portuguesa.
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APENDICES
APENDICE 1
ROTEIRO PARA PRODUCAO DA FOTORREPORTAGEM INICIAL

Esta atividade sera dedicada a selecdo e producdo de uma fotorreportagem. A tarefa consiste em
selecionar ou produzir no minimo 4 imagens para compor uma fotorreportagem. Cada imagem devera
conter um pequeno texto ou legenda para acompanhar a foto. O tema deve ser: O LUGAR ONDE VIVO
Olhe para o bairro onde vocé vive, identifique os pontos positivos e negativos do seu bairro. Vocé pode
escolher um tema mais amplo, como “MEU BAIRRO”, ou restringir um pouco o tema como
“PRINCIPAIS PROBLEMAS DO MEU BAIRRO” ou “LUGARES INTERESSANTES NO LUGAR
ONDE MORO”.
Antes de produzir seu texto, veja a fotorreportagem “A cidade cantada”, publicada pelo jornal El pais,
disponivel no link abaixo:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/01/25/album/1548371078_886424.html#foto_gal 4
Para produzir suas imagens, pense:
1.Que imagens retratam melhor meu bairro?
2.Qual mensagem vocé quer comunicar para o seu leitor/espectador? Quer apresentar 0s pontos positivos
ou 0s pontos negativos?
3. Quais elementos sdo significativos para compor sua imagem do lugar onde vocé vive?
Em seguida, compartilhe as imagens produzidas com toda a turma e discuta com seu professor e seus

colegas como é o bairro em que vocé mora 53



262

APENDICE 2
TEXTOS

Reportagem Impressa: “Mil dias apo6s desastre, perseveranca marca agdo dos bombeiros em
Brumadinho”. Estado de Minas. Débora Lima — 21 de outubro de 2021. Disponivel em:
https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2021/10/21/interna_gerais,1315678/mil-dias-apos-desastre-
perseveranca-marca-acao-dos-bombeiros-em-brumadinho.shtml
Reportagem televisiva: “Rompimento da barragem da Vale em Brumadinho completa um ano”. Jornal
Nacional. 25 de janeiro de 2020. Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/8266686/
Fotorreportagem: “O medo de uma cidade sob o risco de mais um ‘tsunami’ de lama”. Beatriz Juca e
Douglas Magno — 26 de maio de 2019. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/25/album/1558812631_611002.html#foto_gal_1
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APENDICE 3
DEBATE ORAL - LEITURA DE REPORTAGENS E FOTORREPORTAGENS
Reflita um pouco sobre as reportagens e fotorreportagem que vocé leu/assistiu:
1. A reportagem é um género da esfera jornalistica.
a) Quem escreveu as reportagens lidas?
b) O que justifica que, em geral, as reportagens tenham um nome e seus autores?
¢) Qual o tema dos trés textos apresentados?
d) Quais as principais semelhangas entre os trés textos? E as principais diferengas?
2. Observe o formato dos trés textos e suas midias:
a) Onde os textos foram publicados? Com qual finalidade?
b) Qual a linguagem usada em cada reportagem?
c) As imagens do texto trés compdem um texto?
d) Por que vocé acredita que houve mudanga no formato de um texto para outro?
e) O que o leitor precisa fazer para ler a fotorreportagem?
f) Observe o conjunto de imagens: 0 que vocé concluiu sobre a sele¢do delas? O que destacam?
g) Vocé acredita que qualquer evento ou acontecimento pode ser apresentado por meio de uma

fotorreportagem? Ha situagdes mais propicias para uma exposicao nesse género? 54
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APENDICE 4

FOTORREPORTAGENS
Fotorreportagem 1: Chapada dos veadeiros: um paraiso em busca da redencéo. 28 de setembro de 2021.
Disponivel em: https://alente.com.br/2021/09/28/chapada-dos-veadeiros-um-paraiso-em-busca-da-
redencao/
Fotorreportagem 2: Falta oxigénio e sobra Kit-Covid em MT. 22 de margo de 2021. Disponivel em:
https://alente.com.br/2021/03/22/falta-oxigenio-e-sobra-kit-covid-em-mt/
Fotorreportagem 3: Crise no Amapé: apagdo causa a0 menos 8 mortes em meio ao descaso das
autoridades. 28 de dezembro de 2020. Disponivel em: https://alente.com.br/2020/12/28/crise-no-amapa-
apagao-causa-ao-menos-8-mortes-em-meio-ao-descaso-das-autoridades/
Fotorreportagem 4: Criangas ocupam semaforos de Fortaleza neste 12 de outubro em meio a pandemia.
12 de outubro de 2021. Disponivel em:
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/fotorreportagem-criancas-ocupam-semaforos-de-

fortaleza-neste-12-de-outubro-em-meio-a-pandemia-1.3146942



APENDICE 5

ROTEIRO PARA LEITURA DE FOTORREPORTAGEM
1. Depois de lida, discuta com seus colegas do grupo:
a. Qual imagem mais chamou sua aten¢do na fotorreportagem?
b. Qual o critério para a ordem das imagens apresentadas?
¢. Como a reportagem apresenta um problema que acontece no Brasil?
d. Por que vocé acredita que o autor escolheu estas imagens e ndo outras?
e. Além da tematica central, qual outra temética apresentada pelas imagens?
f. Qual das imagens selecionadas mais representa uma situagéo préxima a vocé?
2. Veja uma das imagens apresentada na fotorreportagem:
a. Qual cenério essa imagem representa?
b. Nessa imagem hé pessoas? Quem sdo elas?
¢. Que outros elementos estdo representados na imagem escolhida?

d. Qual o elemento de destaque da imagem escolhida? Como vocé o identificou? 55
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APENDICE 6
ROTEIRO 1 - LEITURA DE IMAGEM

Neste primeiro roteiro, objetiva-se trabalhar com o aluno a metafuncao representacional (representagdo
do mundo e construcédo das experiéncias), como forma de construcéo de significados. O roteiro pode ser
oral ou escrito. Esclareca aos alunos que as imagens muitas vezes podem ser usadas como representacdo
da realidade e das experiéncias vividas pelas pessoas. Destaque que 0s elementos presentes nas imagens
sdo indicadores de acdo, poder, papéis e narrativas. Na imagem apresentada abaixo 0s personagens se
posicionam de acordo com seu papel social, Presidente da Republica, ao centro e em um nivel mais alto
gue os demais participantes, assim como suas agdes indicam as relagdes de poder.

Material didatico do aluno:

Veja uma das imagens da fotorreportagem Uma pandemia em 20 imagens”, disponivel em:

https://infograficos.oglobo.globo.com/sociedade/fotogaleria-um-ano-pandemia-coronavirus-

brasil.html

301.0712020

,Mau exemplo

Ra|mundo Nonato, no Piaui - Foto de Alan Santos /PR

LEGENDA: Ignorando as recomendacdes sanitarias de isolamento social, o presidente Jair Bolsonaro provocou
aglomeracéo ao cumprimentar apoiadores em Sdo Raimundo Nonato, no Piaui Foto de Alan Santos /PR

Qual detalhe mais te chamou atencéo na imagem acima?

Porque as pessoas estdo todas aglomeradas? O que elas estdo fazendo?

Quem é o personagem central da foto? O que ele esta fazendo?

Por que vocé acha que o personagem principal da imagem resolveu usar esse tipo de chapéu?
Identifique o papel de cada personagem.

Quiais os objetos e atitudes indicam a acdo dos personagens?

A imagem consegue explicar qual o “mau exemplo” que aparece como titulo da fotografia?

© N o g~ w D E

Qual histéria ela nos conta?


https://infograficos.oglobo.globo.com/sociedade/fotogaleria-um-ano-pandemia-coronavirus-brasil.html
https://infograficos.oglobo.globo.com/sociedade/fotogaleria-um-ano-pandemia-coronavirus-brasil.html
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APENDICE 7
ROTEIRO 2 - LEITURA DE IMAGEM
Neste segundo roteiro, objetiva-se trabalhar com o aluno a Metafuncdo Interacional (demanda,
perspectiva e enquadramento): O aluno deve reconhecer as interacBes entre 0s participantes (interagdo
entre os elementos da imagem e o espectador). O roteiro pode ser oral ou escrito. Esclareca aos alunos
gue os elementos das imagens podem interagir entre si e entre o espectador da imagem. Destaque que a
demanda, a perspectiva e o enquadramento presentes na imagem podem comunicar a¢fes, informacoes,
poder, proximidade/distanciamento e tipos de afinidades.
Material didatico do aluno:

Veja uma das imagens da fotorreportagem lida na aula anterior:

Aglomeracao no transporte

A aglomeracdo na estacdo do BRT Mato Alto, no Rio de Janeiro, escancarou a falta de fiscalizagdo para o cumprimento de medidas de distanciamento social - Foto de Hermes de
Paula / Agéncia O Globo

LEGENDA: A aglomeragéo na estacdo do BRT Mato Alto, no Rio de Janeiro, escancarou a falta de
fiscalizagcdo para o cumprimento de medidas de distanciamento social
Foto de Hermes de Paula / Agéncia O Globo
1. Quais sdo os participantes da imagem?
2. Qual personagem esta olhando para vocé? Os demais personagens estdo olhando para onde?
3. O que eles querem dizer através do olhar e das posicGes que estdo?
4. Quais personagens vocé sente mais proximo de vocé e com quais vocé mais se identifica?

5. O que a fisionomia dos participantes nos diz sobre eles?
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APENDICE 8

ROTEIRO 3 - LEITURA DE IMAGEM
Neste terceiro roteiro, objetiva-se trabalhar com o aluno a metafuncdo composicional (construcdo da
mensagem através da relacdo dos elementos presentes na imagem). O roteiro de leitura de imagens pode
ser de forma oral ou escrito. Destaque que a disposicdo espacial dos elementos da imagem contribui
para a relagdo entre os mesmos e para a producdo de sentidos. Tais elementos se organizam para
construir significados. Vale descartar as no¢fes de saliéncia, de moldura e do valor da informacéo
(dado/novo; ideal/real, centro e margem).
Material didatico do aluno:
Veja uma das imagens da fotorreportagem lida na aula anterior:

12/05/2020

O drama da UTI

Profissionais @a satide como a médica Roberta Lima relatam exaustao psicologica e fisica devido a dura rotina nos hospitais - Foto de Roberto Moreyra / Agéncia O Globo ‘.L

LEGENDA: Profissionais da saide como a médica Roberta Lima relatam exaustéo psicoldgica e fisica
devido a dura rotina nos hospitais.
Foto de Roberto Moreyra / Agéncia O Globo

. Quais os elementos que compdem a imagem?
. Qual elemento de maior destaque na imagem? E o menor? Justifique suas escolhas.
. Em qual ambiente essas pessoas estdo? Como vocé consegue perceber isso?

. Porque algumas pessoas que aparecem na imagem estdo de costas?

. Por que os personagens que estdo ao fundo da imagem estdo desfocados?

1
2
3
4
5. Como os elementos presentes interagem entre si para compor a informagdo?
6
7. Qual a mensagem que a imagem nos passa?

8

. Como essa imagem relaciona-se com a realidade da pandemia?
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APENDICE 9
ORIENTACAO PARA PRODUCAO COLETIVA DE FOTORREPORTAGEM
Para planejar sua fotorreportagem, considere as orientacdes a segulir:
1. Em grupo, selecione o tema sobre o qual sera sua fotorreportagem.
2. Definam um publico alvo da sua fotorreportagem.
3. Consultem matérias jornalisticas que falem sobre o tema escolhido.
4. Definam gquantas imagens comporao a fotorreportagem.
5. Analisem o material lido e pensem em quais imagens melhor retratariam o tema escolhido.
6. Prepare um roteiro com a indicacdo da sequéncia de imagens que poderdo compor sua
fotorreportagem.
Agora é hora de produzir:
1. Escolha/Tire as fotos que comporéo a fotorreportagem.
2. Caso necessario, edite as imagens escolhidas.
3. Organize as imagens na sequéncia definida pelo grupo.
4. Elabore legendas e/ou pequenos textos que compordo cada imagem.
5. Escolha um titulo adequado para a fotorreportagem.
Para a producéo das imagens da fotorreportagem, atente-se para suas escolhas:
demanda: como os elementos irdo interagir com o leitor/espectador?
engquadramento: quais elementos estardo mais préximos (indicando proximidade) ou mais longe
(indicando distanciamento) do leitor/espectador?
perspectiva: como o cenario sera retratado (completo ou em partes)? Havera algum elemento de
destaque, que chamaré mais atencdo do leitor/espectador? Qual angulo vocé tirara a foto (de baixo para

cima, na horizontal)?
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APENDICE 10
ORIENTACAO PARA PRODUCAO INDIVIDUAL DE FOTORREPORTAGEM
Objetivo da atividade: Propiciar ao aluno a producéo de uma fotorreportagem sobre um tema escolhido
por ele, a fim de que perceba suas escolhas na hora de produzir sua prépria imagem. Durante a producéo
da imagem, a escolha dos elementos a serem utilizados, parte primeiramente do que desejamos
comunicar ao outro.
Para planejar sua fotorreportagem, considere as orientagdes a segulir:
1. Selecione o tema sobre o qual sera sua fotorreportagem.
2. Definam um publico alvo da sua fotorreportagem.
3. Consultem matérias jornalisticas que falem sobre o tema escolhido.
4. Definam guantas imagens comporao a fotorreportagem.
5. Prepare um roteiro com a indicagdo da sequéncia de imagens que poderdo compor sua
fotorreportagem.
Agora é hora de produzir:
1. Escolha/Tire as fotos que comporao a fotorreportagem.
2. Caso necessario, edite as imagens escolhidas.
3. Organize as imagens na sequéncia definida.
4. Elabore legendas e/ou pequenos textos que compordo cada imagem.
5. Escolha um titulo adequado para a fotorreportagem.
Para a producéo das imagens da fotorreportagem, atente-se para suas escolhas:
demanda: como os elementos irdo interagir com o leitor/espectador?
engquadramento: quais elementos estardo mais préximos (indicando proximidade) ou mais longe
(indicando distanciamento) do leitor/espectador?
perspectiva: como o cenario sera retratado (completo ou em partes)? Havera algum elemento de
destaque, que chamara mais atencédo do leitor/espectador? Qual angulo vocé tirara a foto (de baixo para

cima, na horizontal)?



271

APENDICE 11
TERMO DE ANUENCIA

Eu, (diretor escolar), na qualidade de responsavel pela

(unidade de ensino), autorizo a realizacdo da pesquisa
intitulada PEDAGOGIA DE GENEROS E A GRAMATICA DO DESIGN VISUAL NA PROPOSTA
DELEITURA E PRODUCAO DE GENEROS a ser conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora
SUZANNE SILVA RODRIGUES DE MORAIS, e declaro, que esta Instituicdo apresenta infragstrutura

necessaria a realizacdo da referida pesquisa. Esta autorizagdo s é valida no caso de haver um parecer
favoravel de um Comité de Etica em Pesquisa credenciado 8 CONEP.

DIVINOPOLIS, 22 de julho de 2022.

Assinatura e carimbo
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APENDICE 12
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Projeto CAAE: , aprovado pelo Sistema CEP/CONEP,em _ de  de20 .
Prezado(a) , responsavel legal
pelo/pela aluno/aluno , matriculado no
90 ano (turma) do Ensino Fundamental da Escola

Seu/sua dependente esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: PEDAGOGIA DE
GENEROS E A GRAMATICA DO DESIGN VISUAL NA PROPOSTA DE LEITURA E
PRODUCAO DE GENEROS. Este convite se deve ao fato dele ser ALUNO/A DO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA ESTADUAL LAURO EPIFANIO/REDE DE ENSINO
APOGEU, em Divin6polis-MG. o que seria muito Util para 0 andamento da pesquisa que seré realizada
nas escolas.

A pesquisadora responsavel pela pesquisa é a professora de Lingua Portuguesa da turma, Suzanne Silva
Rodrigues de Morais, RG MG 16.342.650, Doutoranda em Estudos de Linguagens no Centro Federal
de Educacédo Tecnoldgica— CEFET-MG. A pesquisa refere-se a elaboracdo e aplicagcdo de uma proposta
de ensino de leitura e producdo do género fotorreportagem na perspectiva da Pedagogia de Géneros
associada a Gramatica do Design Visual, a fim de verificar como tais teorias contribuem para que 0s
estudantes desenvolvam a competéncia especifica n® 10 de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esta pesquisa objetiva investigar como a Pedagogia de
Géneros, associada a Gramatica do Design Visual contribui para o ensino de Lingua Portuguesa nas
praticas pedagogicas de leitura e producdo do género fotorreportagem com vistas ao desenvolvimento
da Competéncia Especifica n°® 10 de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental da Base Nacional
Comum Curricular, ou seja, verificar se, com a metodologia aplicada, os alunos conseguirdo alcancgar as
competéncias necessarias de leitura e producéo do género fotorreportagem.

Tal pesquisa justifica-se por configurar-se como uma proposta de trabalho concreta de ordem pragmatica
que sirva de referéncia para os sujeitos envolvidos no processo educativo como professores, autores de
materiais didaticos, pedagogos, delineadores de curriculos e politicas de ensino nas diferentes redes de
ensino, desenvolvedores de propostas didaticas, entre outros, repensem suas praticas, visto que a Base
Nacional da énfase maior que outros documentos oficiais a presenca de praticas de linguagem permeadas
pelas tecnologias digitais de comunicacdo no trabalho com o género textual digital que considera as
diversas semioses em sua constituicao.

1. Participacéo dos/das alunos/alunas: Estdo previstas as seguintes formas/etapas de participacdo por
parte dos alunos/participantes na investigacdo que correspondem a etapas de coleta/geracao de dados da
pesquisa: a) Elaboracdo de fotorreportagem; b) Participacdo da aplicacdo da proposta de ensino; b)

Grupo Focal (gravada em audio/video), detalhadamente descritas abaixo.
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A participacdo dos alunos/alunas para coleta de dados ocorrera durante trés partes da pesquisa. Todas
as atividades propostas aos alunos serao realizadas em sala de aula, durante as aulas de lingua portuguesa
no turno e na turma em que ele/ela frequenta, totalizando 12 horas/aulas para realizacdo da proposta de
ensino, mais 1 hora/aula para realizacdo do grupo focal. As atividades realizadas serao:

a) Elaboracdo de fotorreportagem: realizada em sala de aula, na qual os alunos deverdo produzir uma
fotorreportagem sobre o lugar onde vivem. Duragdo de uma hora/aula;

b) Participacdo na aplicacdo da proposta de ensino: participacdo nas atividades propostas para a leitura
e producdo do género fotorreportagem, totalizando 11 horas/aulas;

¢) Participacdo de um grupo focal: a participacdo no grupo focal tem como objetivo refletir sobre o
trabalho realizado na turma. Este sera realizado durante a aula de biblioteca da turma, pois enquanto o/a
aluno/aluna participa do grupo focal, os demais estardo na biblioteca. O grupo focal serd gravado em
audio, para posteriormente ser transcrito, a fim de garantir que a discussao realizada durante o grupo
focal ndo se perca. Destaca-se, porém, que ndo seré divulgado na tese e nem em trabalhos oriundos da
pesquisa a voz dos alunos, garantindo o sigilo das falas.

Os dados obtidos por meio da produgéo das fotorreportagens e do grupo focal serdo transcritos e/ou
digitalizados e ficardo sob tutela do pesquisador, os quais serdo armazenados de forma digital, em
pendrive. Todas as formas de participa¢do acima descritas serdo voluntarias e o/a aluno/aluno podera se
retirar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhum 6nus. Quanto a producdo do material, o/a
aluno/aluna ndo sera identificado quando o material de seu registro for utilizado com propésitos de
publicacéo cientifica ou educativa, garantindo o sigilo e o resguardo das informagdes dadas. Em hipotese
alguma, ndo haverd identificagdo de quaisquer dos informantes da pesquisa na divulgacdo de seus
resultados. O sigilo serd garantido por meio de escolha de nomes ficticios para representar os/as
alunos/alunas.

2. Potenciais riscos e beneficios: a pesquisadora esta atenta aos potenciais riscos que a pesquisa possa
acarretar aos participantes em decorréncia dos seus procedimentos e, por isso, adotard medidas de
precaucdo e protecdo, a fim de evitar danos ou atenuar o0s seus efeitos. Os riscos previstos na realizagdo
da pesquisa sao de nivel minimo e referem-se a:

a) Invasdo de privacidade — ao realizar as atividades sobre “O lugar onde vivo”.

b) Cansaco ao realizar as atividades propostas.

¢) Desconforto, caso ndo consiga responder alguma das atividades propostas.

d) Constrangimento, caso tenha dificuldades de falar em publico ou ndo conseguir responder a alguma
atividade proposta.

e) Divulgacéo de dados confidenciais.

Para mitigar os riscos acima apresentados, as medidas de precaucdo e protecdo dos/das estudantes serdo:
a) Escolher temas neutros para a realizagéo das fotorreportagens;

b) Minimizar desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questdes

constrangedoras;
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¢) Garantir a confidencialidade dos dados por meio de nomes ficticios bem como utilizacdo de tarjas em
fotos em que apareca a imagem do/da aluno/aluna.

d) Garantir a ndo violacéo e a integridade dos documentos (danos fisicos, cépias, rasuras).

e) Assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacéo,
garantindo a ndo utilizacdo das informacBes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive
em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico — financeiro.

Quanto aos possiveis beneficios, a pesquisa podera possibilitar ao aluno/aluna a facilidade de
compreensdo do conteudo estudado, bem como o desenvolvimento de habilidades e competéncias da
Base Nacional Comum Curricular.

Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacao brasileira, o participante é portador de
diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da privacidade, mesmo ap6s o
término ou interrupcdo da pesquisa. Assim, Ihe é garantido:

— A observancia das praticas determinadas pela legislagdo aplicavel, incluindo as Resolugdes 466 (e,
em especial, seu item 1V.3) e 510 do Conselho Nacional de Salde, que disciplinam a ética em pesquisa
e este Termo;

— A plena liberdade para decidir sobre sua participagdo sem prejuizo ou represalia alguma, de qualquer
natureza;

— A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo ou
represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, 0s dados colhidos de sua participacdo até o
momento da retirada do consentimento serdo descartados a menos gque vocé autorize explicitamente o
contrario;

— O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou interrupcao da
pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessario, sempre que requerido e
relacionado a sua participacdo na pesquisa, mediante solicitagdo ao pesquisador responsavel;

— O acesso aos resultados da pesquisa;

— O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participacdo na pesquisa (por exemplo, custo de
locomocgédo até o local combinado para a entrevista), inclusive de eventual acompanhante, mediante
solicitacdo ao pesquisador responsavel;

— A indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

— O acesso a este Termo. Este documento ¢ rubricado e assinado por vocé e por um pesquisador da
equipe de pesquisa, em duas vias, sendo que uma via ficara em sua propriedade. Se perder a sua via,

podera ainda solicitar uma copia do documento ao pesquisador responsavel.

Qualquer davida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua participacdo ou apds o
encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa — pode ser dirigida ao pesquisador, por e-mail
suzannesrmorais@gmail.com, telefone (37) 98409-6768, pessoalmente ou via postal para Rua

Diamante, 71. B. S&o Jodo de Deus | — Divinopolis — MG.
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Se preferir, ou em caso de reclamacdo ou denlncia de descumprimento de qualquer aspecto ético
relacionado a pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro Federal
de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), vinculado 8 CONEP (Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que tém a atribuicéo legal de defender os direitos e interesses
dos participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento
das pesquisas dentro dos padrbes éticos. Vocé podera acessar a pagina do CEP, disponivel
em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-lo pelo enderego: Av. Amazonas, n° 5855 - Campus
Gameleira; E-mail:dppg-cep@cefetmg.br; Telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no
horério de atendimento ao publico: as tercas-feiras das 12h as 16h e as quintas-feiras das 12h as 16h.
Se optar por permitir que o seu dependente legal participe da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as
paginas deste Termo, identifique-se e assine a declaragdo a seguir, que também deve ser rubricada e
assinada pelo pesquisador.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,  responsavel

legal pelo aluno/aluna , declaro que permito que
ele/ela participe da pesquisa intitulada: PEDAGOGIA DE GENEROS E A GRAMATICA DO
DESIGN VISUAL NA PROPOSTA DE LEITURA E PRODUCAO DE GENEROS.

Assinatura do responsavel legal pelo participante da pesquisa:

Responsavel 1:

Responsavel 2:

Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, de de 20

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, endereco postal, no espago

a sequir:
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APRENDICE 13
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Projeto CAAE: , aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em de

de20 .

Prezado(a) aluno(a) , matriculado
no 9° ano (turma) do  Ensino  Fundamental da  Escola

Querido/Querida aluno/aluna, vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada:
PEDAGOGIA DE GENEROS E A GRAMATICA DO DESIGN VISUAL NA PROPOSTA DE
LEITURA E PRODUCAO DE GENEROS, o que seria muito Util para 0 andamento da pesquisa que
sera realizada nas escolas. Poderdo participar da pesquisa alunos regularmente matriculados no 9° ano
do Ensino Fundamental das escolas: ESCOLA ESTADUAL LAURO apogeu e REDE DE ENSINO
APOGEU — UNIDADE DIVINOPOLIS.

Eu, como professora de Lingua Portuguesa da turma, sou a pesquisadora responsavel: Suzanne Silva
Rodrigues de Morais, RG MG 16.342.650, Doutoranda em Estudos de Linguagens no Centro Federal
de Educacédo Tecnologica— CEFET-MG. A pesquisa refere-se a elaboragao e aplicagdo de uma proposta
de ensino de leitura e producdo do género fotorreportagem na perspectiva da Pedagogia de Géneros
associada a Gramatica do Design Visual, a fim de verificar como tais teorias contribuem para que 0s
estudantes desenvolvam a competéncia especifica n® 10 de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esta pesquisa objetiva investigar como a Pedagogia de
Géneros, associada a Gramatica do Design Visual contribui para o ensino de Lingua Portuguesa nas
praticas pedagogicas de leitura e producdo do género fotorreportagem com vistas ao desenvolvimento
da Competéncia Especifica n® 10 de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental da Base Nacional
Comum Curricular, ou seja, verificar se, com a metodologia aplicada, os alunos conseguirdo alcangar as
competéncias necessarias de leitura e producdo do género fotorreportagem, ou seja, verificar se, por
meio de uma metodologia especifica, conseguiremos atingir uma das competéncias da BNCC.

Tal pesquisa justifica-se porque servira de referéncia para os sujeitos envolvidos no processo educativo
como professores, autores de materiais didaticos, pedagogos, delineadores de curriculos e politicas de
ensino nas diferentes redes de ensino, desenvolvedores de propostas didaticas, entre outros, repensem
suas praticas, visto que a Base Nacional da énfase maior que outros documentos oficiais a presenca de
praticas de linguagem permeadas pelas tecnologias digitais de comunicacdo no trabalho com o género
textual digital que considera as diversas semioses em sua constituigéo.

1. Participagdo dos/das alunos/alunas: VVocés poderdo participar da pesquisa por meio das seguintes
etapas que correspondem a etapas de coleta/geracdo de dados da pesquisa: a) Elaboracdo de
fotorreportagem; b) Participacdo da aplicacdo da proposta de ensino; b) Grupo Focal (gravada em

dudio/video), detalhadamente descritas abaixo.
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A participacdo de vocés para coleta de dados ocorrerd durante trés partes da pesquisa. Todas as
atividades propostas aos alunos serdo realizadas em sala de aula, durante as aulas de lingua portuguesa
no turno e na turma em que ele/ela frequenta, totalizando 12 horas/aulas para realizacdo da proposta de
ensino, mais 1 hora/aula para realizacdo do grupo focal. As atividades realizadas serao:

d) Elaboracdo de fotorreportagem: realizada em sala de aula, na qual os alunos deverdo produzir uma
fotorreportagem sobre o lugar onde vivem. Duragdo de uma hora/aula;

e) Participacdo na aplicacdo da proposta de ensino: participacdo nas atividades propostas para a leitura
e producdo do género fotorreportagem, totalizando 11 horas/aulas;

f) Participacdo de um grupo focal: a participagdo no grupo focal tem como objetivo refletir sobre o
trabalho realizado na turma. Este sera realizado durante a aula de biblioteca da turma, pois enquanto o/a
aluno/aluna participa do grupo focal, os demais estardo na biblioteca. O grupo focal serd gravado em
audio, para posteriormente ser transcrito, a fim de garantir que a discussao realizada durante o grupo
focal ndo se perca. Destaca-se, porém, que ndo sera divulgado na tese e nem em trabalhos oriundos da

pesquisa a voz dos alunos, garantindo o sigilo das falas.

Os dados obtidos por meio da producdo das fotorreportagens e do grupo focal serdo transcritos e/ou
digitalizados e ficardo sob tutela do pesquisador, os quais serdo armazenados de forma digital, em
pendrive. Todas as formas de participa¢do acima descritas serdo voluntarias e o/a aluno/aluno podera se
retirar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhum 6nus. Quanto a producdo do material, o/a
aluno/aluna ndo sera identificado quando o material de seu registro for utilizado com propoésitos de
publicacéo cientifica ou educativa, garantindo o sigilo e o resguardo das informagdes dadas. Em hipotese
alguma, ndo havera identificacdo de quaisquer dos informantes da pesquisa na divulgacdo de seus
resultados. O sigilo serd garantido por meio de escolha de nomes ficticios para representar os/as
alunos/alunas.

2. Potenciais riscos e beneficios: a pesquisadora esta atenta aos potenciais riscos que a pesquisa possa
acarretar aos participantes em decorréncia dos seus procedimentos e, por isso, adotara medidas de
precaucdo e protecgdo, a fim de evitar danos ou atenuar o0s seus efeitos. Os riscos previstos na realizagdo
da pesquisa sao de nivel minimo e referem-se a:

a) Invasdo de privacidade — ao realizar as atividades sobre “O lugar onde vivo”.

b) Cansaco ao realizar as atividades propostas.

c¢) Desconforto, caso ndo consiga responder alguma das atividades propostas.

d) Constrangimento, caso tenha dificuldades de falar em publico ou ndo conseguir responder a alguma
atividade proposta.

e) Divulgacdo de dados confidenciais.

Para mitigar os riscos acima apresentados, as medidas de precaucdo e protecdo dos/das estudantes ser&o:

a) Escolher temas neutros para a realizagéo das fotorreportagens;
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b) Minimizar desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questdes
constrangedoras;

¢) Garantir a confidencialidade dos dados por meio de nomes ficticios bem como utilizacdo de tarjas em
fotos em que apareca a imagem do/da aluno/aluna.

d) Garantir a ndo violacéo e a integridade dos documentos (danos fisicos, cépias, rasuras).

e) Assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacéo,
garantindo a ndo utilizacdo das informacBes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive
em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico — financeiro.

Quanto aos possiveis beneficios, a pesquisa podera possibilitar ao aluno/aluna a facilidade de
compreensdo do conteudo estudado, bem como o desenvolvimento de habilidades e competéncias da
Base Nacional Comum Curricular.

Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacao brasileira, o participante é portador de
diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da privacidade, mesmo ap6s o
término ou interrupcdo da pesquisa. Assim, Ihe é garantido:

— A observancia das praticas determinadas pela legislagdo aplicavel, incluindo as Resolugoes 466 (e,
em especial, seu item 1V.3) e 510 do Conselho Nacional de Salde, que disciplinam a ética em pesquisa

e este Termo;

— A plena liberdade para decidir sobre sua participacao sem prejuizo ou represalia alguma, de qualquer

natureza;

— A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo ou
represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, 0s dados colhidos de sua participacdo até o
momento da retirada do consentimento serdo descartados a menos que vocé autorize explicitamente o
contrario;

— O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou interrupgao da
pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessario, sempre que requerido e

relacionado a sua participacdo na pesquisa, mediante solicitagdo ao pesquisador responsavel;
— O acesso aos resultados da pesquisa;

— O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participacdo na pesquisa (por exemplo, custo de
locomocgédo até o local combinado para a entrevista), inclusive de eventual acompanhante, mediante
solicitacdo ao pesquisador responsavel;

— A indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

— O acesso a este Termo. Este documento ¢ rubricado e assinado por vocé e por um pesquisador da
equipe de pesquisa, em duas vias, sendo que uma via ficarad em sua propriedade. Se perder a sua via,

poderd ainda solicitar uma copia do documento ao pesquisador responsavel.
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Qualquer diavida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua participacdo ou apds o
encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa — pode ser dirigida ao pesquisador, por e-mail
suzannesrmorais@gmail.com, telefone (37) 98409-6768, pessoalmente ou via postal para Rua
Diamante, 71. B. Sdo Jodo de Deus | — Divindpolis — MG.

Se preferir, ou em caso de reclamacdo ou denlncia de descumprimento de qualquer aspecto ético
relacionado a pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro Federal
de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), vinculado a CONEP (Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que tém a atribuicéo legal de defender os direitos e interesses
dos participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento
das pesquisas dentro dos padrBes éticos. Vocé podera acessar a pagina do CEP, disponivel
em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-lo pelo endereco: Av. Amazonas, n° 5855 - Campus
Gameleira; E-mail:dppg-cep@cefetmg.br; Telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no
horério de atendimento ao publico: as tercas-feiras das 12h as 16h e as quintas-feiras das 12h as 16h.
Se optar por permitir que o seu dependente legal participe da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as
paginas deste Termo, identifique-se e assine a declaragdo a seguir, que também deve ser rubricada e
assinada pelo pesquisador.

ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , aluno/aluna do 9° ano

do Ensino Fundamental da Escola declaro que
aceito participar da pesquisa intitulada PEDAGOGIA DE GENEROS E A GRAMATICA DO
DESIGN VISUAL NA PROPOSTA DE LEITURA E PRODUCAO DE GENEROS.

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, de de 20

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, endereco postal, no espago

a sequir:




