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RESUMO: As metodologias de aprendizagem ativa no campo escolar sdo préticas, técnicas e
procedimentos que situam os alunos como protagonistas de sua aprendizagem, através de
atividades que contribuam para a aquisicao real e significativa do que € ensinado, dessa forma
desenvolvendo a criticidade. Nessa perspectiva, no contexto de aula de lingua inglesa do ensino
médio em escolas publicas brasileiras, tais metodologias se mostram bastante significativas.
Este trabalho de conclusdo de curso (TCC) objetivou investigar estratégias metodoldgicas
adequadas ao ensino de LI em escolas publicas do EM que contribuam para a aprendizagem
significativa. A metodologia da pesquisa realizada teve abordagem qualitativa; quanto aos
objetivos foi exploratoria e descritiva, sendo adotada como procedimento técnico a pesquisa
bibliografica em dois momentos distintos. No primeiro momento, foi realizado um resgate
historico da lingua inglesa em instituicdes publicas do Brasil desde o século XIX até os dias de
hoje, caracterizados os sujeitos do ensino médio atual, apresentado o conceito de inglés global,
de crencas que afetam de forma negativa o ensino de lingua inglesa na escola publica e algumas
metodologias de aprendizagem ativa que podem auxiliar o professor durante as aulas . No
segundo momento foram pesquisados e analisados quatro trabalhos de préaticas de salas de aulas
em redes de ensino publico em que o uso de metodologias de aprendizagem ativa contribuiu
para o processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Conclui-se que as metodologias
de aprendizagem ativa sdo ferramentas de grande utilidade quando bem aplicadas e nas aulas
de LI das escolas publicas brasileiras podem representar importante papel desde que encontrem

ambiente fisico e humano favoraveis.

Palavras-chave: Metodologias de aprendizagem ativa; Ensino Médio; Escolas publicas;

Lingua Inglesa.



ABSTRACT: Active learning methodologies in the school context are practices, techniques,
and procedures that position students as protagonists of their own learning through activities
that contribute to the real and meaningful acquisition of what is taught by teachers, this way
developing critical thinking. In this perspective, in the English language contexto, classes in
high schools in Brazilian state schools, such methodologies prove to be quite significant. This
course completion work (TCC) aimed to investigate methodological strategies suitable for
teaching a foreign language (L1) in state high schools that contribute to meaningful learning.
The research methodology adopted a qualitative method; regarding the objectives, it was
exploratory and descriptive, using bibliographic research as a technical procedure in two
distinct moments. In the first moment, a historical overview of the English language in public
institutions in Brazil from the 19" century to the present day was conducted, characterizing the
current high school people presenting the concept of global English, beliefs that negatively
affect the teaching of English in state schools, and some active learning methodologies that can
assist teachers during classes. In the second moment, four classroom practice works in public
education networks were researched and analyzed, where the use of active learning
methodologies contributed to the teaching and learning process of the English language. It is
concluded that active learning methodologies are highly useful tools when well applied, and in
the English language classes of Brazilian public schools, they can play an important role as long

as they find favorable physical places and human behavior.

Keyword: Active learning methodologies; High School; State schools; English language.



SUMARIO

1. PRIMEIRAS PALAVRAS ..o 8
2. POR UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA ..., 10
3.CAMINHOS DA PESQUISA ..o s 12

4.ENSINO DE LINGUA INGLESA EM INSTITUICOES PUBLICAS NO BRASIL ...15

5. O ENSINO MEDIO CONTEMPORANEQ ..ot 18
5.1 Atores que coNStroem 0 €NSINO METIO .......covierieieireieere e 20
6. CRENCAS QUE INFLUENCIAM NO ENSINO DE LINGUA INGLESA .............. 24
7. LINGUAS INGLESAS ......oooriiiriiniineieie sttt 27
8. EM BUSCA DA MUDANGCAS DE PARADIGMA ... 30
9. A LINGUA INGLESA EM SALA DE AULA .....ooioeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 37
10. PALAVRAS FINAIS: ALTERNATIVAS PARA AMUDANGCA .....ccooiiieeiiie i 60

REFERENGCIAS ..ocooeeeeeeeeee oo oo e e e e e e e e e e e e et et es et e er e e e e s e e es e e es e e s et e e er e e esae s enans 63



1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Minha trajetoria como professor de LI comegou em 1999, sempre trabalhando em
escolas da rede publica de Minas Gerais e desde entdo pude perceber varias mudancas em
relacdo a forma de ensinar o componente curricular, que naquele tempo ainda era chamado de
disciplina ou matéria escolar. A comecar pelos conteldos que privilegiavam o ensino de
gramatica e a aplicacao de varios exercicios repetitivos abordando um determinado assunto com
0 intuito da fixacdo de algumas regras que, a meu ver, nunca estavam em consonancia com a
realidade dos meus alunos.

Com o passar dos anos, pude perceber mudancas que, se por um lado deixavam a
questdo da gramatica mais flexivel, por outro continuavam néo se aproximando da realidade do
aluno, pois estes muitas vezes nao via no estudo da LI relevancia para sua vida, uma vez que a
maioria dos estudantes inicia o ensino fundamental com expectativa muito alta em relagéo a
aprender a falar uma nova lingua, mas com passar dos anos e a percepgao de pouca ou nenhuma
aprendizagem significativa no campo da fala faz com que desestimulem a continuar se
dedicando ao conteldo, relegando a aula de LI no EM a um segundo plano em relacdo aos
demais componentes.

Vale considerar a frustragdo vivida por professores da area, que ao perceberem o
desinteresse do aluno em suas aulas, ou sofrem muito e acabam se sentindo indteis em atingir
seu objetivo ou buscam de forma meio que heroica transformar suas aulas para que figuem mais
atrativas ao publico adolescente, que ja traz consigo varias questdes pessoais nas quais a escola
muitas vezes é a Ultima prioridade. Vivenciei as duas situagdes em momentos diferentes da
minha carreira.

Outra caracteristica em escolas publicas € que, em todas onde trabalhei néo
apresentavam infraestrutura adequada (laboratério de lingua, equipamento audiovisual,
internet) ao estudo de lingua estrangeira, sendo que muitas vezes eu precisava levar
equipamentos e materiais proprios (livros, revistas, fitas VHS, cds e dvds), fato confirmado na
pesquisa feita neste TCC.

Também observei o fato de as aulas de LI serem ministradas por professores sem
formacéo especifica na area, como por exemplo, professores formados apenas em LP ou artes
completando seus cargos com LI, ja que o contetdo atualmente dispde apenas de uma aula
semanal no EM, fato que o torna mais um apéndice dentro da grade curricular, sobretudo nas

escolas de pequeno porte.



Durante anos pude observar que as aulas que melhor fluiram foram aquelas nas quais
os alunos de fato “punham a mao na massa”, preparando aulas, apresentacdes, materiais e
projetos. Aulas que envolviam musicas, cenas de filmes ou séries, ou aquelas nas quais o estudo
da conversacao era o foco sempre foram as mais exitosas.

Dessa forma, no decorrer da especializacdo em Ciéncias Humanas e Linguagens, as
metodologias de aprendizagem ativa se apresentaram como uma forte aliada para minhas aulas
de LI, chamando minha atencdo desde o inicio do curso, pois teorizavam aquilo que de certa
forma ja via ocorrer na minha pratica pedagogica, mas de uma forma apenas intuitiva.

Saber que existiam autores que estudavam praticas como a aprendizagem baseada em
projetos e em problemas, a encenagdo, a instrucdo por pares, a sala de aula invertida e a
gamificacdo fez com que uma luz apresentasse em um tdnel que naquele momento se mostrava
ainda bem longe de seu final, trazendo nova perspectiva a minha préatica, agora ndo apenas
intuitivamente, mas relacionada a embasamento cientifico, o que fez grande diferenca.

Em relacdo as experiéncias relatadas neste TCC, todas as quatro tém em comum a
insatisfacdo inicial dos professores e alunos do EM em relacdo as aulas, ratificam a forca do
trabalho coletivo no desenvolvimento de uma aula mais participativa, comprovam a influéncia
do inglés no nosso dia a dia bem como o poder da musica como aliada do professor de L1. Além
disso, todas elas buscam entender o pensamento do aluno através de questionarios aplicados
antes ou apos a realizagdo das atividades.

Esses fatores foram mostrados de forma recorrente no percurso deste TCC, tanto na
revisao bibliogréafica quanto no mapeamento de experiéncias com o uso de metodologias de
aprendizagem ativa em sala de aula. Muitos outros relatos de vivéncias em sala de aula
poderiam ter sido inseridos neste documento demonstrando 0 mesmo propdésito, uma vez que
durante a escrita do TCC, varias outras experiéncias apareceram nas bases pesquisadas e outras
tantas sdo de meu conhecimento pessoal, relatadas por colegas de profissdo, mas que
infelizmente ndo foram inseridas em projetos de pesquisa ou teses de doutorados, muitas vezes
por falta de oportunidade. Porém, a selecdo buscou mostrar de forma sucinta e objetiva, aquilo
que professores de LI de escola publica sentem em algum momento de sua carreira: a vontade
de fazer diferenca na vida de seu aluno, mesmo que as circunstancias possam n&o ser as mais
favoraveis.

Baseado em tudo isso, posso dizer que, sem duvidas, hoje me sinto muito mais
preparado para continuar trabalhando com alternativas que tornem minha aula mais dinamica,

produtiva; mais leve e satisfatdria para mim e para meus alunos.
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2 POR UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Desde o inicio da sua implementacgdo, no seculo XIX, o ensino de Lingua Inglesa (LI)
no Brasil tem sido desafiador, ndo conseguindo atingir de forma significativa seus objetivos,
sejam eles de comunicacdo, de profissionalizacdo ou de inclusdo cidadd. Tal afirmacdo é
reforcada em documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua

Inglesa que relatam:

Somente uma pequena parcela da populacdo tem a oportunidade de usar linguas
estrangeiras como instrumento de comunicacdo oral, dentro ou fora do pais. (...) as
condicbes na sala de aula da maioria das escolas brasileiras (carga horaria
reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da
maioria dos professores, material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.) podem
inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas (Brasil, 1998, p. 20).

No Ensino Médio (EM) das escolas publicas brasileiras, alvo deste estudo, soma-se ao
desafio de alcancar os objetivos de aprendizagem a falta de interesse dos alunos, uma vez que
estes ndo veem utilidade pratica de muitos contetdos estudados, incluindo o estudo de lingua
estrangeira (LE); assim como muitos alunos a consideram distante do contexto real de suas
vidas. Corroboram para essa afirmacéo os estudos do socidlogo Simon Schwartzman (2010) ao
caracterizar como causas do abandono escolar no EM a composicdo curricular marcada pelo
acumulo de matérias e a sobrecarga de contetdo, contribuindo para o desinteresse do aluno em
estudar, além do fato de muitos chegarem neste nivel sem os conhecimentos prévios que
deveriam ter sido adquiridos anteriormente e aqueles que o concluem saem com pouco

conhecimento.

(...) O curriculo é extremamente carregado, com cerca de 14 disciplinas ou matérias
obrigatdrias. (...) Como muitos jovens chegam ao ensino médio com deficiéncias de
formacdo vindas da educacdo basica, um grande nimero de pessoas ndo consegue
completé-lo e, dos que completam, uma grande maioria ndo atinge os conhecimentos
minimos  considerados indispensaveis para este nivel de formacéo
(Schwartzman,2010, p.1-2).

Como falar de educacdo de LE de qualidade em um ambiente no qual o aluno ja chega
sobrecarregado de matérias e a0 mesmo tempo sem base sélida para estar naquele nivel?
Além dessa realidade, quando se trata do estudo de LE no EM, existem crencgas que se
cristalizaram no meio escolar. Professores de escolas publicas consideram que estudar inglés é
muito dificil ou que seus alunos nunca véo viajar para fora do pais, conforme aponta pesquisa

feita com professoras de uma escola publica no Ceara:

Entre os comentarios ou frases mais comuns que se referem ao ensino aprendizagem
de LE (inglés), mais especificamente & aprendizagem dos alunos e aos préprios
alunos, podemos citar: “eles ndo aprendem nem portugués, quanto mais inglés”;
“inglés € pra rico e nao pra pobre”, “para qué aprender inglés se eles ndo vao viajar
para fora do pais?”, “coitadinhos, sdo muito deficientes!” (Miranda, 2005 p.13)
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Muitas dessas frases comecam a fazer parte do repertério dos proprios alunos, criando
obstaculos para que haja aprendizagem, pois o0 aluno passa a acreditar de fato na incompeténcia
da escola e de sua propria incapacidade de aprender LI (Miranda 2005).

As dificuldades sociais caracteristicas do aluno do EM da rede publica em relacdo a
escola, como por exemplo, a necessidade de trabalhar, as diferencas sociais (Bourdieu, 1988)
além da gravidez precoce e falta de apoio da familia sdo fatores que também contribuem para
0 baixo rendimento no EM e das aulas de LI. Em um contexto mais recente, a pandemia da
COVID-19, que afetou diferentes areas, impactou o contexto escolar, aumentando essas
dificuldades, sobretudo para o jovem mais vulneravel socialmente.

Considerando tal realidade, tornam-se relevantes pesquisas que busquem alternativas
para que o ensino de LI atenda as necessidades tanto de alunos quanto de professores. Parte-se
do pressuposto de que, a partir da utilizacdo de préaticas de sala de aula aplicaveis, apesar do
contexto descrito anteriormente, e que tornem o momento da aula de LI mais prazeroso e
significativo para ambos os lados, seja possivel desconstruir algumas crencgas limitantes com
vistas a busca de uma aprendizagem mais significativa. Neste cenario, emerge o conceito das
metodologias de aprendizagem ativa que sdo aquelas que colocam o aluno no centro do
processo de ensino e aprendizagem. Em contraposicdo a métodos considerados tradicionais,
nos quais o professor € a figura central transmitindo informacdes, o aluno é o protagonista de
sua aprendizagem, em propostas que promovem a constru¢cdo do conhecimento de forma
interdisciplinar e contextualizada.

Destaca-se ainda a motivacdo pessoal para o desenvolvimento da pesquisa uma vez que
o0 autor ¢ professor da rede publica do estado de Minas Gerais desde o0 ano de 1999, lecionando
durante todo o tempo o componente curricular LI, tendo passado por véarias escolas e cidades
diferentes, percebendo em todas elas as caracteristicas mencionadas. A partir de tais
argumentacdes, indaga-se quais estratégias metodoldgicas podem ser utilizadas para promover
a aprendizagem significativa no ensino de LI em escolas publicas de EM brasileiro?

Portanto, o objetivo geral desta pesquisa foi investigar estratégias metodologicas adequadas
ao ensino de LI em escolas publicas do EM que contribuam para a aprendizagem significativa.
Para tal buscou-se: tragar um panorama histérico do ensino de LI no Brasil, pesquisar quem séo
0s sujeitos - professores e alunos - do EM na atualidade, descrever estratégias de aprendizagem
ativa e, por fim, mapear trabalhos cientificos em que a aplicacdo de metodologias diferenciadas
contribuiram para uma aprendizagem significativa no Ensino da LI, discutindo a adequacao do

uso dessas metodologias no EM das escolas publicas brasileiras.
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3. CAMINHOS DA PESQUISA

Segundo Freire“...ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para sua propria producgdo ou a sua construcao” (Freire, 2003, p. 12), ou seja, € preciso que haja
uma interacdo dialdgica entre docente e discente para que a verdadeira educacao possa de fato
existir e somente dessa maneira nos tornamos sujeitos da nossa propria historia.

Dentro dessa dindmica é que as metodologias de aprendizagem ativa centram o processo
de aprendizagem no aluno e ajudam o professor do EM desenvolver de forma mais significativa
e leve o seu trabalho, levando em consideragdo que agora o aluno ndo € somente um receptor
passivo de tudo aquilo que ele, professor, leva para a sala de aula, mas sim alguém que interage
com a dinamica do processo de aprendizagem inclusive escolhendo o que e como estudar
(Pereira, 2012 ).

Para que a pratica de metodologias de aprendizagem ativa dentro das salas de aulas
aconteca de forma eficaz é importante que haja uma reestruturacéo destas salas tanto no quesito
didatico quanto no tecnoldgico. Por outro lado, “esta ficando claro que o foco ndo deve estar na
tecnologia em si, mas no fato de as TDIC terem criado novas possibilidades de expresséo e de
comunicacgdo, que podem contribuir para o desenvolvimento de novas abordagens pedagdgicas”
(Bacich e Moran, 2018 p.77).

Neste contexto, a metodologia do presente TCC teve abordagem qualitativa; quanto aos
objetivos foi exploratoria e descritiva, sendo adotada como procedimento técnico a pesquisa
bibliografica em dois momentos distintos: no primeiro momento, foi estudada a bibliografia
referente ao tema, pesquisando teorias, orientacGes, graficos, por meio de artigos académicos,
livros, revistas, legislacdes, sites, publicacdes em jornais e revistas em formato online que
tratam do tema educacgdo. Esse momento teve por objetivo, além do conhecimento do tema, a
realizacdo da conexdo da teoria a pratica em sala de aula. De acordo com Gil, “a principal
vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de
uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”
(Gil, 2008 p.69).

Apos a pesquisa bibliografica que envolveu o historico do ensino de LI no Brasil, os
agentes do EM da escola publica, o conceito de inglés global, de metodologias de aprendizagem
ativa e o atual cenario do ensino de LI no EM da rede publica, no segundo momento, foram
pesquisadas experiéncias exitosas que usaram metodologias de aprendizagem ativa dentro

desse contexto.



13

Essa segunda parte da pesquisa partiu da premissa de que € possivel a utilizacdo de
metodologias de aprendizagem ativa no ensino de LI em escolas publicas brasileiras, tendo por
objetivo mapear trabalhos cientificos demonstrando como foi possivel utilizar tais
metodologias em salas de redes publicas distintas (federal, estadual e municipal). Os
documentos selecionados foram analisados através da anélise de conteudo (Bardin, 2016).

Foi feito um mapeamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD) usando os seguintes descritores: metodologias ativas, ensino médio, lingua inglesa e
escola publica. Obteve-se um retorno de 85 trabalhos. Aplicou-se um recorte temporal no
intervalo entre 2015 e 2025, o que reduziu para 75 trabalhos. Ao analisar os documentos que
apresentavam no minimo dois dos descritores agrupados em seus titulos, o nimero encontrado
foi de 27 trabalhos. Apds a analise com leitura flutuante de todos os titulos e resumos dos
documentos restantes, foram selecionados quatro trabalhos pertinentes ao tema, levando em
consideragcdo que 0s mesmos deveriam apresentar pelo menos uma metodologia de
aprendizagem ativa que pudesse ser aplicada em escolas publicas do EM em aulas de LI. Por
fim, analisando profundamente e de forma critica os quatro documentos pré-selecionados,
restaram dois que mostravam de forma mais clara, objetiva e dindmica, metodologias de
aprendizagem ativa que podem ser aplicadas em escolas, indiferentemente do local geogréfico,
da condig&o socioecondmica da escola, da quantidade ou heterogeneidade dos alunos.

Na tentativa de ampliar a abrangéncia da pesquisa e caracterizar melhor as realidades
constituintes do EM no Brasil, foi inserida outra conjugacdo de descritores na BDTD:
metodologias ativas, lingua inglesa, EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Os critérios de
selegdo continuaram os mesmos. Nessa nova busca, apareceram 20 titulos. Foram analisados
os titulos e resumos de cada um, sendo selecionado um trabalho que se destacou por atender
aos critérios de pertinéncia ao tema e aplicabilidade.

Por fim, foi analisado um trabalho que comp6s a pesquisa bibliografica realizada no
primeiro momento deste TCC e que, embora ndo tenha retornado por meio do BDTD, atende
aos critérios utilizados para selecdo dos outros trés trabalhos, apresentando o uso de
metodologia de aprendizagem ativa no EM de forma simples e aplicavel ao contexto de escolas
publicas. Em todos os quatro trabalhos selecionados para analise e discussdo, a questdo
norteadora deste TCC, que é investigar estratégias metodologicas adequadas ao ensino de LI
em escolas publicas do EM que contribuam para a aprendizagem significativa, foi fator
primordial para a sele¢do. No proximo item apresenta-se a analise e discussdo dos resultados.

Quadro 1 — Trabalhos selecionados para analise
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Nom Ti Referénci Plataform R
DEE Dogurr?ei(;o docEr%gr?to de"e eent(araii: pez:tqauiosad: L pieTplagie Ll fzeea
Metodologias
(cri)ativas na
escola. A ALDA, Aprendizagem
,01g | Multiplicidade da Tese ] BpTD | Paseadaem Projetos
aprendizagem de Lucia (ABProj) e Role play
lingua inglesa Silveira (Encenagdes)
baseada em
projetos.
i
ativas no ensino : « ARTUZI, X
2021 de lingua inglesa Dissertacdo Dayane BDTD (ABProj)
na EJA
A producéo de
historias em SANTOS
quadrinhos JUNIOR, Mobilie Learning
2022 digitais no Dissertacéo Israel BDTD (Aprendizagem
ensino- Domingos movel)
aprendizagem de dos
lingua inglesa
E possivel
aprender uma
lingua estrangeira Aprendizagem
na realidade da baseada em projetos
escola publica? (ABProj)
Apresentando ALBUQU
métodos ERQUE, Google
2023 alternativos para Artigo Marcia
X - Scholar
0 ensino e Régia
aprendizagem da Ximenes
lingua inglesa

elaborados com a
participacdo de
alunos cearenses
de escola publica

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

4. ENSINO DE LINGUA INGLESA EM INSTITUICOES PUBLICAS NO BRASIL

O ensino de LI no Brasil como componente curricular em instituicdo publica de ensino

iniciou-se com a criacdo do Colégio Pedro Il em 1837 (Leffa, 2016) e desde entdo houve muitas

mudancas tanto na forma quanto no contetdo. Porém, indiferentemente da época, o que se nota
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é que o ensino LE no Brasil, em ambientes escolares, tem se mostrado ineficaz, ndo atingindo
seu principal objetivo: comunicar e interagir com povos e culturas diferentes. Segundo Leffa
(2016 p.51) “A metodologia para o ensino das chamadas linguas vivas era a mesma das linguas
mortas: traducdo de textos e analise gramatical”, ou seja, as aulas se concentravam apenas em
traducdo de textos e exercicios gramaticais repetitivos.

Durante a primeira republica ha poucas informacdes sobre o ensino de LE, mas observa-
se um crescente desprestigio em relacdo a essas disciplinas comparado a época do impeério. A

frequéncia as aulas era de livre escolha:

Durante a republica, embora partindo de um impeto inicial bastante expressivo,
principalmente com a reforma de Fernando Lobo em 1892, nota-se uma reducéo ainda
mais acelerada na carga horaria semanal dedicada ao ensino das linguas. O ensino do
grego desaparece, o italiano ndo é oferecido ou torna-se facultativo e o inglés e aleméo
passam a ser oferecidos de modo exclusivo; o aluno faz uma lingua ou outra, mas néo
as duas ao mesmo tempo (Leffa, 2016 p.52).

Nesse periodo, observa-se a tentativa de implantar varios métodos de ensino de LE,
sendo os mais conhecidos o chamado Abordagem Gramatica e Tradugdo (AGT) e a Abordagem
Direta, também conhecido como Abordagem Comunicativa.

O método AGT, cujo foco estava centrado na leitura e tradugdo de textos através de
vocabuldrio e estruturas previamente estudados na lingua materna do estudante, foi amplamente
empregado por se mostrar mais facil de ser ministrado pelos professores, sobretudo em grandes
turmas. Eram distribuidos pequenos textos que com o passar do curso iriam aumentando o nivel
de dificuldade, chegando até mesmo a textos classicos da segunda lingua. Com base nessa
introducdo, outras construcfes sintaticas iam se desenvolvendo e o aluno repetia varios
exercicios referentes a essas estruturas. Pouca ou nenhuma énfase era dada a prondncia ou
entonacdo, sendo a escrita o foco do estudo (Leffa, 2016).

No ano de 1931, durante o governo de Getulio Vargas, uma importante reforma foi
instaurada para o ensino de linguas, incluindo-se ai a LI. Pode-se dizer que essa reforma, pelo
menos teoricamente, continua sendo a base do ensino de LI nas escolas de educacgdo basica. A
centralidade do ensino estd nas quatro habilidades basicas de ouvir, falar, ler e escrever
(Abordagem Comunicativa), apresentando uma caracteristica até hoje considerada moderna,
em que a gramatica deveria ser deduzida pela propria observagdo, nunca apresentada de forma

tedrica. De acordo com Leffa:

O uso de linguagem apropriada, adequada a situacdo em que ocorre o ato da fala e ao
papel desempenhado pelos participantes, é uma grande preocupacdo na Abordagem
Comunicativa. Os dialogos artificiais, elaborados para apresentarem pontos
gramaticais sdo rejeitados. A énfase da aprendizagem nao estd na forma linguistica,
mas na comunicagdo. As formas linguisticas serdo ensinadas apenas quando
necessarias para desenvolver a competéncia comunicativa e poderdo ter mais ou
menos importancia do que outros aspectos do evento comunicativo. O
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desenvolvimento de uma competéncia estratégica — saber como usar a lingua para se
comunicar — pode ser tdo ou mais importante do que a competéncia gramatical (Leffa
2016, p.37).

Outro ponto considerado pela Abordagem Comunicativa € a questdo da centralidade do

aluno no processo da aprendizagem.

A Abordagem Comunicativa defende a aprendizagem centrada no aluno ndo s6 em
termos de contetdo, mas também de técnicas usadas em sala de aula. 0 professor deixa
de exercer seu papel de autoridade, de distribuidor de conhecimentos, para assumir o
papel de orientador. O aspecto afetivo é visto como uma varidvel importante e o
professor deve mostrar sensibilidade aos interesses dos alunos, encorajando a
participagdo e acatando sugestdes. Técnicas de trabalho em grupo sdo adotadas

(Leffa, 2016 p. 38 e 39).

Além disso, o uso de material real como jornais e revistas, almanaques e outros
impressos da época como cartas, cartazes, mapas programas, bilhetes, enfim, tudo que
possibilite ao discente o contato idéntico ao que o falante nativo esteja exposto possibilitando
a apreensao da lingua atual do pais de origem (Leffa, 2016). Porém, na pratica esse método nédo
vingou nas escolas, e 0 método AGT continuou vigorando, muitas vezes até os dias atuais.

Outra reforma importante na educacgéo que teve reflexo no ensino de LI foi a Reforma
Capanema, em 1942, que ratificava Abordagem Comunicativa ou Método Direto, como o ideal
para o ensino de linguas. De acordo com Fogaca e Gimenez (2007 p. 6) “a Reforma Capanema
de 1942 preocupou-se igualmente com a questdo metodoldgica. Recomendou-se a utiliza¢do do
‘método direto’ nas escolas publicas, mas indo além de aspectos instrumentais”, ou seja, mais
gue conteudos apreendidos, valores referentes aos povos cujas linguas eram estudadas deveriam
ser objeto de conhecimento dos estudantes. Os materiais utilizados para a aprendizagem
variavam “desde giz colorido, ilustragdes e objetos até discos gravados e filmes” (Leffa, 2016,
p.56).

Tal proposta também ndo foi aplicada de forma eficaz nas escolas brasileiras e foi
rapidamente substituida pelo Método de Leitura, em que o estudo se voltava para a leitura e
interpretacdo, usando para tal extensos questionarios escritos sobre o que fora lido (Leffa,
2016).

Com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1961), o0 ensino passa a ter carater
regionalizado ndo havendo necessidade de um curriculo unificado. Dessa forma, cada regido
oferecia aulas de LE a escolha da regido, ou mesmo néo oferecendo, caso a regido ndo obtivesse
alguém com condig¢fes de ministrar tais aulas. Houve uma reducéo de 2/3 da carga horaria

destinada a LE. Com a LDB de 1971, mais uma perda em relagéo as horas destinadas a LE:

Muitas escolas tiraram a lingua estrangeira do 1°. grau, € no segundo grau nao
ofereciam mais do que uma hora por semana, as vezes durante apenas um ano.
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Inimeros alunos, principalmente do supletivo, passaram pelo 1° e 2°. graus, sem nunca
terem visto uma lingua estrangeira (Leffa, 2016 p.59).

Mesmao assim, é nesse periodo que o inglés passa a ser a lingua com preponderancia nas
escolas publicas e particulares do Brasil, muito devido ao carater utilitarista/econdmico uma
vez que era esperada essa capacitacdo profissional do aluno egresso das escolas secundaristas.
O ensino de LI passa a ter mais importancia como formadora de mao de obra do que de cidadao
consciente (Chaguri, 2012). O método utilizado neste periodo foi chamado de Método
Audiolingual ou Audiovisual. Nessa metodologia, o aluno era exposto a gravacoes de falantes
nativos ou ndo e a imagens referentes ao que era proposto ser ensinado. Porém, segundo Fogaca
e Gimenez (2007, p. 7) “mais uma vez esse méetodo foi muito timidamente implementado nas
escolas publicas brasileiras, sendo mais utilizado nas escolas particulares de ensino de idiomas”.

Em 1996, uma nova versdo da LDB traz a necessidade de se ter pelo menos uma LE
moderna no curriculo do ensino fundamental (antigo 1° grau) e no EM a inclusdo de uma LE
moderna como obrigatdria e uma segunda como optativa de acordo com a possibilidade da
instituicio. Em ambos os casos, fica clara a predisposicdo para que a LI seja a ofertada. A
novidade presente é a possibilidade de enturmacéo de alunos ndo sé nas aulas de LE como
também de arte e outros componentes curriculares (Brasil, 1996).

A partir de 2018, sob o regime da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o ensino
de LI, além dos objetivos citados (fala e audicdo; escrita e leitura/ conhecimento de novos povos
e culturas) tem como meta que o estudante possa acessar saberes para 0 engajamento em um
mundo cada vez mais tecnoldgico e globalizado, usando para isso a ferramenta LI como

instrumento para a préatica de cidadania e inser¢cdo no mundo do trabalho:

No Ensino Médio, a contextualizacao das préaticas de linguagem nos diversos campos
de atuacdo permite aos estudantes explorar as utilizagGes do inglés na cultura digital,
nas culturas juvenis e em estudos e pesquisas, como também ampliar suas perspectivas
em relacdo a sua vida pessoal e profissional. Além disso, abrem-se possibilidades de
aproximagcdo e integracdo com grupos multilingues e multiculturais no mundo global
— contanto que estes saibam se comunicar em inglés —, com diferentes repertorios
linguistico-culturais (Brasil, 2017 p.476).

O Novo Ensino Médio (NEM), implantado no Brasil ap6s a Lei n°® 13.415/17, continua
com a obrigatoriedade do ensino de LI desde o 6° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do
EM. Porem com a carga horaria de apenas uma aula por semana no EM (Brasil, 2017).

A Lei 14.945/24 que reformulou o NEM, diz que “os curriculos do ensino médio
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras além do inglés, preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino

(Brasil, 2024 n.p)”. Em Minas Gerais, a resolugdo n° 5.084/24 determinou a carga horéria de
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LI com duas horas semanais para 0 1° ano e uma aula semanal para 0s 2° e 3° anos do EM em
2025 (Minas Gerais,2024).

Neste percurso historico pode-se perceber que ao longo dos anos foram implantados
diferentes métodos para o ensino de LE, e que com o passar do tempo a LI se tornou
preponderante. No entanto, o tempo disponivel no curriculo para o estudo da disciplina
diminuiu, mostrando que a LI, em relagdo a outros conteudos curriculares tem menor
importancia.

Outro ponto a ser considerado € a falta de capacitacdo dos que ensinam — De acordo
com pesquisa feita em 2021, “do total de turmas de Lingua Inglesa em todas as redes, apenas
29,42% estdo com docentes com titulacéo classificada como adequada (British Council Brasil,
2021 p.19)”, ou seja, possuem titulacdo em Licenciatura Inglés/Portugués. Em 2015, de acordo

com 0 mesmo instituto, esse nUmero era um pouco maior, 39%.

5.0 ENSINO MEDIO CONTEMPORANEO

A educacdo basica brasileira teve, em 2022, 47,3 milhdes de alunos matriculados em
178,5 mil escolas. De acordo com dados do Censo da Educacdo Bésica (Brasil, 2022), existem
no Brasil 7.866.695 matriculados no EM sendo 83,6% na rede publica estadual, 12,8% na rede
privada e 3,1% na rede federal de ensino. O que demonstra que ha um alto nimero de estudantes
neste nivel de ensino matriculados na rede publica. Desse total, 18,6% esta em regime de tempo
integral.

Por outro lado, 0 EM é a etapa da Educacdo Béasica que apresenta o maior indice de
repeténcia (3,9%) bem como maior taxa de evasao (5,9%); sendo entre os evadidos a maioria
do sexo masculino (7,3%) enquanto o indice feminino é de 4,5% (Brasil, 2022).

Esses nimeros demonstram a representatividade da etapa final da Educacdo Bésica no
sistema educacional brasileiro. Além disso, ha que se destacar a grande diversidade existente,
levando em consideracdo que as juventudes sdo multiplas, variando de regido para regido, ou
mesmo dentro de uma mesma regido, dependendo do contexto, podendo apresentar
disparidades muito grandes.

A partir da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 o Ensino Médio Regular é
convertido em Novo Ensino Médio (NEM) e traz uma serie de mudancas na etapa final da
Educacdo Bésica. Dentre elas estd a grade curricular, que passa a ser organizada conforme pode-

se constatar no artigo 4° do documento regulatério do NEM:
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O curriculo do ensino médio sera composto pela BNCC e por itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens e suas tecnologias;
Il - matematica e suas tecnologias; 111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV- ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacao técnica e profissional
(Brasil, 2017 n.p).

Outra novidade € a inser¢cdo do componente Projeto de Vida que tem por objetivo
incentivar o protagonismo jovem na escola e 0 empreendedorismo, para que 0s alunos consigam
planejar o seu futuro apds a conclusdo do EM. No que diz respeito ao tempo de permanéncia
do aluno na escola, antes era de no minimo 800 horas anuais, passa a ser minimamente 1.000
(Brasil, 2017). Embora tenha havido aumento na carga horaria anual, a disciplina LI foi
reduzida de duas aulas/semana para apenas uma aula/semana.

De acordo com a pesquisa realizada pelo Instituto FSB (2022) contratada pelo Servico
Social da Industria (SESI) e o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) em que
foram ouvidos dois mil estudantes da rede publica de ensino de Sdo Paulo e do Mato Grosso
do Sul, sendo metade desses alunos frequentes do EM e a outra metade do NEM, ao serem

guestionados sobre como avaliam suas respectivas modalidades de ensino, as respostas foram:

61% dos alunos que estdo cursando o Novo Ensino Médio avaliam
positivamente o modelo. Os jovens dizem que a escola “facilita o primeiro
emprego devido a capacitagdo” e que o curriculo traz mais conhecimento e é
compativel com &rea profissional desejada. Para 73% desses estudantes, o
Novo Ensino Médio tem potencial grande ou muito grande para melhorar a
qualificagdo profissional do Brasil.77% dos alunos do Novo Ensino Médio
estdo satisfeitos com a escola e 78% dizem estar otimistas com o futuro
profissional. Entre os estudantes do curriculo tradicional, os dados séo de 70%
e 68%, respectivamente. (Instituto FSB Pesquisa,2022)

Ao serem perguntados sobre o que o jovem espera do NEM, as respostas mais citadas

variam entre:

Desenvolver os conhecimentos e habilidades necessarios aos jovens — 84%, o
novo ensino médio ird contribuir para maior interesse dos jovens em ir e se
manter na escola — 83%; fazer com que as escolas formem jovens mais
preparados para os desafios e demandas do atual mercado de trabalho — 83%,
0 novo ensino médio ird promover a elevacao da qualidade do ensino no pais-
80% (linstituto FSB pesquisa, 2022).

Pelos dados da pesquisa, fica evidente a relacdo da escola com o mercado de trabalho e
de como os alunos e a sociedade observam o EM como preparacdo para o futuro profissional
através de desenvolvimento de habilidades especificas para o desempenho de tarefas pre-
definidas desse mercado. Também pode-se observar a forte influéncia das propagandas
governamentais nas respostas dos estudantes, uma vez que a pesquisa foi desenvolvida no ano

de 2021, em plena pandemia, com os alunos estudando em casa. Também vale citar que naquele
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ano a maioria das escolas ainda ndo praticava de fato o curriculo do NEM e que apenas 15%
dos entrevistados declararam estar informados ou bem informados sobre o novo modelo. E
dentro deste contexto utilitarista da educacdo que a LI esta inserida, vista ndo somente como

fator de status social como principalmente ferramenta de diferencial no mercado de trabalho.

5.1 Atores que constroem o ensino médio

Para melhor compreender como se da o processo de ensino/aprendizagem de LI na
escola é necessario compreender quem sdo 0s sujeitos desse processo. No caso, professores e
alunos. De acordo com pesquisa realizada pelo Observatorio Ensino da Lingua Inglesa (2021)
alguns dados importantes sobre a pratica de ensino de LI no Brasil devem ser levados em conta
para entender a realidade do pais. O resultado apresentado é um condensado do Censo Escolar
da Educacdo Baésica, que teve como limite o dia 11 de mar¢o de 2020, sendo, portanto, pré-
pandemia. As andlises foram realizadas com base nos microdados disponibilizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), sendo o foco
analisado apenas os dados relativos a docéncia de LI. Além desse recorte, foram destacados
dados relativos a escola publica estadual do EM.

Havia em 2020, 985.283 turmas de LI, das quais praticamente 80% estavam na rede
publica (municipios, estados e federagdo). Desse total, 21.57% é de nivel EM (Observatorio
Ensino de Lingua Inglesa, 2021).

Segundo a pesquisa, quanto a percepcdo de suas funcdes nas escolas, a maioria dos
professores de LI disse ndo se sentir preparada para lidar com assuntos que tratam de
diversidades (sexuais, de géneros, étnicas) nem com pessoas com deficiéncias (PCD). Também
destacaram a dificuldade de conversagdo em LI com outra pessoa (55%).

Em relacdo a sobrecarga no trabalho, a maioria dos professores de LI disse conviver
com essa realidade. Déo aulas para 300 alunos em média distribuidos em 12 turmas, a maior
parte das vezes em escolas e redes diferentes. Outra reclamacéo recorrente € que a maior parte
desse professorado ndo trabalhava apenas com a disciplina LI. Muitos deles precisavam
completar suas cargas horarias com outros componentes curriculares. Em termos gerais, mais
uma vez a rede estadual € a que mostrava a maior média de alunos por professores, sendo 416
por docente. A federal é a que apresentava menor media; 205 por professor (Observatério
Ensino da Lingua Inglesa, 2021).

Sobre 0s novos professores de LI, o relatorio também traz dados importantes: em 2020,

havia 99.350 estudantes de graduagdo Letras/Inglés. Desses, 33% estavam em institui¢oes
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federais. Do total geral, 2/3 se declarou do sexo feminino (o que segue um padréo no magistério
no Brasil). Dos estudantes que cursavam ativamente, 44% o fazia no estilo a distancia (EaD).
Entre os formandos naquele ano, de um total de 20.699, 12.811 formaram no EaD e 5.476
estudavam a noite (Observatdrio Ensino da Lingua Inglesa, 2021).

Outro estudo realizado pelo British Council Brasil, do ano de 2015, mostra como 0s
professores de LI da escola publica viam a realidade do ensino desse contetudo naquele ano e
embora realizado ha 10 anos, obteve resultados que convergem com a realidade atual. Foram
entrevistados 1.269 professores de escolas municipais e estaduais nas cinco regides brasileiras.
Além de problemas como excesso de carga horaria e nimero de alunos em sala de aula, a
formacdo do corpo docente, “chama a atencdo o numero de professores que sdo contratados
temporariamente para lecionar esse contetdo pedagogico, bem como os salarios muito baixos,
com médias de R$ 15,00 h/a na rede publica X R$ 26,00 h/a na rede privada” (British Council
Brasil, 2015 p. 13). Para uma base de célculo, atualmente uma aula na rede publica de Minas
Gerais estd em média 30 reais (SEE/MG, 2024).

Um fato importante € em relacdo ao que os professores consideraram uma aula bem feita

do componente LI:

(...) oinglés é uma disciplina que requer mais atividades lGdicas, coletivas e interativas
para gerar engajamento dos alunos e envolvimento pratico com a lingua. Por isso, 0s
recursos didaticos, especialmente os tecnoldgicos, sdo a principal demanda dos
professores (British Council Brasil, 2015 p.19).

E véo além:
81% dos professores afirmam que a maior dificuldade enfrentada em sala de aula é a
falta ou a inadequacdo dos materiais didaticos. Muitos professores relatam a escassez
de materiais tecnolégicos e/ou complementares como aparelhos de som, projetores,
dicionarios, jogos ou livros paradidaticos. Segundo eles, os equipamentos tecnoldgicos
disponiveis tém que ser divididos entre todos os professores da escola, ou estdo sujeitos
a defeitos e a falhas que atrapalham o andamento das aulas (British Council, 2015 p.19).

A pesquisa continua com os professores afirmando que o material didatico mais
utilizado em suas aulas € o livro didatico, mesmo este estando em um nivel muito além do que
a maioria dos alunos poderia acompanhar. Também destacam saberem da importancia dos
recursos tecnoldgicos em suas aulas, porém grande parte deles ndo tem acesso a esses recursos
e dos que os usam, muitos levam de suas proprias casas. Dos entrevistados, apenas 24%
disseram ter acesso a internet em sala de aula. Das atividades desenvolvidas em sala de aula,
aquelas gue envolvem mausicas estdo entre as mais elogiadas pelos alunos.

Sobre aqueles que conseguiam elaborar o seu préprio material, boa parte o fazia com

recursos préprios, sem o apoio da escola onde trabalhavam:

Por exemplo, um dos professores entrevistados relatou ter pedido emprestado ao seu
irméo, professor de inglés de uma escola privada, alguns jogos e materiais para usar
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com seus alunos da rede publica. Outros montam seus préprios jogos e atividades, e é
comum o uso de parte do salario para a aquisicdo de cartolinas, papéis, fotocopias e
outros itens a ser utilizados no preparo de materiais didaticos (British Council Brasil,
2015, p. 21).

O sentimento de desvalorizagdo com o seu trabalho é um grande desafio enfrentado
pelos professores de LI. Esse sentimento pode vir tanto por parte da escola quanto por parte dos
alunos. O numero chega ao patamar de 59% dos entrevistados. Essa desvalorizacdo se da em
razdo da condic¢do de vulnerabilidade do aluno da escola publica, que ndo vé no ensino do
idioma uma forma de ascensdo social por passar por problemas muito mais sérios e diretos em
seu dia a dia. Também pode acontecer por parte da direcdo da escola e também dos préoprios
colegas docentes de outras areas, que associam as aulas de LI como algo secundario ou mesmo
um luxo (British Council Brasil, 2015).

As conclusdes da pesquisa apontaram que a LI é um componente curricular que se
difere dos demais justamente por apresentar um lado ludico, tecnoldgico, interativo e divertido,

caracteristico da aula (ou como ela deveria ser). Para os entrevistadores:

Apesar de o ensino de inglés ndo ser considerado prioridade na educagéo pelas escolas
e alunos, durante nossas observagdes foi possivel perceber que a disciplina tem um
enorme potencial para trazer elementos novos e interessantes para o dia a dia das
escolas. A disciplina foi definida por muitos professores e coordenadores como
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“ladica”, “diferente”, “especial”, pois se destaca pela forma interativa como é
ensinada, com jogos, musicas e filmes — elementos que ndo sdo esperados de outras
disciplinas. Para os professores, o inglés poderia ter um papel importante de
desmistificar o aprendizado e aproximar alunos da escola, transformando a realidade
desses jovens (British Council, 2015 p.23).

Outro ponto importante destacado pela pesquisa foi que os professores ndo tinham uma
ideia formada sobre qual é a exata funcdo do ensino de LI em suas aulas. Ao responder essa
questdo, 48% davam respostas difusas como ‘torna-lo um cidadao do mundo’ ¢ ‘aumentar sua
cultura geral’. Ja outros entendiam 0 inglés como uma ‘ferramenta para o mercado de trabalho
e para o vestibular’ (British Council Brasil, 2015, p. 25).

Essa falta de clareza dos proprios professores sobre o porqué se ensinar LI nas escolas
publicas brasileiras acaba fazendo com que o ensino da lingua se torne ainda mais precario uma
vez que ndo ha uma discussdo séria sobre esse fenémeno, deixando todo o processo de ensino
e aprendizagem somente nas maos de cada professor que, como relatado, ndo conta com
recursos nem apoio dentro do ambiente escolar para desenvolver sua matéria, muitas vezes
tendo apenas uma aula/hora por semana em cada uma das suas diversas turmas.

Apesar de todos os problemas listados, um alto nimero de professores de LI da rede
publica de ensino disse gostar do que fazem e que ndo trocariam de profissdo (68%). Outros

18% disseram que embora gostassem, trocariam de profissao se fosse possivel. Que gostavam
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de ser professor de LI, mas prefeririam trabalhar somente na rede privada somam 7%, e apenas
2% disseram estar totalmente insatisfeitos com a profissdo. Os demais optaram por nao
responder (British Council Brasil, 2015).

Para os entrevistados, as vantagens de serem professores da rede publica estdo na
estabilidade do emprego e na possibilidade de intervengdo na realidade do aluno, e as
desvantagens, dentre outras, s&o 0s baixos salarios e o grande nimero de alunos por turma.

Conjugando os dois estudos, fica evidente que ha uma formacéo deficitaria na area de
professores de LI no pais e que mesmo tentando fazer o melhor possivel, muitas vezes o
professor ndo alcanca o objetivo desejado devido aos desafios impostos no seu dia a dia. Porém,
mesmo com todas as dificuldades, a maior parte dos professores que atua na rede publica de
ensino diz que ndo trocaria de profissdo e acredita de alguma forma influenciar na vida de seus
alunos.

Em relagdo aos alunos, o portal lede (Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate
Educacional) que faz pesquisas na area de Educacgdo, andlises de dados e indicadores e
formacdes com redes de ensino, traz um diagnostico feito com base nas respostas de diretores,
professores e alunos para o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) de 2019 tracando
um perfil dos estudantes da Educacéo Basica. Para este estudo, apenas dados que dizem respeito
ao aluno do EM foram selecionados.

De acordo com as respostas, 47% dos alunos no EM se declararam pardos, 31% brancos,
14% negros, 3% amarelos e 1% indigenas. Os demais nao quiseram responder. Desses, mais da
metade (69%) chega a escola em menos de 30 minutos, a pé ou de transporte publico ou escolar.

Dos entrevistados, 38% disseram trabalhar fora de casa por mais de duas horas diarias
(com ou sem remuneragdo). Quanto ao topico lazer, 52% disseram passar mais de duas horas
diérias vendo TV, na internet ou ouvindo musicas.

No ambito familiar, um terco dos entrevistados disse ter a made ou mulher responsavel
por eles, com EM concluido, e apenas 13% desses lares com a responsavel com ensino superior.
Mesmo assim, 77% dos alunos pretendem continuar os estudos apds o0 EM, mesmo trabalhando.

Quanto a participacdo dos pais ou responsaveis na vida escolar dos discentes, a maioria
disse que é incentivada pelos pais a participar das aulas e a estudar (87% e 78%
respectivamente), mas apenas 41% véao frequentemente as reunides da escola e que 33%
conversavam com eles todos os dias sobre 0 que acontece na escola.

Em 2019 o nimero de alunos do EM era de 7,5 milhGes, sendo que desses, 84% estavam
matriculados em escolas publicas (Brasil, 2020), nimeros muito préximos aos dados do ano

2022, citados anteriormente.
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Percebe-se que, embora uma parte significativa dos alunos do EM ja trabalhe, a maioria
mora com os pais e v& na figura da mae sua responsavel direta, mesmo ndo havendo uma
interacdo familiar diaria referente a assuntos sobre o que ocorre na escola, pois ficam boa parte
do tempo livre navegando na internet. Um fato positivo é que um ndmero alto de alunos tem

pretensdo de continuar os estudos ap6s o EM.

6. CRENCAS QUE INFLUENCIAM NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

O ensino de LI no Brasil, conforme visto anteriormente, foi secundarizado em relacao
aos demais componentes curriculares tanto pela formacdo dos professores quanto pela carga
horéria reduzida, o contetdo ensinado e materiais didaticos que ndo condizem com a realidade
do aluno (British Council Brasil, 2015).

Além do mundo virtual, no qual a lingua inglesa é uma constante, no mundo real
estamos em contato diario com a lingua em supermercados, através de marcas, musicas, séries,
TV, rédio e internet. Embora o inglés faca parte do dia a dia cada vez mais, devido aos avangos
das tecnologias da informacdo e comunicacdo em varios setores da sociedade, 0 ensino da
lingua, em geral, ndo é uma preocupacao, sobretudo em escolas publicas, ficando essa tarefa a
cargo de escolas particulares bilingues ou cursinhos de linguas especializados.

Embora para a maioria dos alunos do EM a ideia de aprender inglés seja importante para
a vida e para o mercado de trabalho, o passar dos anos na escola e a sensa¢ao de nenhuma ou
pouca aprendizagem adquirida faz com que esse aluno seja desestimulado e se afaste do estudo
do inglés. Segundo Horwitz (1988, p.290 apud Zolnier, 2007, p.13):

(...) uma desarmonia entre as crencas dos estudantes e professores sobre a
aprendizagem de linguas pode levar a uma falta de confianca e de satisfacdo com a
aula (...) ndo é de se surpreender que quando o estudo da lingua se torna mais dificil
e consome mais tempo que eles originalmente esperavam, a maioria abandone os
estudos da lingua tdo logo lhes seja permitido.

Para que isso ndo aconteca, € necessario que o professor conheca a existéncia de tais
crencas, evitando a manutencdo e/ou possibilitando a gestdo das mesmas de forma positiva.

N&o ha um conceito Unico para o termo crencas em Linguistica Aplicada e por isso se
torna dificil a investigagdo. Apos citar varias defini¢cGes possiveis, distribuidos em diferentes
campos de conhecimento, Barcelos define crengas no contexto da aprendizagem de LE como

sendo:

Conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) dos aprendizes constituido de crencas,
mitos, pressupostos culturais e ideais sobre como aprender linguas. Esse
conhecimento compativel com sua idade e nivel socioecondmico, é baseado na sua
experiéncia educacional anterior, leituras prévias e contatos com pessoas influentes
(Barcelos, 1995 p. 68).
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As crengas sao comportamentos aprendidos, passados de geracao a geragao e que muitas
vezes sao corroborados por pessoas influentes dentro do contexto da escola transformando-se
em obstaculos dificeis de serem vencidos.

Seguindo essa ldgica, podemos destacar algumas crengas presentes nos estudantes e
professores das escolas publicas no que diz respeito a aprendizagem da LI, sendo as mais
comuns as de que inglés é uma matéria muito dificil de aprender, sobretudo pela fonética ser
tdo distinta da nossa lingua (Félix, 1998 apud Miranda, 2005); de que por mais que estudem,
ndo vao aprender a falar inglés, no maximo ler e talvez escrever nesse idioma; criancas
aprendem melhor e mais rapidamente inglés que adolescentes e pessoas adultas; para aprender
inglés é necessario traduzir tudo; aprender inglés € aprender gramatica, sendo que muitas vezes
ndo se passa do verbo to be ; a ideia de que os materiais didaticos, embora importantes, nao
sdo adequados ao nivel dos alunos; o espaco de ensino ndo oferece ambiente propicio a
aprendizagem e que as atividades oferecidas pelos professores estdo muito distantes do dia a
dia da maioria dos alunos, mesmo que, para a maioria destes, a responsabilidade de uma boa
aula é exclusiva do professor (Miranda, 2005).

A mesma autora constatou, através de pesquisa em uma escola publica em Fortaleza na
qual participaram cinco professoras que, embora 0 maior interesse dos alunos fosse aprender a
falar, as professoras eram enféaticas ao afirmarem que na escola, esses alunos ndo conseguiriam
tal habilidade e que elas, as professoras, também nédo se sentiam preparadas para desenvolver
tal capacidade.

Outro obstaculo para se conseguir o objetivo do speaking (fala) é a estrutura fisica da
escola, o nimero de alunos por turma e a pouca quantidade de aulas na semana. Dessa forma,
as professoras focavam no ensino instrumental da lingua escrita, crendo que assim estariam
preparando seus alunos para os vestibulares e concursos futuros. Os alunos que desejassem
obter uma proficiéncia nos quesitos audicdo/fala, precisariam frequentar um curso de idiomas
especializado, afirmacdo atestada também por Barcelos (1995). Também é considerada a
guestdo da vontade versus obrigatoriedade de aprender a lingua inglesa. Para as pesquisadas,
alunos de escolas de idiomas demonstram uma predisposi¢do para aprender a lingua, pois se
inscrevem por livre vontade. Ja os da escola publica s&o obrigados a frequentar as aulas, mesmo
nédo gostando ou ndo percebendo sentido para tal disciplina estar presente na grade curricular,
dai a consequéncia de ndo estudarem suficientemente para aprenderem.

O fator socioeconémico é outra crenca importante e é resumidamente descrita como

pessoas que tém melhor poder aquisitivo e condigcdes sociais melhores tém mais chance de
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aprender inglés, o que denota o fator elitista muitas vezes atribuido a tal aprendizagem. Sobre
estudar inglés para alcancar um emprego melhor no futuro € outra crenga muito presente dentro
das escolas.

A pesquisa de Miranda (2005) mostra ainda que, na prética, a aula de LI é vista por
professores de outras disciplinas e pela gestdo escolar como menos importante, como uma aula
“light”, podendo ser adiada ou transformada em outro acontecimento ( por exemplo, uma
apresentacdo, uma palestra etc.).

Até mesmo o fato de os alunos demonstrarem dificuldade de se expressar em lingua

portuguesa € considerado motivo para a ndo apreensdo da LI. Sobre essa crenca, Bagno ressalta:

E muito comum verificar entre professores de inglés, francés ou espanhol um grande
desanimo diante das dificuldades de ensinar o idioma estrangeiro. E é mais comum
ainda ouvi-los dizer: “Os alunos ja ndo sabem portugués, imagine se vdo conseguir
aprender outra lingua”, fazendo a velha confus@o entre lingua e gramatica normativa
(Bagno, 2007 p. 28).

Tomando essa Ultima crenca como referéncia, had também a ideia de que para falar a LI
€ necessario que as estruturas precisem estar totalmente corretas, sem quaisquer erros de
concordancia, de fonética ou de grafia. Essa crenca faz com que os alunos encontrem
dificuldade na aula de inglés, uma vez que muitos professores corrigem de forma exagerada

guando os alunos demonstram interesse:

o professor pode, por exemplo, achar que seu aluno deve procurar falar na lingua alvo,
mas corrigi-lo a cada iniciativa, demonstrando, com isso, uma certa incoeréncia entre
a sua crenca (de que o aluno deveria dizer alguma coisa durante a aula mesmo que
ndo o faca corretamente) e a sua atitude (Miranda,2005 p. 137).

Sobre essa crenga especifica, trataremos melhor no tépico Inglés Global termo cunhado
pelo linguista britanico David Crystal.

Vale ressaltar que embora a pesquisa de Miranda (2005) tenha sido realizada com
namero reduzido de professoras, ela reflete o que é comum em escolas de diferentes regides do
pais. A autora cita outros pesquisadores do tema, como por exemplo, Leffa (1991), Barcelos
(1995), Felix e Rolim (1998) e Souza (2001) que corroboram com os dados obtidos por meio
de pesquisas feitas em diferentes anos e regides.

Percebe-se a presenca de muitas crencas quando se trata de aprendizagem de LI em
escolas publicas brasileiras. Muitas delas ja se consolidaram no cotidiano sendo reproduzidas
sem a reflexdo que leva @ mudanga. As crengas precisam ser questionadas para que ndo se
tornem barreiras para a aprendizagem, contribuindo para uma formacéo mais justa e cidada de
criancas e jovens.

Uma das maneiras para buscar a mudanca € a utilizagdo de metodologias que atendam

aos anseios dos estudantes na atualidade e possibilitem aulas motivadoras. Neste contexto, as
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metodologias de aprendizagem ativa apresentam-se como uma oportunidade de reestruturar e
transformar positivamente as aulas de LI, uma vez que essas metodologias conferem maior
protagonismo ao aluno e tem potencial para contribuir para uma aprendizagem significativa,

combatendo crencas em relacdo ao ensino de linguas dentro das escolas publicas brasileiras.

7. LINGUAS INGLESAS

Estima-se que no mundo existem atualmente mais de 1,25 bilhdo de falantes de LI,
sendo essa a lingua mais falada no planeta (National Geographic Brasil,2023). Esse nimero
corresponde a aproximadamente 15% de toda a populacdo mundial. Desse nimero, além do
Reino Unido e dos Estados Unidos — paises mais conhecidos por terem o inglés como primeira
lingua — outros como Canada, Nova Zelandia, Jamaica, Africa do Sul, Australia, india, Irlanda
e Filipinas, também tem uma populacdo nativa em LI. Porém, o que mais chama a atencéo é
que a maior parte das pessoas que fala inglés ndo nasceu nesses paises, ou seja, precisaram
estudar de alguma forma para aprenderem o idioma. Mesmo com numeros tdo expressivos, de
acordo com o site Lingopass, especializado em estudo de idiomas, apenas 5% da populagédo
brasileira tem conhecimentos de LI para se comunicar, e desses somente 1% é fluente no

idioma. Entenda-se por fluente:

O nivel de fluéncia é caracterizado pela habilidade de se comunicar no idioma de
forma praticamente nativa. A pessoa é capaz de compreender e produzir textos
complexos, utilizar vocabulario diversificado e adaptar-se a diferentes contextos
linguisticos (Lingopass,2023).

E de se imaginar que, para uma lingua difundida em tantas partes do planeta e falada
por tantas pessoas, seria impossivel manter uma Unica forma de ser escrita e falada. A partir
dessa compreensao surge o termo Global English ou Inglés Global, termo criado pelo linguista
britanico David Crystal na década de 90 do século passado. Uma lingua se torna global néo pela

sua facilidade diante de outras ou pelo niUmero de pessoas que a usam ser muito grande:

uma lingua se torna mundial por uma razdo apenas — o poder das pessoas que a falam.
Mas poder representa coisas diferentes: pode significar poder politico (militar),
tecnolégico, econdmico e cultural. Cada um deles influenciou o crescimento do inglés
em épocas diferentes (Crystal, 2005 p.23).

Esse dominio tanto pode ser na forma de conquistas e dominacfes de territorios por
parte da Inglaterra, no passado, como através de fortalecimento econdmico, tecnologico e
cultural através das musicas, filmes e moda caracteristicos do estilo de vida americano, o que

tornou a LI a mais estudada nas escolas e cursos de inglés do Brasil. O autor aponta que:

Uma das consequéncias da globalizacdo é que através da midia temos acesso imediato
a outras linguas, e as variedades de inglés diferentes, de formas que s6 se tornaram
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disponiveis h& pouco; e isso estd alterando a maneira como as pessoas tomam
consciéncia da lingua (Crystal,2005 p.46).

E para que tantas pessoas do mundo, com caracteristicas, culturas, vivéncias tdo distintas
pudessem usar a mesma lingua, algumas concessdes foram necessérias. Essas concessdes se
mostram tanto na forma ortografica, quanto na semantica (do significado de palavras e termos),
quanto de sintaxe (a estrutura dos termos dentro de uma oragdo), mas principalmente na questédo
fonética. Baseado nessas diferencas, Crystal (2005) afirma ndo haver apenas o Inglés Britanico
e/ou o Inglés Americano, ideia ainda muito difundida no Brasil, como referéncia para o estudo
do idioma por ndo nativos. Ha o inglés da Australia, da Jamaica, da Africa do Sul, e tantos
outros paises, hd também aquele falado por pessoas que nasceram em paises onde o idioma nédo
é oficial e por isso mesmo vem carregado de variacOes fonéticas, graficas e semanticas, ndo
deixando por isso de se classificarem como LI. Crystal (2005) denomina a todas essas variantes
como linguas inglesas, no plural.

Com base nessas consideracdes e tendo em foco o ensino de LI em paises cuja lingua
nativa ndo seja essa, 0 questionamento é sobre qual vertente de LI deve-se ensinar nas escolas
e nos cursos de inglés que melhor atenda ao publico brasileiro? O inglés britanico, o americano,
0 australiano, ou canadense? Por que ndo aprender o inglés dos paises caribenhos ou o sul
africano?

N&o é possivel ter uma resposta para tais questionamentos. Embora todas as vertentes
sejam resultantes da mesma origem, cada qual adquiriu suas particularidades, o que ndo impede
a comunicacao entre diferentes grupos. Cabe ao professor ter consciéncia e mostrar a seu aluno
que existe uma grande diversidade linguistica em relacdo a LI, alertad-los para o preconceito
linguistico sofrido por falantes de LI que ndo venham das vertentes americana ou britanica,
esclarecendo as questdes politico-econémicas que envolvem a valorizacdo das duas vertentes
sobre as demais e, por fim, orientd-lo para a fungdo primordial de qualquer lingua: a
comunicagéo.

A ideia de que para aprendermos inglés precisamos pronunciar corretamente todas as
palavras buscando uma aproximagdo ao sotaque falado por um nativo, preferencialmente
americano ou briténico, € uma das maiores crengas a ser vencida pelos alunos do EM. O
professor conhecendo a proposta do Global English, podera, evitando um purismo arcaico e
preconceituoso, estimular o aprendiz na tarefa de apreensdo de um novo idioma para que o
ensino de quaisquer Linguas inglesas (no plural) seja para fins de comunicacéo, de transmissao
da mensagem e aquisi¢do de uma cultura distinta e nunca um elemento de segregacéo social ou

status pessoal. De acordo com esse proposito, a BNCC propde:
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Aspectos como precisdo, padronizacdo, erro, imitacdo e dominio da lingua sdo
substituidos por nogGes mais abrangentes e relacionadas ao universo discursivo nas
praticas situadas dentro dos campos de atuagdo, como inteligibilidade, singularidade,
variedade, criatividade/ invencdo e repertorio (Brasil, 2017 p.50).

Em adicdo, na Competéncia 4 da area de linguagens, enfatiza o estudo de linguas com
o foco no entendimento de sua heterogeneidade de usos, assim como no respeito ao fenémeno

da variacdo linguistica e no combate ao preconceito:

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histdrico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as como
formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como respeitando as
variedades linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer
natureza (Brasil, 2017 p.486).

E para finalizar: “vale ressaltar que, apesar de comum, ha muitas variacdes do inglés
entre povos de diferentes locais, por isso, prioriza-se a inteligibilidade, ndo o detalhamento
técnico dos termos” (Mottin e Xavier, 2019 p. 55). Ainda, segundo as mesmas autoras:

Nessa perspectiva, ndo ha uma lingua “padrdo” a ensinar, nem uma lingua mais ou
menos “correta”, nem se espera atingir um nivel de proficiéncia especifico. O trabalho
em sala de aula deve acolher e legitimar diferentes formas de expressdo da lingua,
visando ao aumento do repertdrio linguistico dos alunos, para que, novamente, tenham
ampliadas suas possibilidades de participacdo e de engajamento no mundo. Reitera-
se, desse modo, que a inteligibilidade na comunicacdo devera ser priorizada na
interacdo linguistica (Mottin e Xavier, 2019 p. 55).

Ensinar inglés com essa finalidade tem, para o curriculo, implicacdes importantes. A
primeira é que esse carater formativo obriga a rever as relagdes entre lingua, territdrio e cultura,
na medida em que os falantes de inglés ndo se encontram apenas nos paises em que essa € a
lingua oficial. Esse fato provoca uma série de indagacOes, dentre elas: que inglés é esse que
ensinamos na escola? A segunda é a relacdo entre ensino de LI e os alunos do atual EM. O que
de fato é importante ser ensinado dentro da escola publica dentro do componente curricular LI
e como é possivel fazer essa aprendizagem acontecer?

Fica clara a ideia de que nao é possivel no Brasil, seja na escola publica, particular ou
mesmo em cursos especializados de inglés - exceto aqueles destinados ao ensino de uma
vertente especifica do inglés - que se ensine apenas uma variante da lingua, uma vez que o
ensino de uma LE esta muito além do simples ato de aprender vocabulario e sintaxe, atingindo

sobretudo o campo cultural, econdmico, ideolégico e social.

8. EM BUSCA DA MUDANCA DE PARADIGMA
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As metodologias de aprendizagem ativa representam uma mudanca de paradigma na
educacao, colocando o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem. Ao contrario
dos métodos tradicionais, nos quais o professor é a figura central transmitindo informacdes, as
metodologias de aprendizagem ativa incentivam o protagonismo do aluno na construcdo do
préprio conhecimento. Outra caracteristica das metodologias de aprendizagem ativa é trabalhar
com problemas reais presentes no dia a dia do aluno, desenvolvendo dessa forma o pensamento

critico e agilizando a tomada de decisdes. De acordo com Valente (2018, p 28):

As metodologias voltadas para a aprendizagem consistem em uma série de técnicas,
procedimentos e processos utilizados pelos professores durante as aulas, a fim de
auxiliar a aprendizagem dos alunos. O fato de elas serem ativas esta relacionado com
a realizaco de préticas pedagdgicas para envolver os alunos, engaja-los em atividades
praticas nas quais eles sejam protagonistas da sua aprendizagem.

Trabalhar atividades variadas tendo como facilitador a tecnologia digital, tais como uso
dos computadores, celulares e internet € uma possibilidade nas metodologias de aprendizagem
ativa. Porém, mesmo quando tais tecnologias ndo sao a realidade no contexto é possivel utiliza-
las, pois “metodologias ativas ndo devem ser confundidas com tecnologias digitais, visto que
ndo necessariamente existe uma relacéo direta entre TDCI e metodologias ativas” (Ferrarini et
al, 2019 p. 24).

Para Bacich e Moran (2018, p.41), metodologias sao:
(...) grandes diretrizes que orientam 0s processos de ensino e aprendizagem e que se
concretizam em estratégias, abordagens e técnicas concretas especificas e
diferenciadas e no caso das metodologias ativas trata-se de estratégias centradas na

participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de
forma flexivel, interligada e hibrida.

Tendo em vista as mudancgas ocorridas no ensino nas Ultimas décadas, aceleradas pelo
periodo da Covid-19 em que as escolas tiveram que adaptar de modo repentino seu modo de
ensino, as Metodologias de aprendizagem ativa tém se mostrado uma solucéo util nas praticas
educacionais de sala de aula no EM. Atualmente, conseguir despertar a atencao do aluno diante
de tanta distracdo externa a escola € uma tarefa quase impossivel. Para tal, € necessario que o
professor se adeque aos novos tempos, as novas metodologias, visto que os alunos de hoje
requerem de seus professores habilidades, competéncias didaticas e metodoldgicas para as
quais eles ndo foram e ndo estdo sendo preparados (Bacich; Moran, 2018).

Ainda de acordo com os autores:

A metodologia ativa se caracteriza pela interrelacdo entre educacdo, cultura,
sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e
criativos, centrados na atividade do aluno com a intencdo de propiciar a aprendizagem.
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Essa concepcdo surgiu muito antes do advento das TDIC, com o0 movimento chamado
Escola Nova, cujos pensadores, como William James, John Dewey e Edouard
Claparéde, defendiam uma metodologia de ensino centrada na aprendizagem pela
experiéncia e no desenvolvimento da autonomia do aprendiz (Bacich; Moran ,2018
p.17).

No decorrer de decadas, varias estratégias e metodologias de aprendizagem ativa foram
sendo desenvolvidas, sendo algumas delas a sala de aula invertida, aprendizagem baseada em
problemas, instrucfes por pares, criacdo de jogos, storytelling, aprendizagem baseada em
projetos, mobile learning, entre outras. Nesta se¢do sdo descritos conceitos e exemplos de tais
metodologias e como elas podem ser aplicadas nas aulas de LI, analisando pontos positivos e

negativos dentro do contexto das escolas publicas.

Project Based Learning - Aprendizagem baseada em projetos (ABProj)

Trabalhar projetos € um modo de organizar a escola criando centros de interesses ao
redor dos quais os estudantes desenvolvem agfes com foco na construcdo de saberes. O
principio do trabalho é a investigaco, colaboracéo e a socializagdo. E essencial que os temas
trabalhados sejam de interesse dos alunos. Também € importante que haja negociacdo de

procedimentos, planejamentos de tarefas e estabelecer cronogramas. Para Jorddo (2014, p.33):

Os projetos, na pedagogia de projetos, costumam ser iniciados pelos alunos, a fim de
que possam legitimamente contemplar os interesses deles e, assim, motiva-los a
aprendizagem. Mas o professor pode provocar a curiosidade, construir a necessidade
de saber, expondo os alunos a diferentes formacdes discursivas e modalidades
textuais. Videos de pessoas famosas de nacionalidades diferentes utilizando a lingua
inglesa, se regados de questionamentos sobre as diversas atitudes possiveis em relagao
aos diferentes ingleses utilizados pelas pessoas, podem dar inicio a um interesse antes
inexistente por parte dos alunos.

O trabalho com projetos em escolas da rede estadual se mostra muito efetivo a partir do
ponto em que normalmente tais projetos sdo desenvolvidos de forma interdisciplinar, uma vez
gue essa dindmica de estudo em muito ajuda a compreensao do que é proposto. Temas como
alimentacdo, saude fisica e mental e mundo da arte, podem ser trabalhados em areas como
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educagdo Fisica e Biologia. Textos multimodais,
musicas e propagandas que tratam de tais temas podem estar presentes no projeto no contexto
da LI. O desenvolvimento dos trabalhos fica a cargo dos alunos tendo os professores apenas
como orientadores quando necessario. Normalmente € uma metodologia que requer um tempo
maior para sua execucdo. Tal metodologia pode ser desenvolvida sem custos significativos e

aproveitando recursos disponiveis nas escolas.
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Peer Instruction - Instrugdes por pares

Nessa estratégia, a aprendizagem dos alunos se baseia no ato de auxiliar e ser auxiliado
pelos colegas para o entendimento do que é ensinado.

A estratégia é organizada em trés passos:

1° passo: O aluno estuda os conteidos antes da aula.

2° passo: Em sala, o professor faz uma breve explanacdo do assunto e aplica um teste,

preferencialmente oral e com respostas de multipla escolha.

3° passo: Ao fazer as perguntas, o professor observa a porcentagem de acertos. Se mais

de 70% da turma acertar o professor faz uma breve explicagdo mostrando o porqué das

demais respostas estarem incorretas. Prossegue com o teste. Caso alguma resposta dé

menos de 30% de acerto, é necessario voltar aos contetldos com maior cuidado. Caso a

porcentagem de acerto fique entre 30% a 70% o professor pode pedir aos alunos que se

reinam em duplas ou grupos e conversem sobre a questdo, explicando o entendimento
da questdo e chegando a um consenso (Mazur, 2015 apud Megale, 2021). O teste pode

ser aplicado através de cartdes coloridos, utilizando aplicativos proprios, tais como o

Kahoot ou através do simples ato de levantar as maos.

Em uma aula de inglés o professor pode, na aula anterior, anunciar o tema da aula
seguinte e disponibilizar contetidos (textos, sites, documentérios) sobre aquele tema (Exemplo:
Alimentacdo saudavel). Entdo os alunos irdo estudar aquele contetido que naturalmente estara
em LI e, na aula seguinte, o professor realiza perguntas sobre o tema, analisando os resultados
e partindo para as estratégias que julgar necessarias de acordo com o nimero de acertos. A
metodologia pode ser realizada sem custos excessivos e aproveitando os recursos disponiveis

na escola.

Problem Based Learning - Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

A ABP é reconhecida pela capacidade de trabalhar conceitos, habilidades e atitudes no
contexto escolar a partir de uma situacdo problema real ou ficcional com a finalidade de motivar
a aprendizagem tedrica a partir da pratica, testando habilidades e atitudes dos estudantes. Para
que a ABP seja eficaz, deve-se trabalhar com grupos pequenos de quatro a cinco pessoas,
monitorados pelo professor ou um tutor, fomentando a construgéo do conhecimento em vez da
simples memorizagdo mecanica de conteudo, tornando os alunos mais criativos, participativos

e ativos em suas praticas diarias (Escrivao Filho; Ribeiro, 2008).
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Em uma aula de LI, a ABP pode ser (til ao trazer elementos que mesmo nédo fazendo
parte do cotidiano dos alunos no momento presente, poderdo se apresentar num futuro préximo,
sobretudo no chamado mundo do trabalho. A criacdo de um curriculo profissional ou de um
cardapio para um grande grupo de restaurantes, ambos no formato bilingue, sdo formas de
trabalhar usando essa metodologia. O ponto positivo dessa estratégia € o envolvimento em
grupo dos estudantes, a ajuda mutua e interatividade entre eles durante todo o processo.

Flipped classroom - Sala de Aula Invertida

Estratégia ideal para aprendizagem numa perspectiva hibrida (virtual/real), a sala de
aula invertida propde que as aulas partam do que os estudantes trazem para a sala de aula em
resposta a um tema pesquisado ou de uma tarefa especifica. O professor trabalha com o
contetido que vai sendo explorado enquanto a aula acontece (Bergman; Sams,2019).

Inicialmente, de acordo com os mesmos autores, a sala de aula invertida nasceu com a
premissa de que o proprio professor gravasse sua aula e a disponibilizasse em plataformas para
os alunos assistirem quando e onde pudessem, disponibilizando assim o tempo da aula fisica
apenas para os topicos em que as davidas persistissem. Porém, o professor que ndo se sentir
confortavel ou ndo dispuser de recursos necessarios para a gravacdo de seus proprios videos
pode usar recursos diversos (podcasts, videos, sites educacionais, atividades online), desde que
respeitados os direitos autorais. Os alunos preparam-se para, em sala de aula, interagir com 0s
colegas e o professor a fim de resolver davidas, ensinar uns aos outros, ampliar e aprofundar as
atividades organizadas em learning stations (estacdes de aprendizagem).

Em turmas de LI no EM tal metodologia se mostra bastante Util uma vez que maximiza
o tempo disponivel entre professor/aluno, pois no momento em que ambos se encontram em
sala de aula (learning stations), o aluno ja estara ciente do contetdo a ser debatido, assim podera
ter feito uma pesquisa sobre o tema, fazendo do momento da aula propicio para sanar possiveis
duvidas com a realizacdo de uma atividade. Levando em consideracdo que no EM as aulas de
LI foram reduzidas a apenas uma por semana, a sala de aula invertida pode ser um excelente
recurso para que professor e aluno ganhem tempo solidificando a aprendizagem. A
desvantagem dessa metodologia pode estar no fato de que para que ela aconteca € necessario
que todos os alunos tenham acesso a dispositivos eletrénicos e a rede de internet, 0 que nem

sempre é possivel para alunos da rede publica.

Gamificacédo
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O uso de atividades ludicas e jogos é uma estratégia bastante utilizada no ensino de
linguas (L), por exemplo, para memorizar vocabulario, mas ao pensarmos em gamificacdo €
importante observar que se refere ao uso de elementos como passagem de nivel para o outro,
atribuicdo de pontos e tipos de recompensa, a ambientacdo e criacdo de cenarios em que
desafios precisam ser superados, relacionados as aprendizagens escolares. No Brasil essa

metodologia se mostra prética, pois:

partindo da perspectiva de que no Brasil os alunos dos dias de hoje sdo extremamente
tecnologicos, os professores precisam acompanhar os moldes deste século, utilizando-
se de novas metodologias que consigam alocar o que € ludico e atraente para esse novo
conceito de sala de aula, e assim consiga atrair esses sujeitos para a apreensdo do
contetido (Ledo 2021, np).

Sobre a experiéncia de ensino de linguas com gamificacdo, Murta e Valadares (2013)
defendem os beneficios dessa pratica tanto para estudantes como para professores, uma vez que
a interacdo nos jogos, tanto entre jogadores quanto com o software ou a maquina, se da através
de linguagens. Defendem ainda a aprendizagem situada, que, em suas palavras “é capaz de
ampliar em nossos alunos mais do que habilidades técnicas, fomentar capacidades cognitivas,
afetivas, comunicacionais para que eles enfrentem esse mundo em constante transformacao”
(Murta e Valadares ,2013 p.58).

Ainda segundo os autores, outro ponto a ser notado sdo as interac6es que séo construidas
durante esses jogos online, uma vez que jogadores de todo o mundo podem estar conectados e
jogando simultaneamente e o inglés, falado ou escrito, passa a ser a lingua comum de
comunicacdo entre esses participantes.

Caso a escola ndo tenha rede de computadores ou internet suficientes para que a
gamificacdo aconteca, pode-se criar alternativas sem acesso a rede, como a criacao de quizzes
tematicos nos quais o professor podera criar perguntas relativas a um tema, com graus de
dificuldades crescentes, para que os alunos respondam, de forma oral ou com plaquinhas com
dizeres sim ou ndo. Pode-se usar um texto do tipo biografia, e na sequéncia apresentar as
perguntas relativas a vida da pessoa. As questdes podem iniciar em lingua portuguesa e no

decorrer do game, passar a LI, aumentando assim o nivel de dificuldade.

Role-playing — (EncenacGes)

Consiste em atribuir papéis a participantes de um pequeno grupo com um objetivo ou

proposito de ser atingido por meio de uma encenacdo. Os participantes assumem esse papel,
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improvisando reagdes & cena conforme as caracteristicas das personagens. Podem tanto fazer
parte de cenas reais ou ficticias em contextos diversos (Farias e Magalhdes, 2023).

Pode haver determinacdo prévia de um contexto, usando a letra de uma musica, trecho
de um poema ou um curta-metragem, ou livros com histdrias que atraiam a atencdo do publico-
alvo. Podem ser didlogos decorados ou ndo, pois a improvisagao faz parte da ludicidade inerente
a atividade. Ao final da apresentacdo, faz-se um momento de avaliagdo da atividade com um
feedback do professor.

E uma atividade que visa a criatividade e descontracio da aula em momentos em que 0s
contetidos ou temas tratados possam parecer mais densos e complexos.

O ponto central nessa metodologia é exatamente fazer com que o aluno se sinta
encorajado em participar da encenacdo em LI, sendo que o0 ponto negativo seja que apenas
turmas com o inglés mais avan¢ado ou mesmo que somente alunos que ja tenham fluéncia
suficiente para tal atividade sintam-se interessados em participar. Cabe ao professor interagir
sempre, incentivando a participacao efetiva de todos durante a atividade.

Mobile Learning - Aprendizagem movel

A Mobile Learning, também conhecida como m-learning, consiste no uso de um
dispositivo movel associado a aprendizagem propiciando maior tempo e comodidade para que
esta aconteca de forma sincrona ou assincrona (Saccol, 2011, apud Cleophas et al, 2015).
Atualmente o celular é o aparelho que apresenta todas as caracteristicas para a utilizacdo dessa
metodologia, pois é comum que tais aparelhos tragam cameras de video, sistema de software
muito desenvolvidos além da facilidade de acesso a internet, o que permite sua utilizacdo em
varias tarefas, além de fazerem parte da vida de praticamente todo estudante. De acordo com a
Unesco (2014, p.8):

A aprendizagem movel envolve o uso de tecnologias moveis, isoladamente ou em
combinacdo com outras tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC), a fim de
permitir a aprendizagem a qualquer hora e em qualquer lugar. A aprendizagem pode
ocorrer de vérias formas: as pessoas podem usar aparelhos moveis para acessar
recursos educacionais, conectar-se a outras pessoas ou criar contetidos, dentro ou fora
da sala de aula.

Ainda de acordo com 0 mesmo documento, uma caracteristica para designar aparelho
movel é que ele seja de uso exclusivo de uma pessoa e ndo de uma instituicéo.
Atualmente ¢é possivel aprender varios contetdos usando o celular, baixando videos e

aplicativos que ensinam sobre véarios temas escolares, além de promover a utilizagdo de outras
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metodologias de aprendizagem ativa, como € o caso da sala de aula invertida, em que o aluno
pode, atraves do celular, assistir & aula produzida ou selecionada pelo professor e resolver
atividades enviadas num momento anterior a aula presencial.

Podemos notar que diferentes estratégias e metodologias de aprendizagem ativa que
aliam a colaboracéao coletiva com préticas da cultura digital envolvendo o uso de tecnologias
(games, sites, aparelhos celulares) e os géneros diversos (jornalistico, mundo do trabalho,
literdrio, instrutivo) por meio da LI, tém potencial para consolidar e aprofundar as
aprendizagens dos alunos ao longo do EM, com foco no desenvolvimento das competéncias e
habilidades especificas do multiletramento. E importante deixar claro a importancia do trabalho
interdisciplinar durante as atividades, tentando sempre inserir os estudantes no centro do
processo de construcdo de conhecimentos, dando-lhe autonomia, motivacéo e ferramentas para

continuar aprendendo inglés ao longo da vida.

9 A LINGUA INGLESA NA SALA DE AULA

Os documentos selecionados foram analisados considerando cinco categorias de analise
gue emergiram no primeiro momento da pesquisa bibliografica: sujeitos do processo de
aprendizagem de LI nas escolas publicas brasileiras, aplicabilidade ao contexto de escolas
publicas, combate as crengas negativas, promocao do ensino do Inglés Global e uso de

metodologia de aprendizagem ativa.

Experiéncia A: ABProj e Role Play na Educacdo Profissional Tecnoldgica de Nivel Médio
(Rede Federal)

A tese de doutorado intitulada Metodologias (cri)ativas na escola: A multiplicidade da
aprendizagem de lingua inglesa baseada em projetos, da professora/pesquisadora Lucia Silveira
Alda, defendida e aprovada pela Universidade Federal de Pelotas (UFP) no ano 2018, relata a
experiéncia vivenciada pela propria professora/pesquisadora, com seus alunos de turmas de
primeiro ano do ensino médio integrado do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Rio Grande e teve como objetivo geral “investigar os
efeitos produzidos pela aprendizagem colaborativa baseada em projetos nas aulas de lingua
inglesa” (Alda,2018 p.36) durante o quarto bimestre do ano letivo de 2017.

A autora da tese descreve seus 85 alunos, distribuidos em quatro turmas de cursos

técnicos distintos, todos matriculados no 1° ano do EM, Unica série a ter o componente
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curricular L1, como “de niveis heterogéneos de proficiéncia na lingua, desde os mais basicos

até os mais avancados” (Alda, 2018 p.157) e

diversidade socioeconémica e cultural além de diferentes motivacoes e objetivos a
curto e a longo prazo, como aprovacao na universidade, melhores oportunidades tanto
no mundo do trabalho quanto na vida pessoal, e possibilidades de conhecer diferentes
paises, povos e culturas (Alda,2018 p.140).

Percebe-se uma diferenca entre o IFRS e a maioria das turmas de escolas das redes
estaduais: 0 nimero de alunos é bem menor. A Resolugdo 4.869/23 limita em 40 o numero
méaximo de alunos por turma, na pratica sendo comum exceder o previsto. Mesmo assim, esse
ponto ndo demonstra em si s6 um obstaculo para o desenvolvimento do projeto, uma vez que a
professora trabalhou com a configuragdo de grupos, que poderiam ter no minimo trés alunos
ndo estipulando numero maximo. Além disso, foi permitido que os alunos interagissem e
pudessem trabalhar com outros de turmas distintas. Cada turma contava com um encontro
semanal de duas horas com a professora, que corresponde a 2% da carga horaria total dos
Cursos.

A professora desenvolveu o projeto baseado em varias frentes: musica, criacdo de
tirinhas, de um roteiro cinematografico e como produto final a criacdo de um curta-metragem
em LI. O projeto teve como embasamento a Teoria de Inteligéncias Multiplas (TIM), que de
acordo com Gardner (1983 apud Alda, 2018) divide as inteligéncias em oito tipos: Inteligéncia
linguistica ou verbal, Inteligéncia I6gico-matematica, Inteligéncia visual-espacial, Inteligéncia
musical ou ritmica, Inteligéncia sinestésica ou corporal, Inteligéncia interpessoal, Inteligéncia
intrapessoal, Inteligéncia naturalista. Dessa forma, cada aluno poderia desenvolver as
atividades com as quais melhor se identificasse, uma vez que o projeto passaria por varias etapas
nas quais todos poderiam contribuir de alguma forma. Também enfocou o ensino de LI com
bases na Abordagem Comunicativa da Lingua (Leffa,2016).

No primeiro momento, a professora apresentou o trabalho as turmas, tocando as musicas
Love Story, da cantora/compositora americana Taylor Swift e Romeo and Juliet, da banda
britdnica Dire Straits. Foi pedido aos alunos que falassem quais palavras e expressdes
conheciam das musicas e qual era o tema de ambas, o que logo foi identificado como a histéria
de amor entre Romeu e Julieta de Willian Shakespeare. Apesar da popularidade da historia,
muitos alunos ndo a conheciam, o que denota um grau de desconhecimento de literatura classica
mundial. A professora apresentou a turma Romeo & Juliet Study Guide, uma versao adaptada
do classico em LI. Além disso, também buscou na internet trailer de trés filmes baseados na

historia dos dois amantes:



38

Romeo + Juliet (1996), do diretor Baz Luhrmann, conta a histéria a partir de uma
visdo contemporanea em que, ao invés de cavalos e espadas, temos carros e armas de
fogo. O segundo, Romeo and Juliet (2013), do diretor Carlo Carlei, busca ser fiel a
histéria original, mas com uma producdo atual e atores populares na visdo dos alunos.
Por fim, o terceiro, Gnomeo and Juliet (2011), da diretora Kelly Asbury, também
aborda a temdtica shakespeariana, em formato de animacdo que, de maneira
descontraida e moderna, altera diversos detalhes da trama como, por exemplo, 0
tragico final (Alda,2018, p.144).

Nota-se a preocupacdo da professora em contextualizar as varias formas de
apresentacdes possiveis de uma mesma historia, transitando por formatos e tempos diversos. A
professora pediu que os alunos, formassem duplas e criassem historias em quadrinhos (HQs)
em LI, recontando a historia dos dois amantes. Os alunos criaram histdrias nas quais 0s
amantes foram representados por um préton e um elétron - Protonmeu e Eletrieta - que quando
se unissem, um anularia o outro; outra, usando a artista de internet Inés Brasil - Se Inés Brasil
fosse Julieta - e ainda outra usando a famosa crenca popular que leite e manga fazem mal -
Romilk and Mangoliet - dentre outras. Foi pedido que os alunos pensassem em masicas que
gostariam de trabalhar para que na semana seguinte pudessem comecar a escrever 0s roteiros.
Importante notar que precisavam escolher musicas que de alguma forma contivessem uma
narrativa. Além disso, nesse segundo encontro foi orientado que cada grupo definisse
qual/quais funcdes cada membro desenvolveria de acordo com sua aptiddo e conforto.

No terceiro encontro, o género textual roteiro foi trabalhado e com a ajuda do programa
Celtx — que permite a elaboracdo de roteiros em qualquer nivel de proficiéncia - cada grupo
pode iniciar sua escrita, transformando a letra da misica em um roteiro. Na quarta semana 0s
alunos trouxeram os roteiros dentro do formato pedido.

Na quinta semana, a professora devolveu os roteiros devidamente revisados e
oportunizou um momento para tirar dividas dos estudantes e refaccdo dos textos, para que
apenas a partir dai comecassem a fase de producéo do curta-metragem.

Na sexta semana, 0s alunos iniciaram a parte de gravacdo, edicdo e sonorizacdo do
projeto. Essas tarefas foram realizadas a distancia, e assim os alunos tiveram autonomia para
definir os ambientes de gravacgéo, os horarios de trabalho em grupo e o ritmo de suas producdes.
Ao final, os videos precisariam ter obrigatoriamente no minimo dez minutos de duragéo. Aqui,
a metodologia de aprendizagem ativa denominada Role play (encenacao) fica evidente, embora
ndo seja o topico principal do projeto. De acordo com Farias e Magalhdes (2023), tal
metodologia consiste em atribuir papeis a participantes de um pequeno grupo com um objetivo
ou proposito de ser atingido por meio de uma encenacdo. A professora ficou a disposi¢do dos
alunos tanto no horario disponibilizado das aulas quanto via redes sociais. E importante

observar a importancia do professor ter uma carga horaria exclusiva com a escola para que esse
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tipo de atendimento possa acontecer. Porém, essa exclusividade ndo é regra. Como mostrado
anteriormente, a maior parte dos professores da rede publica do Brasil trabalha em mais de uma
escola por questdes financeiras (Observatorio Ensino da Lingua Inglesa, 2021).

No sétimo encontro, os estudantes apresentaram os curtas-metragens. A apresentacéo se
deu em uma sala especial, um miniauditdrio, o que nédo é realidade em grande parte das escolas
publicas estaduais. Também a auséncia de projetores de videos em algumas escolas é uma
realidade. Dessa forma, uma possivel solucéo poderia ser a postagem e divulgacédo dos videos
em plataformas reservadas para esse fim.

No oitavo encontro, os alunos fizeram a autoavaliagdo. A autora destaca “a importancia
de realizar a autoavaliacdo em sala de aula, pois muitas questdes sobre o desempenho de cada
participante sdo discutidas dentro do préprio grupo” (Alda, 2018 p.153). E por fim, no nono
encontro foi feita a avaliacdo dos curtas-metragens. Nesse momento, a professora/pesquisadora
destacou itens como a qualidade do video, a oralidade e a verossimilhanga com o texto original,
no caso, a musica escolhida por cada grupo. Ao todo, foram formados quatorze grupos que
receberam os nomes das musicas escolhidas por eles. O projeto foi avaliado em dez pontos, 0
gue equivale a nota maxima de um bimestre na instituicdo. A professora observou que os
grupos integrados, ou seja, aqueles que continham estudantes de turmas distintas, conseguiram
melhores avaliacfes que 0s grupos ndo integrados, com média de 8,42 daqueles em relacdo a
7,36 desses. Esse aspecto demonstra o quanto a autonomia na escolha dos integrantes dos
grupos pode fazer diferenca no decorrer das ac@es e na producao final. Seis alunos desistiram
do projeto no decorrer do processo.

As ferramentas de apoio como os aparelhos celulares e seus aplicativos foram pecas-
chave para o desenvolvimento do projeto. Além do Celtx, os alunos usaram sites eletronicos
como Vagalume e o Letras, que trazem musicas em LI e explicacdo de varias cangdes. Também
foi usado o tradutor eletrénico Google tradutor, que de acordo com a professora € um “sistema
de grande utilidade para as aulas de lingua, organizando algumas estruturas gramaticais, dando
opcodes de traducdo para um mesmo vocabulo e fornecendo a pronuncia correta das sentengas”
(Alda, 2018, p.180), mas “com discernimento de que o tradutor de textos é apenas um auxilio,
necessitando determinados ajustes” (Alda, 2018, p.180).

A professora também enfatizou a utilizacdo das girias no contexto da producdo dos
videos, caracterizando-se assim as diferencas de inglés formal para o inglés ‘de rua’, “(...)em
diversas producdes, os grupos langaram méo de conhecimentos linguisticos e culturais para

utilizar a L1 em situac@es reais de uso do idioma” (Alda,2018 p.184), mostrando o quéo lingua
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e cultura sdo indissociaveis, fato que é também citado na BNCC (2017). Por fim, a autora
ressalta:

a incidéncia de alguns equivocos gramaticais ndo impediu um processo de
comunicacdo efetivo. A vista disso, a maleabilidade da lingua nas mais diversas
situacdes de uso fez com que os alunos criassem e recriassem estratégias para a pratica
da LI promovendo, assim, uma aprendizagem sustentavel (Alda,2018 p.187).

Essa conclusé@o nos remete a BNCC (2017) quando ratifica que a funcéo final de estudar
LI deve ser a comunicagdo, sem exageros gramaticais, adaptando texto ao contexto de cada
situagdo, conforme indicado no item Inglés Global deste trabalho.

Ap0s todas essas praticas, foi aplicado um questionario com escala de 0 a 10, em que
zero significa totalmente sem importancia e 10 como muito importante, para todos os 80
alunos(cinco ndo quiseram participar). Esse questionario tinha por objetivo conhecer os alunos
e saber quais e como foram as experiéncias deles em relacdo a LI antes de ingressarem no
instituto e no desenvolvimento do projeto. Também para identificar com qual tipo de
inteligéncia (TIM) os alunos se identificavam. Por as TIM néo ser o foco deste estudo, serdo
analisados somente alguns itens referentes a experiéncia do aluno com a L1.

Sobre o contato anterior com a LI, 4% disseram nunca ter tido contato anteriormente. A
maior parte (68%) disse ter algum contato com a LI anteriormente, porém apenas na escola.
Outros 26% disseram ter estudado em cursos livres de idiomas além da escola. Dois por cento
ndo responderam. Também disseram que a maior dificuldade com o idioma estava no
ouvir/falar- 35 alunos (43,75%), e que ler textos (reading) era a habilidade que apresentava
maior facilidade (37,5%), porém 71% dos alunos demostraram grande interesse ou necessidade
de aprenderem a lingua, tendo como motivacgdes principais 0 mercado de trabalho (30%) e a
possibilidade de mobilidade global (35%). Esses numeros contradizem a crenca de que alunos
da rede publica ndo se interessam pelo estudo de LI porque pensam que jamais sairdo do pais.
Os dados apresentados por Alda (2018) se assemelham aos encontrados por Miranda (2005),
descritos no primeiro momento dessa pesquisa.

Quando perguntados sobre o nivel de importancia de LI dentro da instituigdo, a maior
parte das respostas (28,75%) situaram-se na nota cinco, ou seja, indiferente, nem pouco nem
muito importante. Apenas 3,75% disseram ser totalmente sem importancia e outros 10%
disseram ser de extrema importancia. As demais respostas , de notas 1 a 4 somaram 15,25% e
de 6 a 9 somaram 42,25%. Uma justificativa dada pela autora para esses nimeros sao as
caracteristicas especificas do instituto pois historicamente demanda maior atencdo as

disciplinas de natureza técnico-cientificas. Porém, essas mesmas observacdes sdo feitas por
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professores de escolas tanto publicas quanto particulares do EM regular (British Council
Brasil,2015).

Sobre a carga horaria semanal, 53,75% disseram que € pouca para que haja
aprendizagem efetiva. Sobre a facilidade que sentem para aprenderem linguas estrangeiras,
somente 5% acreditam ter essa habilidade.

Em relacdo a organizacdo do projeto, 45% concordaram que as etapas e critérios de
avaliacdo foram claros e 30% confirmaram que receberam auxilio extraclasse. Esses nimeros
mostram que uma parte significativa dos alunos ndo entenderam ou ndo concordaram com a

avaliacdo que receberam apds o término do projeto. Mesmo assim:

67,5% dos respondentes indicaram que gostaram de participar dessa tarefa; 56,25%
dedicaram-se, a0 maximo, para fazer um bom trabalho; e 33,75% dos sujeitos
sentiram-se mais motivados para participar das aulas. Além disso, 38,75% dos
respondentes apontaram ganhos em rela¢do a prondncia e & aquisicdo de estruturas
gramaticais e vocabulario em LI (Alda,2018 p.206).

Além disso, 23,75% dos participantes disseram gostar muito de trabalhar com
audiovisual e com musicas. Esse nimero caracteriza a fala de alunos e professores quando
inserem musicas em suas aulas com intuito de torna-las mais dindmicas e interessantes. Por
outro lado, 8,75% disseram preferir as atividades tradicionais, com uso do quadro e das
avaliacOes escritas.

Sobre trabalhar em grupos, 30% disseram sentirem se muito confortavel e 28% que
aprenderam muito mais com essa configuracdo, dando nota dez na escala. Em relacdo a
liberdade de poderem decidir o que fazer dentro do grupo 29% dos alunos atribuiram nota
maxima e justificam esse quesito como fator predominante para suas participac@es intensas no
projeto. Outro fator relevante é que a maioria disse preferir trabalhar em grupos que nédo
tivessem uma lideranca pré-determinada e fixada em um sO estudante. Ndo gostaram da
configuracdo grupal, 6,25%, dando nota zero, 0 que provavelmente sejam 0s alunos que nao
conseguiram terminar o projeto.

Sobre o roteiro, 40% atribuiram nota dez quanto a sua importancia para a realizagdo do
projeto, sendo que desses, 16% reconheceram a aquisicdo de vocabulario e estruturas
gramaticais especificas. Esse quesito representa o multiletramento linguistico e a
intertextualidade presentes no projeto.

Quanto ao uso de tecnologias, 66% disseram néo terem tido qualquer dificuldade de
acesso e uso, sendo que praticamente todos os grupos utilizaram o celular como aparelho de

gravacdo e edicdo dos curtas. I1sso demonstra o quanto o celular estd presente na vida dos
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adolescentes, porém na maioria das vezes este instrumento ndo é visto com funcéo didatica,
nem por parte dos professores nem por parte dos alunos. A metodologia de aprendizagem ativa
Mobile Learning pode ser um caminho para que o uso desse equipamento possa ser introduzido
no contexto escolar como forma facilitadora da aprendizagem tornando-a mais interessante e
divertida.

Ainda com intuito de aprofundar sobre o que seus alunos pensam sobre o estudo de LI
e do uso da ABProj, a professora elaborou entrevistas, selecionando dezenove alunos, de quatro
grupos, para responderem questdes especificas. Abaixo, algumas respostas e analises .

Quando perguntado sobre suas experiéncias anteriores no que diz respeito a L1, o aluno
Igor — nome ficticio por questdo de anonimato - disse:

No colégio eu tinha iniciado [as aulas em] espanhol. Ai troquei de colégio e comecei
a estudar inglés. Eu pedi ajuda para ela [a professora] e material para ir
acompanhando. S6 que ela ndo me deu atencéo, disse que ja estava muito ocupada, e
foi tipo isso. Como eu ja tinha uma nocéo dos videogames, filmes e séries, entdo eu
tentei. Com ajuda de uns amigos, trabalhos, “cola”, aprendi pouca coisa em pouco
tempo, aprendi “na marra”. De certa forma, consegui passar com ela [a professora].
Aprendi palavras, frases, mas ndo entendia porque aquilo acontecia, porque que aquilo
tinha que estar ali, o que ela fazia ali, [era] pura traducdo, o que era a frase e s6
(Alda,2018, p.212).

Outros relatos no mesmo sentido foram registrados:

a professora “s6 dava textos e chegava ali [na aula] e dizia: traduz” e isso, de acordo
com William, ndo era instigante. Segundo Caué, integrante do grupo Smooth
Criminal, os conteudos costumavam ser “sempre fechados, a mesma coisa, matéria no
quadro, exercicios” e por esse motivo, sentia falta de algo mais pratico que pudesse
ser desenvolvido pelo proprio aluno (Alda,2018,p.212).

Esses relatos exemplificam o ensino do inglés através de textos e traducdes ou exercicios
gue os alunos ndao veem sentido real. Devido ao grande namero de alunos, ou a falta de
especializacdo e experiéncia do professor, relatos como esses sdo bastante comuns entre alunos
do EM e constituem crencas limitantes para a aprendizagem efetiva da L.

Em relacdo a falta de confianca dos alunos em poder aprender inglés na escola publica
(Miranda, 2005) apresentada no primeiro momento dessa pesquisa, a experiéncia do aluno

André oferece uma visdo de como essa crenca € presente no dia a dia escolar:

André, por exemplo, teve 0 seu primeiro contato com a LI ao ingressar no Instituto e
por diversos momentos duvidou de sua capacidade. O trabalho em grupo, no entanto,
forneceu o suporte e a confianga necessaria para superar suas dificuldades e realizar as
suas tarefas (Alda, 2018 p.215).

De acordo com a pesquisadora os resultados também indicaram:

(...) a tendéncia ao silenciamento dos alunos mais avancados que, muitas vezes, por
desinteresse nos contelldos mais simples ou para ndo passar uma imagem arrogante,
acabavam silenciando-se nas aulas de LE (Alda,2018 p.213).
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Essa tendéncia € comum em escolas publicas EM regular, em que alguns alunos se
sentem constrangidos de se manifestarem durante as aulas de LI, por perceberem que sabem
um pouco mais que a maioria ou porque precisarao falar tudo conforme a pronuncia tida como
correta, conforme apontado por Crystal (2005) e discutido no primeiro momento dessa
pesquisa. Trabalhando em grupos, esses alunos que apresentam proficiéncia mais avangadas
podem contribuir com os que sabem menos, sem a pressdo de estarem dentro da sala de aula e
na presenca do professor.

Sobre a autonomia de trabalharem com quem queriam e em horéarios extraclasses, 0

aluno Caué enfatiza:

Eu acabo aprendendo coisas que eu quero aprender, eu acabo interagindo com aquilo.
No caso dos curtas, eu criei as falas dos personagens, aprendi girias e expressoes,
pesquisei as coisas que eu queria falar. [A liberdade de poder escolher as coisas do
projeto] beneficia bastante porque eu posso buscar coisas que eu gosto. [Quando eu
estudava em outra escola] a professora de inglés levava masicas que eu ndo tinha
interesse, [entdo] eu fazia 0 necessério para passar na matéria, mas nao dava atengéo
especial para aquilo. Essa liberdade de escolha permitiu que eu trabalhasse com coisas
que eu gosto (Alda,2018, p.214).

Essa é uma caracteristica da ABProj. A liberdade do aluno trazer aquilo que gosta, temas
do seu interesse e trabalhar livremente com guem se sente bem, criando assim uma autonomia
que geralmente néo é possivel durante as aulas tradicionais (Jordao, 2014).

Os alunos reafirmaram a vontade de trabalhar mais nessa linha pedagdgica, no caso, 0s
projetos. De acordo com Igor:

Por exemplo, eu tenho amigos que tém aulas de inglés com outros professores, estdo
muitos na mesma fase que eu ou pior [em relagdo a lingua]. Tem professores que
chegam, tacam um texto e tacam exercicios e o que acontece? Eles ndo tém tempo de
ensinar tudo, ndo é culpa deles, tecnicamente; mas se eu estivesse tendo aula com
outra professora, sem projetos, ndo teria passado. Os outros professores ndo passam
projetos praticos e interativos de inglés (Alda, 2018 p.217).

Dos trabalhos analisados, esse € 0 que apresenta maior desafio tanto para o professor
guanto para os alunos. As etapas do projeto exigem bastante do aluno que deve estar disposto
aescrever e falar em LI, o que para muitos constitui uma barreira dificil de ser transposta e para
o0 professor, que precisa ter tempo e disposicao para trabalhar bem todas as etapas do projeto.

Porém, vencidas essas barreiras, o projeto pode ser uma forma de revigorar as aulas de
LI, pois como é sabido, a maioria dos alunos gosta trabalhar com contextos que incluam
mausicas, tecnologias e grupos, além de apresentar custo financeiro zero ou bastante baixo,
valorizando a criatividade do aluno na adaptacdo de cenarios e situacOes, aproveitando
ambientes ja existentes ou na escola ou na cidade onde moram. Um dos itinerarios do NEM ¢é
o0 conteido cinema. A escola tendo esse itinerario em sua grade curricular podera conciliar os

dois conteudos, incluindo ainda LP, promovendo a interdisciplinaridade e a aprendizagem
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significativa, diminuindo o prejuizo ocasionado pela deficiéncia da carga horéaria destinada a
LI

Experiéncia B: ABProj na Educacéao de Jovens e Adultos do Ensino Médio (Rede Estadual)

A dissertacdo de mestrado Metodologias ativas no ensino de lingua inglesa na EJA, da
professora/pesquisadora Dayane Artuzi e aprovada pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) em parceria com a Universidade de Cuiabd/ UNIC em
2021 relata uma experiéncia vivenciada pela pesquisadora juntamente com seus alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do EM, durante um bimestre do ano letivo de 2020, na
Escola Estadual de Desenvolvimento da Educacao Basica (EEDIEB) Getulio Dornelles Vargas,
no municipio de Primavera do Leste/MT, envolvendo duas turmas com idade a partir dos
dezoito anos no periodo noturno.

A autora da dissertacdo € professora da educacao basica e trabalha com o componente
curricular LI ha 22 anos, nos quais, pode observar varias mudancas tanto de conteddos
ensinados quanto de metodologias. Com experiéncia de trés anos na modalidade EJA no EM,
a professora/pesquisadora reconhece as especificidades tipicas dessa modalidade e descreve
seus alunos como “ trabalhadores que chegam a escola ja esgotados de sua rotina diéria; soma-
se a isso o fato de ndo conseguirem fazer uma relacéo entre o conteudo oferecido pela disciplina
e sua aplicabilidade na vida cotidiana, especialmente no trabalho” (Artuzi, 2021 p.13).

Esta descri¢do, além de servir como parte constitutiva do perfil do publico da pesquisa
em andlise, ratifica duas crencas presentes entre os alunos/professores do EM. A primeira que
questiona para que estudar inglés na escola publica e a segunda que afirma que estudar inglés
na escola publica serve somente para conseguir um emprego melhor, focando o estudo da lingua
apenas no campo profissional.

Outra crenca apresentada pela pesquisadora/professora diz respeito a “quanto mais cedo
o individuo tem contato com a LI, mais propenso ele esté & aprendizagem” (Artuzi, 2021 p.36).
Sendo os alunos da EJA geralmente mais velhos, j& estariam em desvantagem em relacdo a essa
aprendizagem. Sobre as diferencas da EJA em relacdo as demais modalidades a pesquisadora
destaca a necessidade ainda maior de propiciar ao aluno o protagonismo de sua aprendizagem

privilegiando o dialogo constante e a valorizagdo de suas vivéncias pessoais ocorridas fora do
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ambiente escolar (Artuzi,2021), o que dialoga diretamente com as metodologias de
aprendizagem ativa quando coloca o aluno como protagonista do processo de aprendizagem.
Porém, de acordo com a pesquisadora, os alunos dessa modalidade demonstram pouco
envolvimento nas aulas de L1I.

Partindo dessa realidade, a pesquisadora desenvolveu o projeto nomeado “Linguagem
Musical, o video-minuto como intervencdo pedagdgica”, que associou a musica (um dos
elementos mais citados pelos alunos quando pensam em uma boa aula de inglés) ao uso de uma
tecnologia movel para a gravacdo de um video rapido e objetivo. Os conteldos gramaticais
estudados foram os adjetivos e advérbios. Além desse campo cognitivo, o projeto também tinha
por objetivo trabalhar o campo afetivo e artistico:

temaéticas que contribuissem para a melhoria da autoestima, para o desenvolvimento
do letramento e mutiletramento, bem como, para despertar a valorizagéo e o respeito
as diferengas individuais, para a melhoria da concentracdo, da criticidade, da
criatividade (Artuzi, 2021 p.64).

Além do projeto citado, a professora aplicou uma pesquisa contendo quatorze questdes,
sendo treze fechadas e uma aberta. Essa pesquisa tinha por intuito “instigar a autopercepgao do
uso de metodologias ativas no ensino de LI, seus impactos, contribuicdes, fatores relevantes e
condicionantes de éxito” (Arguzi, 2021 n.p).

Ao propor o uso de um aparelho tecnoldgico para a realizacdo de uma atividade
pedagogica especifica, a autora do projeto estd em consonancia com a BNCC que estimula o
uso de tecnologias digitais da informacao e comunicacgdo (TDIC) de forma ética, responsavel e
adequada a praticas de linguagem em diferentes contextos (Brasil,2017). A metodologia de
aprendizagem ativa que se destacou foi a Aprendizagem baseada em Projetos (ABProj),

conforme descreve a propria professora:

Podemos inferir que a metodologia adotada ABProj tem os elementos considerados
como essenciais para caracteriza-la como ativa e desafiadora a medida que provoca
inquietacdo nos alunos para o desenvolvimento do video, promove 0 engajamento
quando os oportuniza a apresentar preferéncias através de sua musica e vivéncia na
temética escolhida e propicia a contextualizac¢do social por meio de sua abordagem.
Caracteriza-se, ainda, como atividade pratica ao requerer que alunos produzam o
video final, protagonismo e aprendizagem colaborativa na troca de informacdes e
interacdo (Artuzi,2021, p.65).

Embora o projeto tenha sido elaborado pela professora de LI, ele apresentava um caréater
interdisciplinar, contemplando a area de linguagens (arte, LP, L1 e Educacdo Fisica). O objetivo
do projeto foi “explorar contetidos através de letras de musica e possibilitar a producao de
videos-minuto, a partir dos quais os alunos apresentariam sua producdo de videos autorais,

aplicando os conhecimentos adquiridos” (Arguzi, 2021, p.64). Embora se proponha
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interdisciplinar, a dissertacdo se limita apenas a descrever atividades desenvolvidas no
componente curricular LI, que seréo relatadas e analisadas na sequéncia.

Através de encontros via Google meet, a professora apresentou o projeto aos alunos,
deixando claro quais atividades deveriam desenvolver e qual o objetivo a ser alcangado. Cada
aluno deveria escolher uma musica em LI que o representasse ou que tivesse um significado
especial para ele. Essa musica deveria fazer trilha para a criacdo de um video curto (video-
minuto) no qual o aluno deveria falar uma mensagem motivacional ou informativa em que
aparecessem adjetivos e advérbios em LI, ou seja, as frases poderiam estar mescladas
alternando LP com LI, utilizando ao méximo os adjetivos e advérbios estudados durante as
aulas remotas. No feitio da mensagem dos videos, fica evidente a utilizacdo da teoria do Inglés
Global (Crystal,2005) a partir do momento em que a professora sugere e aceita videos em que
a mensagem foi criada em uma lingua “mista” oscilando entre a LP e a LI em um mesmo
momento, ndo prejudicando a transmissdo da mensagem ao mesmo tempo em que torna a
atividade mais facil e descontraida para os alunos. Ensinar LI sob esse viés é exatamente a
proposta descrita na Competéncia 4/Linguagens da BNCC do EM que entende a lingua como
heterogéneas, adaptaveis aos diversos contextos de uso, identitarias e como instrumento de
enfrentamento de preconceito de qualquer natureza (BNCC,2017).

Apobs a producdo e avaliacdo dos videos, os alunos deveriam disponibiliza-los em
plataformas digitais populares para serem visualizados por todos. Dos 40 alunos matriculados,
apenas 23 participaram da pesquisa-acdo, numero justificado pela professora como
consequéncia da evasao causada pela pandemia de Covid-19. De acordo com a professora,
alguns alunos demonstraram dificuldades na realizag¢do dos videos.

O projeto se mostra bastante aplicavel no contexto escola publica, indiferentemente da
modalidade de ensino, devido a auséncia de custo financeiro para sua realizacdo e também por
lidar com instrumentos e plataformas que na atualidade captam a atencdo da juventude. Ao
trazer a masica que tenha significado emotivo na vida do aluno, aspectos afetivos sdo
trabalhados juntamente com o letramento linguistico e tecnologico. O projeto que em um
primeiro momento se apresenta como bastante simples de ser realizado, pode conseguir éxito
justamente por isso, sobretudo com o publico da EJA, que geralmente sdo pessoas com mais
idade e que trabalham durante o dia inteiro, tendo pouco tempo para se dedicar a trabalhos com
grau de complexidade alto.

As perguntas do questionario foram usadas para diagndstico do grupo e como medida
de envolvimento com o projeto e com o componente curricular LI. Através da selecdo de

algumas respostas, podemos analisar itens como a importancia da L1 na vida daqueles alunos,
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se o trabalho com a metodologia ativa ABProj surtiu efeito no processo de aprendizagem e de
como foi a realizacdo de um projeto com a utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos e uso da
internet.

Em relacdo ao ensino de LI na escola, ao serem questionados se consideravam ser
importante aprender L1 para sua formacéo escolar e profissional. As respostas foram: 82,6%
sim, muito; 17,4% que sim, importante. Zero aluno respondeu ndo a essa questdo. A segunda
questdo: Como o aprendizado de LI pode trazer beneficios ao longo de sua vida? 78% disseram
que traria beneficios no mercado de trabalho e carreira profissional; 13% em viagens , turismo
e lazer; 9% para conhecer pessoas e ampliar o grupo de contatos.

Conforme é possivel verificar, a maioria dos alunos d& importancia ao estudo da LI e
esta importancia é associada ao mercado de trabalho. Como a maioria dos alunos da EJA ja esta
neste mercado, a relacdo se torna mais pertinente, pois perceberam a relacdo entre saber inglés
e ter uma colocagdo melhor no mundo do trabalho. A professora diz que anteriormente ao
projeto essa relacdo ndo estava clara. Essa percepgéo colabora para confirmacao da ideia de que
saber inglés faz do cidad@o um profissional melhor para o mercado de trabalho, colocando a LI
como fator determinante para o sucesso profissional , mesmo cientes que uma minoria ira
atingir esse patamar de fluéncia. Talvez pela pouca op¢do de respostas sugeridas, 0s alunos
tenham sido induzidos a chegarem a essa percepgéao.

Um ponto positivo € perceber que mesmo sendo alunos da EJA, ou seja, geralmente
alunos com defasagem idade/ano escolar, e de certa forma excluidos socialmente, uma
porcentagem significativa( 22%) vé no estudo de LI a possibilidade de aprendizagem cultural,
de viagens e abrangéncia social.

Em relacdo ao uso de metodologia de aprendizagem ativa no desenvolvimento da
atividade, as perguntas foram: No primeiro bimestre, usamos um projeto de musica para
aprendermos sobre advérbios e adjetivos. Como vocé caracteriza essa estratégia para a
atividade? As opgdes de respostas eram: Muito dindmicas, dindmicas e pouco ou nada
dindmicas. Dos respondentes 52,2% consideraram a estratégia muito dindmica e 47,8%
dindmica.

A pergunta: Quanto o projeto lhe estimulou a buscar e a compartilhar informagdes no
seu processo de autoaprendizagem ? 43,5% disseram ter buscado outras informacoes e ideias
sobre os temas propostos, 30,4% se contentaram apenas com as informacoes trazidas pela
professora e pelos colegas e 26,1% utilizaram e compartilharam as ideias e informagdes

adicionais que encontrou.
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Esses dados mostram de forma positiva como o uso da metodologia de aprendizagem
ativa ABProj foi bem aceita praticamente por todos os alunos em maior ou menor grau. Por
outro lado, fica também clara a passividade de boa parte da turma em relacdo a busca pela
informacdo, uma vez que 30,4% da turma se mostrou satisfeita apenas com as informacdes
passadas pela professora. Isso denota como o estilo de aprendizagem tradicional, com alunos
passivos e ndo reflexivos, esté incrustado no consciente dos alunos e vem ao encontro da crenga
que diz que uma boa aula de LI depende muito mais da conduta do professor que da participacdo
do aluno.

Quando questionados exclusivamente sobre a aprendizagem, as perguntas foram: No
desenvolvimento do trabalho, vocé aprendeu mais durante as aulas em grupo ou
individualmente, quando fez o video? 60,9% disseram ter aprendido mais individualmente
qguando fazia o video e 39,1% em grupo durante o compartilhamento de ideias. Sobre a
aprendizagem de adveérbios e adjetivos, como vocé avalia o dominio de contetido quando foi
fazer o video? As respostas foram 43,5% disseram ter lembrado de muitos adveérbios e adjetivos
e seus significados, 39,1% lembraram de poucos adveérbios e adjetivos e seus significados e
17,4% ndo lembraram e precisaram pesquisar.

Esse grupo de respostas serve para complementar as anteriores. Mais de 60% dos alunos
disseram aprender melhor estudando individualmente. Como a ABProj prevé
preferencialmente a utilizacdo de grupos na realizacdo das atividades, nota-se forte
estranhamento a um modelo diferente do qual foram acostumados durante anos, o que pode
levar professores a desisténcia do uso de metodologias de aprendizagem ativa em suas aulas,
uma vez que poderdo sofrer rejeicOes por parte de alunos e mesmo dos proprios colegas de
trabalho e da direcdo. Outro dado que precisa ser considerado foi a introducdo dessa
metodologia exatamente no momento em que os alunos comecaram a ter aulas remotas. Séo
duas quebras de paradigmas ao mesmo tempo, 0 que ajuda a justificar alto indice de rejeigéo.
Também ndo se pode descartar a caracteristica da faixa etaria e do perfil social dos alunos de
EJA do EM. A maioria pessoas mais idosas, pais e maes de familia e que trabalham o dia inteiro,
chegando ja cansados em casa.

Sobre o numero de alunos gque dizem que se lembraram do contetido estudado na hora
de elaborar o video (43,5%), pode num primeiro momento parecer pouco promissor. Porém,
deve-se ter em conta que o simples ato de usar uma metodologia que promova o protagonismo
do aluno ndo significa que automaticamente havera uma aprendizagem ativa (Artuzi, 2021).
Existem diversas metodologias de aprendizagem ativa, porém nenhuma delas substitui o olhar

do professor sobre seu aluno. Conhecer o aluno, seus anseios, suas habilidades e dificuldades
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séo fatores essenciais na escolha e aplicacéo correta da metodologia. Nesse ponto, as turmas de
LI de escolas publicas enfrentam um obstéaculo a ser superado, uma vez que, como descrito, as
turmas costumam ser grandes, os professores trabalham em varias turmas e muitas vezes sem a
formacéo adequada.

Por outro lado a ABProj tem por natureza ser uma metodologia comunicadora e ndo
transmissora. Mattar (2011 apud Artuzi, 2021) define metodologia comunicadora como a que
promove compartilhamento de muitos para muitos, todos pesquisam, compartilham e agregam.
Ja em uma metodologia transmissora, o compartilhamento se limita ao repassar de um para
muitos. Apenas um, essencialmente, o professor, pesquisa, compartilha e os demais acatam.
Através da ABProj é possivel conjugar momentos de aprendizagem individual e coletiva,
contemplando os diferentes tipos de aprendizagem dos alunos, promovendo a construgédo
coletiva do conhecimento.

Em relacéo as condi¢Bes de acesso a internet e aparelhos tecnoldgicos, a questéo era:
Na sua opinido, o uso da internet... Dentre as respostas, 73,9% consideraram que colabora para
a aprendizagem e a torna mais envolvente e 26,1% consideraram que colabora para a
aprendizagem, porém tinham limitacdes de acesso e de aparelhos eletrénicos. Na sequéncia foi
perguntado qual tinha sido a maior dificuldade durante o feitio do video. As respostas se
dividiram: 56,5% em utilizar os adjetivos e advérbios adequadamente nas frases, 26,1% em
utilizar os recursos de edi¢do no feitio do video, 8,7% em possuir aparelhos incompativeis para
o feitio do video e 8.6% no acesso a internet.

A dificuldade apontada pela maior parte dos alunos (56,5%) diz respeito ao conteido
estudado. Em segunda posicdo aparece a dificuldade com recurso de edicdo (26,1%). Aparelhos
incompativeis e acesso a internet se apresentaram como dificuldade para uma porcentagem
menor dos alunos (8,7% e 8,6%, respectivamente). Considerando que a modalidade EJA nédo
lida com adolescentes e sim pessoas mais maduras, as respostas contrariam o comumente
esperado, ou seja, que tais pessoas muitas vezes ndo dominam o mundo tecno-digital.

Sobre a percepgdo dos estudantes em relacdo ao projeto, foram elaboradas quatro
perguntas. “Para uma avaliacdo de LI sobre adjetivos e advérbios, vocé diria que o projeto
foi...” As respostas foram “39,1% consideraram fundamental, 39,1% consideraram importante,
21,8% consideraram valido.” A segunda questdo foi, “se vocé acredita que a metodologia
baseada em projeto, como aplicamos neste projeto do video, deveria ser aplicada em outras
disciplinas?” As respostas foram, “52,2% sim, em todas as disciplinas, 43,5% sim, porém so
nas disciplinas de Portugués, Artes e Inglés e 4,3% nao deveria ser aplicada.” Sobre “qual etapa

do projeto que mais te desafiou”, <“52,2% disseram que compreender a funcdo e possibilidades
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dos advérbios e adjetivos em LI, 30,4% disseram que foi montar o video-minuto utilizando os
advérbios e adjetivos em LI, 13% disseram que foi confeccionar os exemplos com o grupo nas
aulas, utilizando os adveérbios e adjetivos estudados e 4,4% escolherem uma musica em LI para
0 video.” A ultima pergunta foi, “como vocé avalia a sua autonomia em relacdo ao papel da
professora na etapa de producdo de video?” “65,2% disseram depender parcialmente da
professora, 21,7% dependeram pouco da professora, 8,7% totalmente dependente da professora
e 4,4% disseram ter desenvolvido de forma independente da professora”.

Sobre a percepcdo do projeto a maioria dos alunos destaca a importancia e a
aplicabilidade da metodologia em outras disciplinas. Esses nUmeros demonstram que, mesmo
sob o impacto do estranhamento inicial e das dificuldades esperadas sobre a aplicacdo e
assertividade da metodologia, os alunos se mostraram receptivos a proposta. Grande parte dos
alunos dependeu parcialmente ou totalmente das instrucdes passadas pela professora, o que
demonstra a importancia da atuacdo do professor enquanto mediador entre o estudante e o
conhecimento.

Por fim, a questao aberta que perguntava sobre a opinido geral do aluno sobre o
projeto, as respostas apontam que, mesmo com os desafios, com a dificuldade de apreensdo do
contelldo e do estranhamento inicial de parte dos alunos, a perseveranga em buscar
metodologias diferenciadas € um caminho viavel, conforme nos ensina Freire (1987, p.79)

“ninguém caminha sem aprender a caminhar”.

Experiéncia C: Mobile Learning nos anos finais do Ensino Fundamental (Rede municipal)

O trabalho de dissertacdo de mestrado A producado de histrias em quadrinhos digitais
no ensino -aprendizagem de lingua inglesa, defendido pelo professor/pesquisador Israel
Domingos dos Santos Junior e aprovado em 2022 pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), apresenta a metodologia ativa denominada Mobile Learning ( Aprendizagem
movel), que tem como caracteristica 0 uso de tecnologia da informacéo (TI) e dispositivos
tecnoldgicos moveis para fins pedagdgicos, permitindo assim o uso em ambientes e horarios
distintos para que a aprendizagem aconteca de forma sincrona e assincrona. (Seccol,2010 apud
Cleophas et.al., 2015). Como justificativa para sua escolha, o autor esclarece: “o aprendizado
movel e os ambientes de aprendizado movel trazem beneficios educacionais e vantagens unicas,
suprindo os alunos de conhecimento, motivagao e participagao ativa” (Santos, 2022 p.34).

Para a realizacdo do trabalho, o professor utilizou uma sequéncia didatica (SD),

instrumento organizado e estruturado de maneira sistematica, com vistas ao desenvolvimento
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das acOes pedagogicas (Dolz et. al.,2004), na qual ficou definida a divisdo do trabalho em seis
maodulos, cada um com objetivos especificos. O pablico-alvo do trabalho foram trés turmas de
alunos do proprio professor/pesquisador, somando 77 alunos concluintes do nono ano do ensino
fundamental e com idades entre 14 e 17 anos da Escola Municipal Professor Amadeu Araujo
na periferia de Natal-RN. Embora o publico-alvo da pesquisa tenha sido estudantes do ensino
fundamental, a escolha para andlise neste TCC se justifica devido ao fato da faixa etaria ser
idéntica aos alunos do EM e também pela aplicabilidade da SD nas trés turmas do EM,
possiblidade esta sugerida pelo préprio autor do trabalho.

O produto final foi a construcdo de historias em quadrinhos (HQ) digitais produzidas
por seus alunos durante oficina estruturada em mddulo. Para realizagdo da proposta, foram
usados celulares dos alunos com a utilizacdo do aplicativo Comica, que oferece recursos para a
criacdo de HQ e do Power Point para acréscimo do dudio. Para a elaboracdo da SD o autor se
estruturou em tedricos como Ausubel, com o conceito de Aprendizagem Significativa, que
considera o conhecimento prévio dos alunos como ponto de partida para a construcao de novas
aprendizagens que possam trazer sentido para os estudantes. O autor real¢ca o aspecto da livre
escolha tematica do discente na producéo de suas HQs.

Outro ponto importante foi a aplicagdo de um questionario impresso levantando
informacdes sobre o nivel de contato dos alunos com as HQ. As perguntas foram: Vocé tem
HQ em casa? Vocé tem costume de ler HQs? Com que frequéncia vocé 1€ HQ? Qual a histéria
gue mais chamou sua atencdo? Qual era a tematica? De que maneira vocé teve acesso a HQ?
Ganhou, comprou, pegou emprestado? O que vocé gosta nas HQ? A maior parte dos alunos nao
tinha HQs em casa (70%) ,mas boa parte j& havia visto alguma em outros lugares, porém apenas
22% disse ter lido. Esses dados serviram para tracar um perfil dos alunos em relacéo ao contato
com as HQ, mostrando que esse género ndo faz parte do universo desses alunos, logo suas
caracteristicas deveriam ser trabalhadas. O autor sugere o Jamboard (quadro branco digital do
Google) para realizacdo do questionario.

Quanto a estrutura, a oficina foi dividida em modulos, os quais poderiam durar uma ou
mais aulas. Assim, 0 médulo um consistiu na apresentagdo do género textual HQ e comparacédo
com as HQ digitais. O segundo modulo teve como atividade a pré-escrita e screenplay (roteiro)
da HQ em LI no papel. No terceiro médulo realizaram o download do aplicativo Comica e
aprenderam suas funcionalidades. O quarto modulo consistiu na producéo da HQ digital em LI
e no quinto foi realizada a reescrita. No sexto e ultimo médulo foi inserida a oralidade das HQs
digitais. Apos esses seis mddulos, o produto final seria compartilhado com o professor e toda a

turma. A avalicéo foi feita levando em consideracédo a producéo e compartilhamento em tempo
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estipulado das HQs, da analise dos elementos estruturantes do género HQ, pela pronincia e
entonacado das falas, pela producéo e edigéo final da HQ digital e autoavaliacéo.

Um dado que precisa ser considerado foi que no decorrer do processo, foi decretado o
lockdown devido a pandemia de Covid 19, fato que dificultou e obrigou o professor modificar
sua SD em alguns topicos como o prazo do projeto e a forma de trabalhar, que a principio seria
em pequenos grupos, passando a ter que ser feito de forma individualizada e remota.

O autor da pesquisa reconhece as dificuldades de ser professor de L1 em escolas publicas
no Brasil, porém, se considera um privilegiado, pois a escola em que atua “possui laboratorio
de informatica, possui sala de leitura com acervo de HQ disponiveis, e apresenta material
multimidia que pode ser agendado e montado em sala de aula” (Santos, 2022 p. 67), porém esse
aparato apresentou pouca utilidade a partir do momento em que os alunos ndo puderam mais
frequentar as aulas presencialmente (Santos, 2022).

O uso do celular e do aplicativo Comica para a finalizacdo das HQs estd em
conformidade com a BNCC quando descreve como uma das fungdes do ensino de LI no EM
“explorar tecnologias digitais da informagdo e comunica¢do (TDIC), compreendendo seus
principios e funcionalidades, e mobiliza-las de modo ético, responsavel e adequado a praticas
de linguagem em diferentes contextos” (BNCC,2017 p.489).

Para sensibilizar os estudantes quanto ao género que seria criado, o professor trouxe
para a sala de aula duas revistas em quadrinhos da Turma da Monica na versdao em inglés
(Monica’s gang). Os alunos além da leitura na lingua estudada, também puderam observar
varias caracteristicas ndo verbais do género, como o uso de baldes variados para finalidades
distintas, onomatopeias, estilo de cores.

Em relacdo ao letramento linguistico, expressdes retiradas das duas revistas foram
usadas como base de criacdo de futuras frases, pelos alunos, durante a criacdo de suas HQs.
Assim, utilizando-se da expressdo So beautiful! (Que bonito!) para expressar sentimentos,
pode-se alterar para outros contextos, como So hard! (Que dificil!), So amazing! (Que
maravilhoso!), So boring! (Que chato!). Outra expressdo base que aparecia numa das
revistinhas era: Can you imagine? (Vocé pode imaginar?) pode ser usada para ensinar o uso do
modal Can indicando possibilidades e sendo refeito em outros contextos como: Can you help
me? (Vocé pode me ajudar?), Can you see? ( Vocé pode ver?). De acordo com o autor da
pesquisa:

no aprendizado de uma nova lingua, perceber essas estruturas e fazer uso delas,
com as devidas adaptaces e substituicdes, sdo tarefas que contribuem para o
desenvolvimento e avanco na construgdo de repertério lexical e autonomia
leitora, habilidade contemplada na BNCC (Santos, 2022 p.83)
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Sobre as tematicas abordadas pelos estudantes, quando levadas para discussdo numa
roda de conversa, notou-se que trouxeram assuntos como abandono parental, gordofobia,
identidade de género: “conversas triviais, amor por animais de estimagdo, uso de mascara em
decorréncia da pandemia, gravacdo de video para TikTok, aléem de questdes sobre futura
profissdo e 0 caso de uma menina que se percebe menino” (Santos, 2022 p.79). Levando em
consideracdo a pesquisa realizada pelo Observatorio de Ensino de Lingua Inglesa (2021)
constatando que a maioria dos professores de L1 ndo se sente apta a tratar de temas desse teor,
a roda de conversa desenvolvida pelo professor Santos se mostra desafiadora tanto quanto
necessaria. A relacdo entre os temas das HQs e a vida pessoal de cada autor se mostrou bastante
Obvia. Essa aproximacao é citada na BNCC (Brasil, 2017) quando divide a aprendizagem em
cinco campos sociais (Campo da vida pessoal, Campo artistico-literario, Campo das préticas de
estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico, Campo de atuacdo na vida pablica), sendo que
neste caso, 0 campo da vida pessoal fica em evidéncia.

Além disso, o professor com a utilizacdo do site Argon Zark, que apresenta um grande
acervo de revistas HQs gratuitas, questionou aos seus estudantes quais semelhancas e diferencas
eles perceberam entre a HQ no papel e a digital. A maioria dos alunos percebeu que uma HQ
digital pode manter as mesmas caracteristicas da impressa. Quanto as diferencas, fatores como
0 uso de luz, cores, sons e efeitos especiais foram citados.

Na construcao dos roteiros, o professor utilizou das palavras denominadas em inglés de
Question words ou WQuestions. Sao palavras usadas para se fazer perguntas, por isso, muito
Uteis na construcdo de uma narrativa. Quem é o publico-alvo? (Who?), Com que
finalidade?(Why?), Onde se passa a historia? (Where?), Quando? (When?), O qué? (What?),
proporcionando além do letramento linguistico também o literario.

Ao final da SD, o professor teve a devolutiva de 25 HQs digitais o que equivaleu a 39%
do total previsto no inicio da atividade, sendo que dessas, sete foram rejeitadas por nao
cumprirem o critério de originalidade. Das dezoito restantes, foram percebidos, além do
letramento digital, os letramentos linguistico e literario (Santos, 2022).

Nota-se um numero baixo de devolutivas, fato que provavelmente pode ser explicado
pelo contexto da pandemia de Covid-19 que tornou boa parte dos moédulos de forma remota,
impossibilitando o contato real aluno/professor, o que de certa forma dificultou a presenca de
muitos alunos as aulas virtuais devido a fatores diversos. Mesmo assim, a SD se apresenta
bastante utilizavel no contexto do EM em escolas publicas, uma vez que nédo estamos mais em

periodo de isolamento, o que torna a relagdo professor/aluno mais efetiva e eficaz, e tambem
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porque a maioria dos alunos faz uso de alguma forma de tecnologia digital no seu dia a dia,
com predominéncia do celular. Além disso, a aplicabilidade da SD em escolas publicas fica
clara quando se leva em consideracdo a auséncia de custos financeiros, uma vez que 0S
aplicativos Comica e o Argon Zack podem ser baixados de forma gratuitas.

Quanto a dindmica das aulas, a SD procura torna-las mais atrativas e envolventes aos
alunos, fazendo-os perceberem que estudar LI ndo precisa necessariamente ser um estudo
cansativo, repetitivo e descontextualizado, quebrando assim uma das crencas existentes entre
alunos do EM (Miranda, 2005).

Experiéncia D: ABProj no Ensino médio (Rede Estadual)

O artigo E possivel aprender uma lingua estrangeira na realidade da escola puablica?
Apresentando métodos alternativos para o ensino e aprendizagem da lingua inglesa, escrito por
Marcia Régia Ximenes Albuquerque e publicado na Revista lIbero- Americana de
Humanidades, Ciéncias e Educacdo- (REASE) em 2023, relata projetos desenvolvidos por uma
professora cearense com a participacdo de seus alunos do EM. A autora do artigo parte da
pergunta que compde o titulo para, no decorrer do estudo, apresentar caminhos para que 0
ensino de LI aconteca de forma efetiva, levando em consideragao a realidade local do aluno e
da escola. Todos os projetos tém por objetivo a criacdo de material proprio de aprendizagem,
uma vez que, conforme o British Council Brasil (2015) na maioria das escolas 0s materiais
didaticos de LI ndo condizem com a realidade do aluno, a proposta tem potencial para que sejam
produzidos de forma personalizada.

No artigo sdo descritos cinco projetos desenvolvidos na Escola Estadual M. Mariano
Martins, em Fortaleza no Ceara, todos com o objetivo de mostrar o0 uso da LI no contexto do
dia a dia.

O artigo é referenciado em pensadores como Bell Hooks (2013, apud Albuquerque
2023), que Vvé a educagdo como ato de transgressdo, tendo o aluno como ser social digno de
direitos e suas vivéncias respeitadas dentro do contexto escolar, modificando assim o status quo
estabelecido e Lima (2021, apud Albuquerque 2023), que enfoca a questdo das caréncias
materiais vividas dentro das escolas publicas brasileiras. Apds a aplicacdo dos projetos, foram
respondidos questionarios para 0s 156 alunos, todos do EM.

No projeto intitulado “English in action: at the supermarket; at the airport. at the
shopping” (Inglés em acdo: no supermercado, no aeroporto e em shopping), os alunos saem

dos muros da escola, apos serem previamente divididos em grupos e ouvirem as orientacdes da
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professora e com roteiro definido, véo até supermercados, shoppings e ao aeroporto da cidade
para observarem, anotando e fotografando todas as palavras, expressdes e comandos que
encontrarem em LI. Essas anotacdes se tornaram um diario e um relatério elaborados pelos
grupos, descrevendo suas experiéncias diante de tudo que puderam observar durante a pesquisa.
Cada diario e relatorio foram avaliados levando em consideracdo quesitos como: nomes dos
supermercados com a traducdo, caso esteja em LI, nomes de marcas comerciais em LI, fotos;
nome do aeroporto e palavras escritas em LI presentes neste ambiente, nomes de companhias
aéreas, termos em inglés usados pelos passageiros de aeroportos em embarque e desembarque,
relacdo de folderes, tickets de embarque; nome dos shoppings visitados, lojas dentro destes
estabelecimentos que tenham nomes em LI, cardapio em LI na praga de alimentagéo.

Apds a coleta de material, deveriam ser feito painéis com registros para avaliagcdo. Esse
projeto objetivava mostrar o quanto a LI esta presente no dia a dia de todos, ndo representando
estranhamento, uma vez que os termos ja foram facilmente assimilados por nds, o que ajuda a
desmistificar a crenca de que a LI seja algo muito distante do contexto dos alunos e que as
atividades oferecidas pelos professores estdo muito desalinhadas ao dia a dia da maioria deles
(Miranda, 2005).

O artigo ndo esclarece qual foi a logistica organizada para que esses alunos pudessem
ter acesso a tais estabelecimentos, o que pode representar um obstaculo, pois a maioria das
escolas publicas brasileiras ndo possui conducdo prépria ou recursos financeiros para o
deslocamento de seus alunos. Uma solucgéo para esse problema seria os alunos pesquisarem em
comeércios dentro do préprio bairro onde moram. .

No projeto “Adjective Degree” (Apresentando o contetido Grau do Adjetivo), os alunos
em grupos buscaram em revistas, sites e lojas, nomes e marcas com adjetivos que se apresentam
no grau superlativo. O grau superlativo caracteriza-se pela capacidade de flexionar um adjetivo
em seu estado maximo, quando algo ou alguém possui uma caracteristica superior ao grupo
inteiro (Nova Gramatica online, s.d). Para ensinar essa regra gramatical, a professora usou a
marca RICHEST, nome de um famoso biscoito na regido, mostrando que RICH (rico) é o
adjetivo matriz e o sufixo EST ao final de alguns adjetivos transmitem a ideia de
superlatividade, ou seja, aquele biscoito € mais rico em vitaminas e sabores que 0s demais.
Através desse projeto o professor pode mostrar ao seu aluno que algumas regras gramaticais
em LI em muito se assemelham a Lingua Portuguesa (LP). Nesse caso, o sufixo EST pode ser
comparado a “o melhor/pior de todos” em LP. O projeto proporciona uma forma prética de
aprender um contetido gramatical usando palavras dentro do contexto real e proximo do aluno,

fugindo ao padrdo de construgdes sintaticas pré-definidas e com exercicios repetitivos que
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muitas vezes levam o aluno ao desinteresse e a conclusdo de que estudar inglés ndo tem
serventia dentro do contexto em que ele esté inserido.

Em “Headlines in Focus” (Manchete em foco), os alunos em grupo, pesquisaram
noticias com temas variados em jornais de LI, estudando com maior acuidade as manchetes
presentes nos jornais. Apés serem lidas e traduzidas, destacando a presenca de cognatos e falsos
cognatos, os alunos puderam ter uma visdo geral do uso da linguagem em Vvarios paises,
conforme relata a pesquisadora: “os alunos podem trabalhar em grupos sob a orientacdo da
professora em busca de identificar a linguagem dentro da realidade de cada pais (slangs),
observando o vocabulario de forma especifica” (Albuquerque, 2023 p.1237).

Trabalhar com jornais de circulacdo nos paises de LI vem ao encontro do que em
linguagem denominamos Abordagem Comunicativa (Leffa, 2016), conceito apresentado
anteriormente neste trabalho, na medida em que o contato do aprendiz com esse material
propicia uma apreensao mais realista da lingua estudada (Leffa,2016). Essa proposta de trabalho
mostra como as diferencas de ingleses falado e escrito em paises distintos ndo configuram
distorcBes para o entendimento da lingua e sim uma forma de enriquecimento, conforme
descrito por Crystal (2005) com a teoria do inglés global.

Sobre a questdo do estudo de noticiarios em LI, que em um primeiro momento pode
parecer inviavel no contexto escola publica do EM, pode ser bem trabalhado a partir do
momento que se tenha um professor com conhecimento e preparo suficientes para tal tarefa,
podendo também utilizar de meios tecnoldgicos para traducdes de trechos mais complexos.
Caso a escola ndo disponha de um laboratério de informatica com acesso a internet, os alunos
poderdo usar seus préprios celulares. Apos essa atividade, todos teriam modelos de como se
estrutura uma noticia: como as formas sdo inseridas esteticamente, as manchetes, tipos de
noticias, posicBes das chamadas jornalisticas, tamanho e posicionamento das fotos, tipos e
tamanhos de letras, assuntos, chamadas, propiciando o estudo do género textual noticia.

No segundo momento do projeto os alunos deveriam criar uma manchete referente ao
Brasil, porém em LI. O objetivo final do projeto é que se criasse um jornal em LI com noticias
brasileiras. Além disso, 0s componentes de cada grupo deveriam exercer cargos do ambiente
jornalistico: diretor do jornal, jornalistas, diagramador, redator, revisor e fotdgrafo. As noticias
podiam ser nacionais ou locais. As habilidades de reading (leitura) e de writing (escrita) foram
as mais desenvolvidas. O projeto se apresenta de modo transversal a outros componentes
curriculares como Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e Ciéncias, fator que o torna mais

viavel levando em consideracdo que o projeto interdisciplinar ocupa varios horarios em todos
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os dias da semana e ndo apenas uma hora/aula semanal como hoje esta previsto para o
componente LI no EM.

No projeto intitulado “Estrangeirismo” 0 objetivo é que 0s grupos percebam o quéo o
inglés estd presente em nosso cotidiano. Tendo em maos livros, revistas, internet, marcas de
produtos do cotidiano, nomes prdprios, nomes de estabelecimentos, de programas de TV,
termos da informatica, dentre outros os alunos perceberam de forma critica como a LI esta
presente N0 NOSSO Meio e como muitas vezes esta tao inserida que sequer cogitamos estar em
outro idioma. A masica Samba do Aproach do compositor José de Ribamar Coelho Santos,
conhecida nas vozes de Zeca Baleiro e Zeca Pagodinho, foi usada como elemento
ilustrativo/motivador por utilizar em sua letra termos em inglés inseridos no nosso dia a dia. O
produto final foi um relatorio feito pelos grupos descrevendo a experiéncia, além de um debate
na sala de aula sobre estrangeirismo.

Ao trabalhar com materiais e marcas presentes no nosso cotidiano, com termos do
mundo tecnoldgico, nomes préprios de pessoas e estabelecimentos comerciais, este projeto se
mostra aplicavel a realidade das escolas publicas uma vez que sua execucao requer praticamente
nenhum recurso financeiro, pois as fontes de pesquisa estdo presentes no universo do aluno.
Além disso, mais uma vez vem combater uma das principais crencas dos alunos do EM: a de
que o inglés ndo faz parte da realidade deles.

Por fim, no projeto “Confeccionando e inserindo placas de localizagdao nos setores da
EMM Mariano Martins” deveriam exercitar a criatividade e ludicidade usando materiais de
baixo custo para confeccionar placas de localizacdo para a EEM Mariano Martins. As placas
deveriam ser bilingues, LP e LI, e afixadas nos locais de referéncia. Nesse projeto foram
desenvolvidas a habilidades de reading e writing (leitura e escrita) e se mostra aplicavel em
escolas publicas por usar materiais normalmente presentes na escola (cartolina, pincéis, tesoura,
EVA) e caso haja necessidade de compra-los sdo encontrados por precos acessiveis.

Todos os cinco projetos encontram fundamentacdo em Jordéao (2014) ao trazer assuntos
de interesses dos alunos, motivados pela professora, expondo os alunos a variadas discussoes e
producdes textuais. Embora os projetos tenham em seus objetivos o listening (ouvir) como um
dos focos, em nenhum dos cinco trabalhos essa habilidade ficou claramente observével.

Ap0s o desenvolvimento dos cinco projetos, a professora aplicou um questionario e
tinha como opgdes de respostas: SIM, NAO e INDIFERENTE. As perguntas foram: Vocé
consegue identificar a LI no seu cotidiano? Como resposta, obteve-se: 78% da amostra de

alunos do 1° ano do ensino médio; 82% da amostra dos alunos do 2° ano do ensino médio e
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87% da amostra dos alunos do 3° ano do ensino medio afirmando que sim. Nota-se a mudanga
na percepcao por parte dos alunos em relagdo a presenca da LI no nosso dia a dia.

Sobre a questao: Vocé se considera um bom falante em inglés? As respostas foram: 80%
da amostra total dos alunos entrevistados considera que ndo fala bem em inglés. Esse nUmero
estd em consonancia com a pesquisa de Miranda (2005) quando afirma que embora a maioria
dos alunos das escolas publicas tenha como interesse principal aprender a falar inglés, essa
habilidade é pouco trabalhada dentro das escolas por questdes maltiplas, como salas de aulas
cheias, falta de formacdo adequada do professor e desinteresse ou timidez do aluno em se
expressar.

Quando perguntando se apds os projetos desenvolvidos sentiam melhora nas habilidades
de leitura e escritaem LI, 78% da amostra de alunos do 1° ano do ensino médio, 83% da amostra
de alunos do 2° ano do ensino médio e 82% da amostra de alunos do 3° ano do ensino médio
considera que tiveram melhorias na escrita e na leitura da L1 apds vivenciar essas metodologias.
Essa questdo evidencia que mesmo que o aluno nao se veja no nivel desejado de leitura em LI,
perceberam melhoras ap6s o desenvolvimento do projeto. Esse fator mostra como projetos
podem ser bem aceitos entre 0s estudantes.

Em relacdo a questdo: se é importante a aquisi¢do de um segundo idioma, no caso o
inglés, 78% da amostra total dos alunos entrevistados respondeu que sim.

Quando questionados se a experiéncia vivenciada em sua sala de aula com metodologias
alternativas do ensino e aprendizagem da lingua inglesa promoveu uma maior visibilidade sobre
a importancia de adquirir um segundo idioma, no caso o inglés? A resposta da maioria foi que
sim: 79%. A resposta negativa foi dada por 13% e indiferente 8%. De acordo com Jorddo
(2014), uma das fun¢des dos projetos é despertar nos alunos interesses até entéo inexistentes e
de acordo com essas respostas, houve uma mudanca de postura positiva em relacdo a
percepcado da LI entre os alunos.

A Ultima pergunta versava sobre se 0s alunos gostariam de viajar para fora do pais: 48%
dos alunos do 1° ano, 53% do 2° ano e 82% do 3° ano responderam afirmativamente a questao.
Essa resposta mostra o interesse dos alunos, sobretudo os do 3° ano, de viajar para fora do pais,
0 que vem derrubar uma das piores crengas dentro das escolas publicas quando professores
dizem que seus alunos nunca irdo viajar para fora do pais e por isso mesmo ndo precisam
aprender outra lingua (Miranda, 2005).

Um fato observado € que em nenhum momento a autora do artigo, tampouco a
professora idealizadora dos projetos usaram o termo metodologias de aprendizagem ativa.

Optaram pelo termo metodologias alternativas. Porém, é possivel perceber semelhangcas com
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metodologia de aprendizagem ativa ABProj, uma vez que todos os projetos descritos foram
organizados criando centros de interesses ao redor dos quais os estudantes desenvolvem agoes
com foco na construcdo de saberes, além de trabalharem de forma interdisciplinar, tendo a

investigacdo, colaboracao e a socializagdo como base.

10 PALAVRAS FINAIS: ALTERNATIVAS PARA MUDANCA

Conseguir a atencdo dos alunos do EM no contexto atual tem se mostrado um desafio a
educadores e ndo ¢ diferente na aula de LI nas escolas publicas, nas quais as estruturas fisica e
humana néo favorecem e boa parte dos alunos néo vé sentido em estudar algo que, segundo
eles, estd muito distante de suas realidades. Outra caracteristica desse publico € a questdo social
gue muitas vezes leva o aluno adolescente precisar conciliar trabalho e escola. Além disso,
muitos professores de LI das escolas publicas tém jornada de trabalho duplicada, em duas
escolas distintas, sendo comum trabalharem com mais de dez turmas durante a semana, nio
tendo tempo suficiente para e elaboracdo de uma aula diferenciada. Soma-se a isso livros
didaticos que ndo condizem com o nivel de proficiéncia do aluno.

Buscando a motivacdo dos alunos apesar desses obstaculos, as metodologias de
aprendizagem ativa se apresentam como alternativa para uma aprendizagem mais significativa,
uma vez que coloca o aluno como protagonista da construcdo do seu saber, maximizando o
tempo disponivel ao componente curricular, que hoje é de no maximo duas aulas por semana
(os 2° e 3° anos apenas uma aula por semana) e tornando os espacos fisicos de aprendizagem
mais dindmicos e ilimitados, pois o aluno pode praticar e aprender em varios lugares no decorrer
da semana. Com base nisso, este TCC teve por objetivo investigar estratégias metodoldgicas
adequadas ao ensino de LI em escolas publicas do EM que contribuam para a aprendizagem
significativa.

O percurso historico do ensino de LI no Brasil permitiu constatar que desde o final do
século XIX até os dias de hoje, foram utilizadas vérias abordagens que em vez de se
complementarem, se confrontaram, impedindo o alcance de uma aprendizagem real da LI nas
escolas publicas do pais. O estudo sobre o perfil dos sujeitos do EM de escolas publicas na
atualidade permitiu a compreenséo de que o aluno do EM, muitas vezes ja inserido no mercado
de trabalho, entende a aula de LI através de um viés mais mercadoldgico ou como uma aula
apéndice, ou seja, um passatempo, uma aula mais light do que necessariamente um momento
de aprendizagem significativo, e se realmente quiserem aprender a lingua, precisardo fazer

cursos livres, visdo compartilhada por alguns professores e gestores de escolas.
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Quando se trata do ensino de LI, as crencas negativas que colaboram para que essa
aprendizagem n&o ocorra sdo diversas. O estudante do EM, apds experiéncias frustradas durante
0 ensino fundamental ndo vé razdo para continuar insistindo numa aprendizagem que nao
acontece e que também néo diversifica em relacdo a metodologia aplicada em sala de aula, e as
crencas presentes no ambiente escolar colaboram para essa realidade. Dessa forma é necessario
combater essas crencas com vistas a romper o sentimento de insatisfacdo e frustracdo de alunos
e professores.

Neste contexto, o conceito de Inglés Global surge como estratégia que possibilita a
compreensdo abrangente, diversificada e sem preconceito da LI, presente em situacdes didrias,
em paises nos quais essa ndo seja a lingua oficial. Além disso, como mostrado neste TCC,
existem varias metodologias de aprendizagem ativa, que quando devidamente adaptadas ao
contexto escolar podem colaborar para a maior motivacao de alunos e professores, combatendo
as crengas negativas e promovendo a aprendizagem.

Por fim, foram analisadas quatro situacdes, em contextos diferentes de salas de aula, nos
quais o uso de metodologias de aprendizagem ativa para o ensino da LI foi aplicado. A anélise
dessas quatro praticas, convida nos a abandonar uma postura docente de lamentacdes, que se
limita a apontar erros acumulados ao longo dos anos. E preciso que, de alguma forma, as
praticas de sala de aula para o ensino de LI se diversifiquem, caso ndo na totalidade, pelo menos
em algumas aulas. Nesse contexto, metodologias como a Aprendizagem Baseada em Projetos,
Mobile learning, Blended learning e Role Play, se mostraram fortes aliadas no processo de
aprendizagem, pois dinamizam tempo e local, tornando as aulas mais atrativas e agradaveis, o
que facilita a participacdo de alunos na construgdo de um saber real.

Porém, a mudanca ndo se apresenta simples ou pode ser realizada como em um “passe
de mégica” com o poder de melhorar o ensino de LI. E preciso que o professor ao optar por
esse caminho tenha conviccdo do que esta propondo, buscando estudar e se atualizar no que diz
respeito a essas metodologias, para que, ao leva-las para a sala de aula, o faca com propriedade
e clareza e assim o aluno possa compreender e interagir com a real proposta que se apresenta,
n&o correndo o risco de que pareca ser apenas um modismo ou uma excentricidade.

E preciso que o professor esteja preparado para questionamentos e julgamentos, tanto
por parte dos alunos, familias e dos proprios pares, para que a aula, como indica uma das
crencas, ndo se transforme em apenas uma aula menos importante, na qual os alunos brincam
de aprender, mas uma realidade em que seja possivel aprender “brincando”, ou seja, de uma
forma menos exaustiva, tradicional e ultrapassada, levando em consideragdo os interesses e

aptiddes do aluno, associando o que é ensinado a préticas do cotidiano. E preciso que o
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professor tenha em mente que precisa trabalhar em conjunto com outros professores, de outros
componentes curriculares, formando assim uma rede interdisciplinar de aprendizagem cujas
atividades podem adotar metodologias de aprendizagem ativa. Enfim, sdo necessarias algumas
mudancas para que de fato essa proposta seja praticavel nas escolas publicas. A boa noticia é
que, como esse estudo demonstra, a mudanca estd em curso em varios ambientes escolares.
Este estudo ndo tem a pretensdo de encerrar a discussao sobre o uso de metodologias de
aprendizagem ativa nas aulas de LI do EM brasileiro. Muito pelo contrario, o objetivo é mostrar
uma opcdao praticavel ao contexto escolar descrito e que, como a pesquisa demonstrou, quando
bem construida, conta com a aprovacao da maioria dos alunos, aumentando o interesse durante
as atividades, desse modo tornando a aprendizagem da LI mais significativa.  Espera-se,
portanto, que esta pesquisa contribua para o interesse de outros pesquisadores e professores na
producdo do conhecimento relacionado ao uso de metodologias de aprendizagem ativa no

contexto do ensino da Lingua Inglesa.
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