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“S6 uma agdo lenta e persistente pode levar um povo a
aceitar e adotar novos padrdes de julgamento, em

substituicdo a seus canones consagrados.”
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RESUMO

A presente pesquisa tem como tema central a educagéo profissional para jovens e adolescentes
do sexo feminino em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo no estado de Minas
Gerais e objetiva desvelar como se d& a oferta da educagdo profissional para essas jovens e
adolescentes, bem como identificar as percepcdes das internas sobre os cursos ofertados e suas
expectativas sobre o trabalho ap6s o periodo de internacdo. Insere-se na “Linha II: Processos
Formativos em Educagdo Tecnologica” do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo
Tecnoldgica do CEFET-MG que tem por objetivo estudar os processos formativos na area da
Educacdo Tecnoldgica, em uma perspectiva omnilateral, tanto nos ambitos das instituicdes
educacionais e organizacionais, quanto no exercicio do préprio trabalho. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, cuja revisdo da literatura perpassa estudos sobre juventudes em
vulnerabilidade social, a histdria e a legislacdo do sistema socioeducativo brasileiro, a educacdo
profissional nas medidas socioeducativas e as relacdes de género nas medidas socioeducativas.
Devido a caréncia de estudos que abordem esta tematica foram utilizadas diversas obras sobre
temas especificos até se chegar a legislacao que regulamenta as préaticas educativas nas medidas
socioeducativas, destacando-se trabalhos de Castro e Abramovay (2002, 2006), Jeloas e Ferrari
(2013), Aguido (2011), Constantino (2001), Costa (2006), Fialho (2016) e, Julifo e Abdalla
(2013). A metodologia utilizada para coleta de dados foi composta por entrevistas
semiestruturadas com trés gestores do Centro Socioeducativo Sdo Jerdnimo - o Unico que
acautela jovens e adolescentes do sexo feminino no estado -, e uma sec¢do de grupo focal com
cinco adolescentes acauteladas. Os dados foram analisados utilizando-se a técnica de analise de
contetdo e revelam que as expectativas das internas em relagdo a profissionalizacdo e ao
trabalho sdo modestas, refletindo sua trajetdria de vida repleta de violéncias e vulnerabilidades
sociais. Por sua vez, a equipe gestora se esforga para ofertar cursos profissionalizantes de curta
duracdo para as jovens sentenciadas, mas enfrentam muitos entraves e dificuldades para atender
as suas reais necessidades.

Palavras-chave: Medida socioeducativa; Educacdo profissional, Relacdes de género;

Juventudes em vulnerabilidade social.



ABSTRACT

The recent research has as main target the professional education to young and female teenagers
in socio-educational measure fulfillment of confinement in the state of Minas Gerais, and
objective unveil how it is offered the professional education to these young and teenagers, as
well how to identify the perceptions of the inmates about the offered courses and their
expectations about work after confinement period. Inserts in “Line II: Training processes of
technology education” from the program of Post-Graduation in Technology Education CEFET
— MG which has as an objective study the training processes of the Technology Education area,
in a omnidirectional perspective, so as among the educational and organizational institutions,
as in the exercise of its own work. It is about a qualitative research, which the review of the
literature pass through studies about the youth in social vulnerability, the history and legislation
of the brazilian socio-educational system, the professional education inside socio - educational
measures and the gender relations in the sdcio - educational measures. Knowing that there are
few studies that talk about this theme, several researches on specific themes have been used to
reach the legislation that regulates educational practices in socio-educational measures,
highlighting studies of Castro and Abramovay (2002, 2006), Jeloas and Ferrari (2013),
Constantino (2001), Costa (2006), Fialho (2016) and Julido and Abdalla (2013). The
methodology used to data collect was composed of semi-structured interviews with three
managers of the socio-educational center: Sdo Jerdbnimo —the only one which keeps youngs and
teenagers females in the state — and a section focus group with five kept teenagers. The data
were analyzed using content analysis technique and reveal the expectative of the inmates related
to the professionalization and work (jobs) are modest, reflecting their trajectory of life full of
violence and social vulnerabilities. In its turn , the manage team efforts to offer professional
courses of short time to the young’s sentenced, but face many hindrances and difficulties to
meet their real needs.

Keywords: Socio-educational measure; Professional education; Gender relations, Youth in
social vulnerabilities.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

A “Linha II: Processos Formativos em Educagdo Tecnologica” do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo Tecnoldgica do CEFET-MG tem por objetivo estudar os processos
formativos na area da Educacéo Tecnologica, em uma perspectiva omnilateral, cujos processos
ocorrem tanto nos ambitos das instituicdes educacionais e organizacionais, quanto no exercicio
do proprio trabalho. Aborda questbes voltadas para a area trabalho-educagcdo nos contexto
socioeconémico e politico-cultural, destacando os processos historicos e culturais, as relacdes
entre as mudancas societarias, a educacdo e o mundo do trabalho. Abrange, também, o debate
acerca das relacfes sociais de sexo/género, derivadas da divisdo sexual do trabalho e busca
desvelar os processos sécios historicos que determinam as desigualdades presentes entre 0s
géneros na formacao e atuacédo profissional nos diversos espacos.

Inserida nessa linha a presente pesquisa tem como tema central a educacao profissional
para jovens e adolescentes do sexo feminino em cumprimento de medida socioeducativa de
internacdo. Busca, especificamente, desvelar como se da a oferta da educacéo profissional para
essas jovens e adolescentes, bem como identificar as percepcdes das internas sobre 0s cursos
ofertados e suas expectativas sobre o trabalho apds o periodo de internacéo.

A presente dissertacdo traz os resultados da pesquisa empreendida no unico centro
socioeducativo feminino de internacdo do estado de Minas Gerais situado em Belo Horizonte e
esta estruturada em mais quatro capitulos, além desta introducao.

No capitulo 1 apresenta-se o problema de pesquisa, justifica-se a sua escolha e
relevancia, as questdes norteadoras e o objeto a ser desvelado, 0s objetivos geral e especificos
e a metodologia justificando a escolha das técnicas para levantamento e coleta de dados e o
método de anélise dos achados empiricos.

O capitulo 2 traz a reviséo da literatura pertinente ao estudo desenvolvido, abordando
o0s temas: vulnerabilidades sociais que perpassam as juventudes e acabam direcionando uma
parcela desses individuos para a criminalidade; um breve histérico do sistema socioeducativo
no Brasil; os principios norteadores da educacéo profissional como direito de todos, incluindo-
se 0s adolescentes que cumprem medida de privacdo de liberdade; criminalidade feminina e
relacOes de género nas medidas socioeducativas.

No capitulo 3 faz-se a apresentacdo da pesquisa de campo, descrevendo o locus da

pesquisa empirica, a discussao, interpretacdo e analise dos achados.
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E, no capitulo 4 sdo abordadas as consideracdes finais, discutindo de forma sucinta os
principais temas e achados da pesquisa, assim como as limitacdes do estudo e as possibilidades

de trabalhos futuros.

1.1 Apresentacéo da Pesquisa
O interesse pela tematica em discussdo emergiu da trajetoria profissional desta

pesquisadora que, atuando ha sete anos como Agente de Seguranca Socioeducativa em um
Centro Socioeducativo de Internacdo na Regido Metropolitana de Belo Horizonte, desde o ano
de 2010 tem buscado continuamente cursos que viabilizem a construgdo de conhecimentos e
melhores formas de atuacdo no trabalho com jovens e adolescentes em conflito com a lei. Sua
busca encerra ndo apenas seu proprio desenvolvimento profissional, mas, também, estratégias
para a adog¢do de novas praticas educativas junto aos jovens que estdo cumprindo alguma dessas
medidas.

No ano de 2011, em um curso de especializacao lato sensu em Préaticas Socioeducativas
na Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-Minas) e em alguns cursos de
aperfeicoamento realizados no Centro de Estudos Avancados de Governo e Administracao
Publica da Universidade de Brasilia na modalidade a distancia, foi possivel compreender um
pouco mais sobre o Sistema Socioeducativo de maneira geral, a legislacdo vigente, as préaticas
profissionais concernentes a legislacdo, as concepgdes contemporaneas de familia e de
adolescéncia, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e também sobre o Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), que na época era uma Resolucéo para o
atendimento socioeducativo, vindo a se tornar lei no ano de 2012.

No exercicio do seu trabalho, a medida que evidenciava as dificuldades do corpo
diretivo para prover a educacdo profissional para jovens e adolescentes acautelados, o interesse
em desenvolver estudos referentes a formacéo profissional no sistema socioeducativo foi ainda
mais agucado. Diariamente impasses e angustias sdo vivenciados pela equipe socioeducativa
para garantir a profissionalizagdo como um eixo da medida socioeducativa de forma que 0s
adolescentes e jovens possam receber cursos profissionalizantes antes de se desligarem da
instituicdo. Porém, para ofertar tais cursos, as unidades de internacdo necessitam firmar
parcerias e articulagcbes com a rede de atendimento, com instituicdes de ensino publicas e
privadas e/ou com a sociedade civil organizada, uma vez que o Estado se resguarda dessa sua

obrigatoriedade com o principio da incompletude institucional.
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Na tentativa de buscar producbes académicas acerca dessa tematica foram realizadas
consultas no banco de teses e dissertacdes da CAPES durante o ano de 2016 utilizando os
descritores: “medidas socioeducativas”, “sistema socioeducativo”, “educagdo profissional e
ressocializagdo” e “educagdo profissional nas medidas socioeducativas”. Foram encontradas
varias dissertacdes e teses! desenvolvidas entre os anos de 2011 e 2015, em diversas instituicdes
do pais, discutindo e problematizando as areas de educacdo, psicologia, ciéncias sociais e
humanidades, servigo social, direito e teologia. De maneira geral, os trabalhos encontrados
privilegiam em sua abordagem a educacéo basica (ensino fundamental e médio), a evolucao da
legislacdo como prética de regulamentacgdo de direitos humanos, metodologias para prevenir a
delinquéncia juvenil e o recrudescimento do sistema punitivo a adolescentes, dentre outros.
Constatou-se, assim, que ha uma caréncia de estudos referentes a educacdo profissional de
jovens e adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas. Contudo, tais leituras
foram de grande importancia, pois evidenciaram uma vasta referéncia bibliogréafica disponivel
em meio digital e também em livros impressos que possibilitaram um melhor direcionamento
na busca do objeto de pesquisa que originou este trabalho.

Dentre os livros encontrados, dois trazem capitulos que tratam especificamente da
educacdo e formacdo profissional de adolescentes cumprindo medida socioeducativa de
internacéo, sendo um referente a uma pesquisa desenvolvida em Fortaleza, no Centro Patativa
do Assaré (FIALHO, 2016) e o outro originado de uma pesquisa realizada no estado do Rio de
Janeiro (JULIAO e ABDALLA, 2013). Ambos os estudos foram feitos em unidades de
internacdo masculinas possibilitando perceber a caréncia de estudos relacionados a formacéo
profissional de adolescentes do sexo feminino que cumprem medidas socioeducativas.

Configurando-se como “a dimensdo pedagdgica no enfrentamento da questdo da
transgressao a lei, na busca de protecdo ao adolescente e ndo da repressdo” (FALEIROS e
PRANKE, 2000, p. 104), as medidas socioeducativas surgiram com a promulgacao do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA-Lei 8.069/90) e podem ser definidas como os meios de
responsabilizacdo de jovens e adolescentes pelo ndo cumprimento dos deveres individuais
perante a sociedade. Tais medidas podem ser de seis tipos: adverténcia; obrigacéo de reparar o
dano; prestacdo de servicos a comunidade; liberdade assistida; insercdo em regime de
semiliberdade; internacdo em estabelecimento socioeducativo. A legislacédo leva a compreenséo

de que, tanto a adverténcia verbal como internagao sdo medidas de ordem socioeducativas, pois

1 O quadro geral de dissertacdes e teses encontradas localiza-se no Apéndice H.
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se direcionam “ao comportamento transgressor” contemplando a sanc¢do pelo ato infracional

cometido dentro de um processo legal. No entanto,

a Medida Socioeducativa de Internagdo é a mais severa de todas as medidas previstas
no Estatuto, por privar o adolescente de sua liberdade. Somente devera ser aplicada
em casos mais graves, em carater excepcional e com observancia do caput legal,
conforme prescreve o ditame constitucional e o ECA. [...]. Esta medida tem seu
cumprimento efetivado de no minimo 06 (seis) meses e no maximo 03 (trés) anos,
salvo os casos de Internacdo Sancdo, que tém o seu prazo estipulado pelo juizado da
infancia e adolescéncia, por trés meses (MONTEIRO e ALVES, 2012, p.38).

Sendo assim, as medidas socioeducativas podem ser descritas como a sangéo aplicada
as transgressdes analogas as contravencdes penais, que por serem direcionadas a adolescentes,
possuem natureza educativa, objetivando a promocao da reinsercdo social desses individuos,
levando-se em consideragéo a condicdo peculiar de desenvolvimento, na qual se encontram.

A Lei 12.594/2012, que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE), complementa as disposi¢coes do ECA estabelecendo normas a serem seguidas, e
orientando, tanto as préaticas especificas de cada medida, quanto as que sdo comuns a todas elas,
como a obrigatoriedade de escolarizacao e profissionalizacdo e o fornecimento de atendimento
personalizado que leve em consideracdo o respeito a identidade e a singularidade de cada
adolescente.

Partindo-se das premissas de que a educacédo se estabelece como direito positivado na
Constituicdo Federal de 1988 e é protegido e garantido pela lei n°® 8.069/90 que estabelece o
ECA é imprescindivel registrar que, embora cumprindo sanc¢des legais, jovens e adolescentes
em conflito com a lei também séo sujeitos de direitos e fazem jus a todos niveis e modalidades
de ensino publico, gratuito e de qualidade destinados a sua faixa etéria, incluindo-se ai a
Educacao Profissional.

A adolescéncia se configura como uma etapa do desenvolvimento dos individuos, que
no Estatuto da Crianca e do Adolescente é a fase compreendida na faixa etaria entre os doze e
dezoito anos. No que se refere ao cumprimento de medidas socioeducativas, elas podem ser
imputadas a individuos entre doze e vinte e um anos incompletos, levando-se em consideracéo
a idade da/o jovem na ocorréncia do ato infracional.

A juventude, por sua vez, se define por uma categoria em permanente construgéo
histdrica e social que pode variar seus periodos de tempo em diferentes culturas e até mesmo
em um mesmo grupo social. Aquino (2009) adota em seus estudos a faixa etaria compreendida
entre 15 a 24 anos, mas de acordo com o Estatuto da Juventude (Lei 12.852/2013), essa idade
estd compreendida entre 15 e 29 anos (BRASIL, 2013).
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Paulilo (2013) explica que a multiplicidade de fatores que definem a juventude perpassa
diversas situaces e sujeitos que podem seguir variadas trajetorias de vida, configurando-se em

juventudes (no plural), pois,

em um pais como o Brasil, de diferengas e desigualdades tdo evidentes, a tentativa de
identificar “a” juventude brasileira torna-se exercicio de indcua abstragdo. S&o
inlmeros os recortes que interferem nas trajetorias dos jovens - classe, raca, género,
etnia, regido — e estes recortes os tornam mais incluidos ou menos excluidos, fazem
suas possibilidades de acesso mais préximas ou mais distantes, suas perdas mais leves

ou mais profundas (PAULILO, 2013, p. 136-137).

Ao identificar socialmente o recorte de adolescentes e jovens que chegam as medidas
socioeducativas se pode afirmar que em sua maioria fazem parte de grupos em vulnerabilidade
social, historicamente excluidos por questdes econdmicas, culturais e raciais. Segundo Jeloas e
Ferrari (2013), os jovens pobres e negros sdo as principais vitimas da violéncia. Soares (2004,
p.130) complementa afirmando que essas vitimas sdo “sobretudo, 0S jovens pobres e negros,
do sexo masculino”, que sdo recrutados pelo trafico de drogas, armas e outras dinamicas

criminais”.

O tréfico de armas e drogas € a dindmica criminal que mais cresce nas regies
metropolitanas brasileiras, mais organicamente se articula a rede do crime organizado,
mais influi sobre o conjunto da criminalidade e mais se expande pelo pais —
tiranizando comunidades pobres e recrutando seus filhos. As drogas financiam as
armas e estas intensificam a violéncia associada as praticas criminosas, expandindo
seu nimero e suas modalidades (SOARES, 2004, p. 132).

Também Jeolas e Ferrari afirmam que,

0 que se torna particularmente verdadeiro nas favelas € que o crime organizado vem
exercendo forte atracdo no meio dos jovens carentes, por significar maneira facil e
rapida de ganhar dinheiro, prestigio e poder, em contraposi¢do a pobreza imperante
ali, ao passo que seus pais s conseguem sobreviver as custas de arduo trabalho e de
muitos sacrificios, sem gratificacbes condizentes. Para estes jovens, a entrada num
grupo ligado ao tréafico representa garantia de lugar — de aceitacao social — no interior
de uma sociedade que, certamente, os ignora e a eles ndo reserva lugar algum. A
aceitacdo social ocorre as custas da violéncia e da morte prematura, na maioria dos
casos. Estudos, que enfocam o trafico de drogas, demonstram que suas atividades
estimulam a competicdo individual desenfreada, com pouco ou nenhum limite
institucional nas conquistas e na resolucdo dos conflitos interpessoais (JEOLAS e
FERRARI, 2013, p. 100).

A partir das condicdes de vulnerabilidades apresentadas pela juventude brasileira e das
premissas vigentes na legislacdo que resguarda e protege os adolescentes € possivel inferir que
esses jovens sdo aliciados para o crime ndo somente por questdes de pertencimento a grupos

sociais e como uma forma “facil” de se conseguir dinheiro, mas, sobretudo, pelo fato de adultos
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criminosos visualizarem nas leis penas mais brandas para 0os menores de 18 anos do que as que
sdo previstas no cédigo penal para crimes semelhantes imputados a adultos.

Frigotto (2004, p. 180) explica que esses “grupos de jovens que foram tdo
desumanizados e socialmente violentados que se tornaram presas faceis do mercado da
prostituicdo infanto-juvenil ou de gangues que nada tém a perder” se tornam “um exército de
soldados do trafico”. Essa trajetoria de falta de oportunidades e de pobreza acaba levando ao
“inicio da vida no crime” que “muitas vezes representa a busca por melhores oportunidades,
que serdo encontradas no universo da contravengao” (RIZZINI, 2005, p. 11).

Desenvolve-se entdo um circulo vicioso no qual juventude em vulnerabilidade social se
entrelaca a criminalidade, na medida em que o Estatuto da Crianca e do Adolescente protege-
os levando em consideragédo sua fase peculiar de desenvolvimento e assegurando-lhes garantias
de que ndo serdo punidos como adultos, ndo sendo considerados criminosos, mas adolescentes
que cometeram ato infracional.

Para Aquino (2009, p.35) essas situacdes de desigualdades, que geram contextos de
vulnerabilidade social, levam os jovens brasileiros a demandarem diferentes politicas publicas,
que sejam capazes “de promover e garantir o bem estar ¢ a integragao social com efetividade e
equidade”.

Nesse contexto, Castro e Abramovay (2002) constataram que jovens pertencentes a
classes mais pobres consideram de “extrema importancia conseguir um trabalho como meio de
sobrevivéncia individual e, muitas vezes, de suas familias, ou mesmo como forma de atingir a
independéncia financeira necessaria para se sentirem pessoas e construirem sua autoestima”.
As autoras enfatizam ainda que os jovens ressaltam “o trabalho como forma de ocupagdo do
tempo e da mente”, considerando-0 capaz de impedir de pensar em cometer infracdes
(CASTRO e ABRAMOVAY, 2002, p. 10). No entanto, a possibilidade de se conseguir um
emprego formal passa pelas exigéncias cada vez maiores do mercado de trabalho por
qualificacdes e formacdes profissionais adequadas. 1sso se torna ainda mais dificil para jovens
pobres de paises em desenvolvimento que ainda ndo possuem uma politica de oferta de
educacao profissional publica, gratuita e de qualidade para todos.

Paulilo (2013, p. 145) conceitua educagéo profissional para jovens em vulnerabilidade
social como “um processo educativo que objetiva propiciar a iniciagdao profissional com vistas
ao desenvolvimento da autonomia dos adolescentes atendidos”, visando a “aquisi¢do de habitos
e de atitudes de trabalho e deve assegurar o desenvolvimento de competéncias e habilidades

basicas, especificas e de gestdo”, podendo ser subdividida em etapas, como:
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a) programas de pré-profissionalizacdo: abarca um repertdrio de atividades com
prioridade para o desenvolvimento das habilidades bésicas e complementares que
busquem o desenvolvimento integral do adolescente;

b) programas de qualificacdo profissional: compreende o processo de treinamento e
habilitacdo para a atividade profissional; os cursos devem possuir programa de
formacao com contetdo e carga horaria de cada disciplina especificados e oferecer
certificacdo;

c) programas de colocacdo e acompanhamento ao trabalho: embora exista a
possibilidade de insercdo do adolescente no mercado de trabalho de maneira livre a
partir dos 16 anos de idade, cabendo aos programas de educacédo profissional apenas
orientar sobre os direitos trabalhistas e processos de selecdo, ndo se exclui a
possibilidade de cronogramas de colocacdo e de acompanhamento nos casos de
trabalho protegido, trabalho auténomo e de aprendiz (PAULILO, 2013, p. 145-146).

Por ndo ser apenas uma questdo de politicas publicas, a educagdo profissional de
adolescentes e jovens em conflito com a lei no Brasil, para além de ser ainda um problema
social, se estabelece como direito constitucional protegido e garantido pela lei n° 8.069/90
(Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA), e conforme a Secretaria Especial dos Direitos
Humanos (COSTA, 2006), essa atividade educativa deve proporcionar ndo somente a
capacitacdo para insercdo no mercado de trabalho, mas também viabilizar uma pratica
educacional que desenvolva habilidades e autonomia na formacdo para a reinsercdo social

desses jovens e 0 exercicio da cidadania.

Segundo o SINASE, cabe as unidades que executam as medidas socioeducativas
possibilitar aos adolescentes o desenvolvimento de competéncias e habilidades
bésicas, especificas e de gestdo e a compreensdo sobre a forma de estruturacdo e
funcionamento do mundo do trabalho. Juntamente com o desenvolvimento das
competéncias pessoal (aprender a ser), relacional (aprender a conviver) e cognitiva
(aprender a conhecer), os adolescentes devem desenvolver a competéncia produtiva
(aprender a fazer), que, além de favorecer sua inser¢do no mercado de trabalho,
contribuird para que possa viver e conviver numa sociedade moderna (JULIAO,
ABDALLA, 2013, p. 279-280).

E vélido destacar que o SINASE organiza os seus pardmetros de acdo em eixos
estrategicos a serem cumpridos pelas unidades responsaveis pela execucdo das medidas
socioeducativas, sejam elas em meio aberto ou de restricdo/privacdo de liberdade, podendo
esses eixos, ser classificados como: “suporte institucional e pedagogico; diversidade étnico-
racial, de género e de orientacdo sexual; cultura, esporte e lazer; saude; escolg;
profissionalizacdo/trabalho/previdéncia; familia e comunidade e seguranga” (MINAS
GERAIS, 2008, p. 99-100).

Compreendendo a profissionalizagdo como um eixo estratégico comum a todas as
entidades e programas que executam medidas socioeducativas, cabem a elas, dentre outras

atribuicoes,
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oferecer ao adolescente formacdo profissional no ambito da educacgdo profissional,
cursos e programas de formacdo inicial e continuada e, também, de educacédo
profissional técnica de nivel médio com certificacdo reconhecida que favorecam sua
insercdo no mercado de trabalho mediante desenvolvimento de competéncias,
habilidades e atitudes. A escolha do curso devera respeitar os interesses e anseios dos
adolescentes e ser pertinente as demandas do mercado de trabalho (MINAS GERAIS,
2008, p. 116).

Em uma pesquisa realizada no estado do Rio de Janeiro por Julido e Abdalla (2013, p.
280) se constatou que a profissionalizagdo dos adolescentes se configura em uma preocupacao
dos Gestores, pois, apesar de existirem parcerias que viabilizam o processo formativo, “muitas
vezes” os adolescentes sdo “excluidos do processo pelo estigma da periculosidade”, sendo
explicitado que dentre as unidades existentes no estado, “36% dos diretores afirmam que nédo

oferecem profissionaliza¢do aos adolescentes”.

No registro de dificuldades das unidades em oferecerem cursos de capacitacdo
profissional destacam-se: a baixa escolaridade dos adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas, dificuldades estruturais, locais inadequados, falta de
recursos materiais, equipamentos e recursos humanos para realizacdo de cursos nas
unidades, garantia de deslocamento dos adolescentes para participacdo em cursos
realizados em diversas institui¢des formadoras, além do estigma vivenciado pelo
adolescente para realizacdo de estagios e de efetivacdo de parcerias institucionais para
atender o publico-alvo (JULIAO, ABDALLA, 2013, p. 280-281).

Em pesquisa realizada no Centro Patativa do Assaré (CEPA), na cidade de Fortaleza,
estado do Ceard, Fialho (2016) descreve que nessa instituicdo existem duas formas distintas de

profissionalizacao:

uma consistia na possibilidade de ingresso no emprego formal em uma fabrica
denominada Metal Mecénica, que mantinha parceria com o Centro e oferecia vagas
de trabalho no proprio espaco da instituicdo, com atividade-fim de confeccionar pegas
de metal para fornos e fogdes. A outra era ofertada mediante oficinas
profissionalizantes que visavam a desenvolver habilidades manuais para confec¢éo de
rodos, vassouras, produtos quimicos, objetos de palha, caixas customizadas e panos
decorados (FIALHO, 2016, p. 112).

Essa autora descreve ainda que a formacgdo profissional em parceria com a fabrica
abrangia uma parcela minima dos internos, e a profissionalizacdo oferecida pelas oficinas ndo
mantinha relacdo com as demandas do mercado de trabalho, concluindo que a
“profissionalizagdo no CEPA mais se associa a oficina de artes manuais do que a um curso
técnico profissionalizante” (FIALHO, 2016, p. 128).
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Tomando-se por base o cotidiano vivenciado dentro de uma unidade de internagéo
evidencia-se que grande parte dos adolescentes em medidas socioeducativas apresenta um
histérico de defasagem escolar - o que inviabiliza a realizacdo de cursos de educacédo
profissional de nivel técnico, que tem como exigéncia o ensino fundamental completo. Também
a idade dos adolescentes atendidos pode ser outro entrave para a oferta de cursos técnicos, pois,
conforme estabelece 0 ECA, as medidas socioeducativas sdo imputadas a adolescentes com
idades entre 12 anos completos e 21 anos incompletos, de forma que 0s mais novos, mesmo
sem a defasagem idade/série, ndo concluiram o ensino fundamental.

Porém, mesmo diante da situacdo de defasagem escolar e das idades dos adolescentes
apreendidos € possivel ofertar cursos profissionalizantes de capacitacdo viabilizando, assim,
uma oferta de educacéo profissional aos que ndo se encontram aptos a cursar a educacao técnica
de nivel médio. Pois, conforme estabelece a resolucdo do Ministério da Educacdo numero
6/2012 (BRASIL, 2012),

as instituicdes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, além de seus cursos regulares,
oferecerdo cursos de formag&o inicial e continuada ou qualificacdo profissional para
o trabalho, entre os quais estdo incluidos os cursos especiais, abertos a comunidade,
condicionando-se a matricula a capacidade de aproveitamento dos educandos e ndo
necessariamente aos correspondentes niveis de escolaridade (BRASIL. Art. 2°
paréagrafo Gnico, 2012).

Dessa forma mesmo aqueles que ainda se encontram no nivel fundamental da educagéo
basica poderdo frequentar cursos que oferecam formacdo profissional especifica para suas
necessidades e condizentes com a demanda do mercado de trabalho, visando-se ndo somente
melhores condi¢cGes de empregabilidade, mas também meios para construcdo de uma
consciéncia critica e cidadd, o que de acordo com Monte et al (2011) possibilita a construcao
de mecanismos para 0 processo de (re) insercao social.

Ainda se referindo a legislagdo que regulamenta a oferta de profissionalizacdo a
adolescentes e jovens, destaca-se que a Lei 12.594/2012 (SINASE) alterou, por meio de seu
Capitulo V111 (artigos de 76 a 80), Decretos-Lei que estabeleceram a criacéo de instituicdes de
ensino profissional como 0 SENAI (Decreto-Lei n° 4.048, de 22 de janeiro de 1942), 0 SENAC
(Decreto-Lei n° 8.621, de 10 de janeiro de 1946), o SENAR (lei n° 8.315, de 23 de dezembro
de 1991) e o SENAT (lei n° 8.706, de 14 de setembro de 1993), objetivando a celebracdo de
parcerias entre estas instituicdes e os gestores das unidades de atendimento socioeducativo, de
forma que sejam ofertadas vagas para os adolescentes e jovens em cumprimento de medidas

socioeducativas. Também foi alterado o artigo 429 da CLT-Consolidacéo das Leis do Trabalho
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(Decreto-Lei n.° 5.452, de 1° de maio de 1943), que passou a ter no seu pardgrafo 2° a seguinte

redacgéo:

§ 2° Os estabelecimentos de que trata o caput ofertardo vagas de aprendizes a
adolescentes usuarios do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE) nas condicBes a serem dispostas em instrumentos de cooperagdo
celebrados entre os estabelecimentos e os Gestores dos Sistemas de Atendimento
Socioeducativo locais (BRASIL, Art. 429, paragrafo 2°, 1943).

Verifica-se que diante da legislacdo, as equipes socioeducativas precisam de uma grande
articulacdo politica com toda a rede de atendimento e o apoio da comunidade para conseguir
ofertar cursos a todos os adolescentes acautelados, pois com a promulgacdo do ECA foi abolido
0 sistema de instituicGes totais, nas quais os adolescentes eram institucionalizados e sofriam
diversas opressdes e crueldades (RIZZINI, 2005). Com o principio da incompletude
institucional as unidades socioeducativas devem manter-se integradas permanentemente com
instituicdes afins, objetivando a manutencdo dos lagos sociais e a garantia de direitos junto a

comunidade.

A unidade de internacdo e seu 6rgdo de vinculacdo administrativa sdo os responsaveis
pela custddia do adolescente, por sua internacdo. Todos os demais atendimentos ao
educando devem ser oferecidos pelos 6rgaos responsaveis pelas respectivas politicas
pUblicas: sadde, educacgdo, esporte, cultura, lazer, profissionalizacdo, assisténcia
juridica. Além de organizagdes governamentais, as organizagdes ndo governamentais
devem se somar ao esforco de construcdo de um atendimento socioeducativo
(COSTA, 2006, p. 50).

No que se refere aos dados quantitativos, no ano de 2013 o pais contava com uma
populacdo total de 201.032.714 pessoas e uma populacdo de adolescentes entre 12 e 18 anos de
26.154.356. Em meio a essa populacdo adolescente, de acordo com os dados disponiveis no
Levantamento Anual do SINASE, havia um total de 23.066 cumprindo medidas de restri¢éo e
privacdo de liberdade, como internacdo, internacdo provisoria e semiliberdade, e ainda, 659
adolescentes em outras modalidades de atendimento, como atendimento inicial, sancdo e
medida protetiva. “Portanto, a medida de priva¢do de liberdade e restrigdo de liberdade
representa 0,08% dos adolescentes dentre a popula¢ao de 12 a 18 anos no pais” (BRASIL,
2015).

Cabe ressaltar que essa populacdo adolescente também tem género. Segundo 0 mesmo
levantamento do SINASE, em 2013, 4% desse grupo, é do sexo feminino, totalizando 985

adolescentes, como pode ser verificado no gréafico 1:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEL%205.452-1943?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del5452.htm#art429%C2%A72
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Gréfico 1

Adolescentes e Jovens por Sexo — Total Brasil (2013)

y

B Feminino: 4% (985)
Masculino: 96% (22081)

Fonte: Levantamento Anual SINASE 2013, p. 30.
Disponivel em: < www.sdh.gov.br/noticias/pdf/levantamento-2013>.
Acesso em 13/05/2016.

Com um total de 466 unidades destinadas a restricdo e privacdo de liberdade (nas
modalidades de internacdo, internacdo provisoria, semiliberdade e atendimento inicial), as
unidades exclusivamente femininas somam 37 em todo o pais, 377 sdo exclusivamente
masculinas e 52 unidades prestam atendimento misto. No interior dessas unidades, no que se
refere as informacdes de raca/cor, 57% dos internos foram classificados como pardos e negros
(BRASIL, 2015).

Apesar do nimero de adolescentes do sexo feminino que se encontra em medidas
socioeducativas ser relativamente baixo, quando comparado ao total do sexo masculino,
Constantino (2001) explica que a caréncia de estudos relacionados a delinquéncia feminina se
deve ndo sé a sua reduzida incidéncia, mas também ao papel secundario dado a mulher na vida
social, aos preconceitos que ndo atribuem valor as manifestacdes de desajuste social das
mulheres e a falta de interesse pela opinido publica.

Tomando-se por base os pressupostos da legislacdo que regulamenta as praticas
socioeducativas, as dificuldades vivenciadas pelas unidades de internacdo para ofertar cursos
de formagdo e qualificagdo profissional aos adolescentes acautelados, diversos
questionamentos foram surgindo, ao longo do estudo, tais como: porque o Estado que acautela
ndo consegue assegurar todos os direitos de educacao profissional aos adolescentes e jovens
sob sua tutela? Como pensar em parcerias para oferecer uma educagdo profissional, que seja
capaz de atender as expectativas e demandas desses jovens de forma a reduzir as
vulnerabilidades enfrentadas pelos adolescentes no seu processo de reinser¢éo social?

Em meio a essas e outras questdes e consciente da impossibilidade de obter respostas
efetivas para todas elas no periodo de tempo exiguo do mestrado, esta pesquisa necessitou

passar por recortes especificos para ser concluida. Dessa forma e, diante do ineditismo do tema
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que abrange a Educacdo Profissional, Juventudes em Vulnerabilidade Social e Relagdes de
Género, as questdes que nortearam este trabalho séo: (i) como tem se dado, de fato, a educacéo
profissional das adolescentes do sexo feminino, que cumprem medida socioeducativa de
internacéo, no estado de Minas Gerais? (ii) Quais instituicdes educacionais ofertam educacéo
profissional no Sistema Socioeducativo para adolescentes do sexo feminino em Minas Gerais?
Quiais os cursos ofertados? Como sao feitas as ofertas? (iii) Quais as dificuldades evidenciadas
para se efetivar o cumprimento da legislacdo na oferta de educacdo profissional para as
adolescentes acauteladas? (iv) Como tem sido a efetivacdo dessa formacédo profissional na
perspectiva das jovens e adolescentes? Tem atendido a seus anseios e demandas?

Destarte, o interesse dessa pesquisadora pelo recorte de género nesta pesquisa, explica-
se, ndo sO por sua condi¢cdo de mulher e mée de uma jovem adolescente, mas, devido as
constatacGes de Constantino (2001) e as diversas pesquisas que evidenciam a invisibilidade
feminina - mostrando que os sujeitos das pesquisas académicas quase sempre sd&o homens,
ficando as mulheres subsumidas nas discuss@es, como se 0s seus problemas fossem secundarios
ou pudessem ser abordados de forma genérica.

Assim, a unidade de coleta e analise de dados da presente pesquisa se deu em um centro
socioeducativo exclusivamente feminino (o Unico do estado de Minas Gerais), que comporta as
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo e também as que se
encontram em internacdo provisoria (aguardando a decisdo judicial). Devido ao fato das
adolescentes que se encontram em internacdo provisoria terem uma curta passagem pela
instituicdo, os sujeitos da pesquisa seriam apenas as adolescentes que se encontravam
cumprindo medida socioeducativa de internacdo e os Gestores da instituicdo, mas devido a
rotina de atendimento da unidade, também participaram adolescentes que se encontravam em

internacdo provisoria.

1.2 Objetivos
1.2.1 Geral

Desvelar como se da a educagdo profissional para jovens e adolescentes do sexo
feminino que cumprem medida socioeducativa de internacdo no estado de Minas Gerais, bem

como suas percepcdes e expectativas quanto a educacdo profissional e o trabalho.



23

1.2.2 Especificos

1. Conhecer a legislacdo sobre a educagdo profissional para jovens e adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa de internacdo no Brasil;

2. Verificar quais instituicdes ofertam a educacdo profissional e tecnoldgica no Sistema
Socioeducativo para jovens do sexo feminino em Minas Gerais; quais 0s cursos ofertados,
como séo feitas tais ofertas, as escolhas dos cursos e a forma de participacdo das internas;

3. Evidenciar as dificuldades encontradas pelo Centro Socioeducativo (CSE), locus da
pesquisa empirica, para se efetivar o cumprimento da legislacdo na oferta de educacgéo
profissional para as jovens e adolescentes acauteladas;

4. Evidenciar as expectativas e demandas profissionais de jovens e adolescentes acauteladas

que participaram de cursos de formacao profissional no CSE.

1.2 Objeto, l6cus, sujeitos de pesquisa e categorias de estudo

O objeto de pesquisa a ser desvelado é a educacdo profissional para jovens do sexo
feminino em cumprimento de medidas socioeducativas no estado de Minas Gerais, sendo 0
I6cus da pesquisa de campo o Centro Socioeducativo Sdo Jerdnimo, o Unico exclusivamente
feminino no estado.

Os sujeitos de pesquisa sdo jovens e adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa de internacdo e em internacdo proviséria e também os Gestores da instituicao.

As categorias de estudo foram elaboradas partindo-se das questdes e dos objetivos
propostos, bem, como dos dados coletados, no intuito de apreender o objeto de estudo em suas
diversas dimens@es e facilitar a compreensdo e analise. Didaticamente foram divididos em
quatro itens, a saber:

1. A educacéo profissional em medidas socioeducativas: pressupostos da legislacao;

2. A educacdo profissional no centro socioeducativo feminino de Minas Gerais: ofertas,
parcerias, dificuldades e impasses para sua efetivacao.

3. Impressodes, expectativas e demandas profissionais de jovens e adolescentes acauteladas.

4. Percepcdes do corpo diretivo do CSE sobre a profissionalizagédo das acauteladas.
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1.3  Metodologia

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que conforme Silveira e Cérdova (2009, p. 31)
“ndo se preocupa com a representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social”.

Ao classificar quanto aos seus objetivos trata-se de uma pesquisa exploratdria, descritiva
e explicativa, pois, conforme Gil (2002), pesquisas exploratdrias objetivam proporcionar maior
familiaridade com o problema, tornando-o mais explicito, envolvendo: “(a) levantamento
bibliogréafico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado; e, (c¢) analise de exemplos que estimulem a compreensdo”. Classifica-se como
descritiva e explicativa por ter objetivado “a descrigdo das caracteristicas de determinada
populagdo”, identificando “os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fendmenos”, nesse caso, relacionados a educacdo profissional de adolescentes do sexo
feminino, que se encontram cumprindo medida socioeducativa de internagédo (GIL, 2002, p. 41-
42).

Para a concretizacdo deste trabalho, foram necessarios quatro momentos, descritos a

sequir.

1.3.1 Primeiro momento: Aprovacéao do Projeto de Pesquisa

Por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos classificados como
vulneraveis (Resolucdo n° 196 de 10 de outubro de 1996), ap0s a apreciacdo dos pareceristas e
aprovacdo pelo Colegiado do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Tecnoldgica do
CEFET-MG, o projeto de pesquisa passou por um Comité de Etica em Pesquisa registrado junto
ao CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa) para depois seguir o fluxo estabelecido
pela Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas (SUASE) para avaliacdo de
projetos de pesquisa com jovens e adolescentes protegidos pelo ECA, sendo avaliado pelas
diretorias da SUASE e pela Diretoria de Gestéo da Informacéo e Pesquisa (DIP), conforme
descritos no Anexo A.

Tendo-se em maos todas as autorizagcBes necessarias, iniciou-se 0 processo de
agendamento do grupo focal e das entrevistas com os Gestores do Centro Socioeducativo S&o
Jerdnimo, que serdo melhor detalhadas no item referente a coleta de dados.

1.3.2 Segundo Momento: Levantamento teérico-documental
Durante o andamento do processo para conseguir a autorizacao para realizar a pesquisa

de campo foi realizado nesse espaco de tempo o levantamento bibliografico teérico em livros,
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artigos cientificos, teses, dissertacdes, permeando quatro eixos tematicos que se entrecruzam,
abordando: (i) juventudes, sobretudo juventude em vulnerabilidade social; (ii) a educacdo
profissional, abordando a legislacdo que regulamenta essa pratica educativa, sua importancia
para inser¢do de jovens no mercado de trabalho e como ela pode reduzir a vulnerabilidade
social; (iii) adolescentes e jovens que cometem ato infracional, contextualizando a historia da
legislacdo que se direciona a este publico no Brasil; (iv) adolescentes e jovens do sexo feminino
em cumprimento de medida socioeducativa de privacédo de liberdade, explorando teorias que
levassem a compreensdo das relacfes de género que perpassam esse contexto.

Essa pesquisa bibliografica buscou evidenciar quantitativa e qualitativamente a
violéncia, vulnerabilidade e criminalidade entre jovens e adolescentes e como se da legalmente
a oferta da educacdo profissional para jovens em medidas socioeducativa no Brasil e,
especificamente no estado de Minas Gerais, utilizando-se a legislacdo e dados estatisticos dos

sites oficiais.

1.3.3 Terceiro momento: Coleta de dados em campo

Para evidenciar in loco, como tem se dado a Educacdo Profissional ofertada as
adolescentes que cumprem medida socioeducativa de internacdo no estado de Minas Gerais, €
considerando que o Centro Socioeducativo Sdo Jerdnimo (CSSJ) é o Unico do estado, todos 0s
dados qualitativos foram coletados nesta unidade por meio de entrevistas semiestruturadas com
os diretores/as da instituicao.

Foram utilizados roteiros com perguntas definidas previamente para nortear o
desenvolvimento das entrevistas, sendo organizados com questdes flexiveis, permitindo que 0s
participantes falassem livremente sobre assuntos que surgiam no decorrer da entrevista e
possibilitando a pesquisadora a formulacdo de novas questbes que surgiram com O
desdobramento do tema principal. Para Gerhardt et al (2009, p. 72), o uso deste instrumento
metodoldgico objetiva “obter diferentes respostas a mesma pergunta, possibilitando que sejam
comparadas.” Também para Minayo (2014), as entrevistas semiestruturadas se destinam a
construir informagdes relevantes para um determinado objeto de pesquisa, promovendo a
interacdo entre pesquisador e participante, e assegurando que as hipoteses ou pressupostos do
entrevistador sejam cobertos durante a conversa.

Foi também realizada uma Unica sessdo de “Grupo Focal” com cinco jovens e
adolescentes institucionalizadas, sendo duas em regime de internacdo provisoria e trés que se

encontravam em cumprimento de medida socioeducativa de internagéo.
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O grupo focal se constitui num tipo de entrevista ou conversa em grupos pequenos e
homogéneos. Para serem bem sucedidos, precisam ser planejados, pois visam a obter
informacdes, aprofundando a interagdo entre os participantes, seja para gerar
consenso, seja para explicitar divergéncias. A técnica deve ser aplicada mediante um
roteiro que vai do geral ao especifico, em ambiente néo diretivo, sob a coordenagio
de um moderador capaz de conseguir a participacéo e o ponto de vista de todos e de
cada um (MINAYO, 2014, p. 269).

Ao abordar a técnica de grupo focal, Flick (2004, p. 128) explica que o papel do
moderador é direcionar formalmente o controle da agenda dos participantes, determinando o
inicio, o desenvolvimento e o fim da discussao, cabendo a ele, também, a funcéo de direcionar
os topicos introduzindo novas perguntas “e a dire¢do da discussdo rumo a um aprofundamento
e uma amplia¢do de topicos e componentes especificos”. Nas palavras de Minayo (2014) os
grupos focais podem funcionar como complemento as entrevistas individuais ou simplesmente
ser uma modalidade especifica para coleta de dados numa pesquisa qualitativa.

Por se tratar de um grupo de sujeitos vulneraveis, acautelados pelo Estado e, objetivando
resguardar a privacidade das jovens e adolescentes - conforme preconiza o ECA -e cumprindo
com 0s preceitos éticos para a realizacdo de pesquisa envolvendo seres humanos, a sessao do
grupo focal foi acompanhada por um agente socioeducativo indicado pelo supervisor de
seguranca acontecendo em uma sala de aula nas préprias instalacdes da unidade, no dia cinco
de outubro de 2017 no periodo da tarde. As jovens e adolescentes que participaram do grupo
focal foram indicadas pelos Gestores da instituicdo e antes do inicio das atividades foram
esclarecidas sobre os objetivos da pesquisa e que suas participacdes seriam voluntarias,
assinaram os Termos de Assentimento? (assinados previamente por um integrante da dire¢éo -
Apéndices G e H).

As adolescentes participaram de forma bastante espontanea e em alguns momentos
expressaram que nao gostariam de responder determinadas questdes, sendo entdo respeitado o
seu direito de siléncio. Todas as entrevistas e a sessdo do grupo focal foram gravadas em audio
e transcritas na integra pela prépria pesquisadora. Em seguida, alguns trechos foram
selecionados de forma a possibilitar uma analise que inter-relacionasse a percepg¢éo das jovens
em relacdo a importancia da profissionalizacao para suas vidas, suas expectativas em relacéo a

formagéo profissional e a0 mercado de trabalho, com as concepg¢des dos Gestores quanto a

2 Termo de Assentimento - documento elaborado em linguagem acessivel para os menores ou para os legalmente
incapazes, por meio do qual, apds os participantes da pesquisa serem devidamente esclarecidos, explicitardo sua
anuéncia em participar da pesquisa, sem prejuizo do consentimento de seus responsaveis legais (RESOLUCAO
466/2012, 11.24, p. 3).
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legislacdo que estabelece a profissionalizacdo como um direito garantido, bem como as
dificuldades vivenciadas para sua efetivacdo, objetivada na celebracdo de contratos e parcerias
com a sociedade civil organizada.

Antes do inicio das entrevistas e do grupo focal um/a dos/as Gestores/as da instituicéo,
tomou conhecimento dos objetivos da pesquisa e assinou 0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido® (Apéndices E e F) e também os Termos de Assentimento das jovens e adolescentes
que participaram do grupo focal. Ressalta-se que as questdes abordadas nas entrevistas e
durante o grupo focal foram especificamente voltadas a obtencédo de respostas as questdes de
pesquisa propostas (Apéndice D). Dessa forma nenhuma questdo de cunho pessoal, que
possibilite sua identificacdo ou que possa trazer algum tipo de constrangimento as jovens e
adolescentes foi feita durante as entrevistas ou no grupo focal.

Objetivando resguardar a integridade das adolescentes seus nomes foram substituidos
por codigos alfanuméricos, que neste trabalho se encontram descritas como Al, A2, A3, Ad e
Ab5 e dos gestores como Gestor 01; Gestor 02 e Gestor 3.

A equipe de gestores € composta por Direcdo Geral que se atém ao gerenciamento da
instituicdo como um todo e orientacdo dos demais gestores, Direcdo de Atendimento que se
responsabiliza pela equipe de salde, psicélogas/os, advogadas/os, pedagogas/os, assistentes
sociais, escola e atividades de recreacdo e lazer, e a Dire¢do de Seguranca responsavel pela
equipe de seguranca socioeducativa composta pelos/as agentes, supervisores/as e
coordenadores/as.

As entrevistas com a equipe diretiva aconteceram em dias diferentes devido a
disponibilidade de tempo e a rotina da unidade. Os dados e informag6es colhidos durante as
visitas a instituicdo, nas entrevistas e no grupo focal foram entéo transcritos e deu-se inicio ao

processo de descricdo e analise dos dados.

1.3.4 Quarto momento: Descrigdo e analise dos dados e sintese da investigacao
Chegando-se enfim a analise dos dados qualitativos buscou-se estabelecer as conexdes,

mediacOes e contradi¢des dos fatos que constituem a problematica pesquisada. Foi entdo

% Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE - documento no qual é explicitado o consentimento livre e
esclarecido do participante e/ou de seu responsavel legal, de forma escrita, devendo conter todas as informacdes
necessarias, em linguagem clara e objetiva, de fécil entendimento, para o mais completo esclarecimento sobre a
pesquisa a qual se propde participar (RESOLUCAO 466/2012, 11.23, p. 3).
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elaborada a sintese da investigacdo em uma exposi¢ao organica, coerente, concisa das multiplas
determinac6es que abordam o objeto investigado.

A analise dos relatos das entrevistas e do grupo focal foi feita por meio da técnica de
analise de contetdo, que segundo Bardin (1979), visa obter por meio de procedimentos
sistematicos e objetivos “de descri¢do do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cBes de
producao/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens” (BARDIN, 1979, p. 42).

Do ponto de vista operacional, a analise de contetdo parte de uma leitura de primeiro
plano das falas, depoimentos e documentos, para atingir um nivel mais profundo,
ultrapassando os sentidos manifestos do material. Para isso, geralmente, todos os
procedimentos levam a relacionar estruturas semanticas (significantes) com estruturas
socioldgicas (significados) dos enunciados e a articular a superficie dos enunciados

dos textos com os fatores que determinam suas caracteristicas: variaveis psicossociais,
contexto cultural e processo de producdo da mensagem (MINAYO, 2014, p. 308).

Compreendendo que existem diversas modalidades de analise de contetdo (a anélise
lexical, analise de relacGes, andlise de expressdo, analise tematica e analise de enunciacéo),
Minayo (2014, p. 318) considera que “a que mais valoriza os significados ¢ a modalidade de
analise de enunciagdo”, pois busca a compreensao do significado de um texto por meio de um
“confronto entre a andlise logica, a andlise sequencial e a andlise do estilo e dos elementos
atipicos do texto” (MINAYO, 2014, p. 315).

Baseando-se em tais pressupostos, a analise de conteddo se deu pela analise de
enunciacgdo, tratando cada entrevista como uma unidade béasica capaz de revelar aspectos
préprios do discurso de cada participante, buscando desvelar os conflitos que perpassam suas
concepcdes sobre educacdo profissional, as dificuldades para sua efetivacdo, o contexto

vivenciado pelas adolescentes e suas perspectivas em relacdo ao futuro profissional.
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CAPITULO 2

REVISAO DA LITERATURA

Nas palavras de Militdo (2000), a educacédo profissional se relaciona com a profissao e
ao oficio, tendo como sentido geral a preparacdo de profissionais e especialistas de diferentes
niveis e campos de atuacéo.

Cattani (2002) explica que

a formacéo profissional, na sua acepgdo mais ampla, designa todos 0s processos
educativos que permitam, ao individuo, adquirir e desenvolver conhecimentos
tedricos, técnicos e operacionais relacionados a producdo de bens e servigos, quer
esses processos sejam desenvolvidos nas escolas ou nas empresas (CATTANI, 2002,
p. 128).

Nesse sentido, para se compreender a importancia da oferta de uma educagédo
profissional de qualidade para os jovens - principalmente para as do sexo feminino e cumprindo
de medidas socioeducativas, diversos temas sdo abordados na presente revisdo da literatura,
tais como: (i) juventudes - sobretudo jovens em vulnerabilidades sociais; (ii) o sistema
socioeducativo; (iii) a educacéo profissional - como direito positivado na Constituicdo Federal
de 1988 e na legislacdo especifica; (iv) relagdes de género presentes nas medidas

socioeducativas.

2.1 Juventudes

A adolescéncia se configura como uma etapa do desenvolvimento dos individuos, que
no Estatuto da Crianca e do Adolescente é a fase compreendida na faixa etaria entre os doze e
dezoito anos. No que se refere ao cumprimento de medidas socioeducativas, elas podem ser
imputadas a individuos entre doze e vinte e um anos incompletos, levando-se em consideracéo
a idade de ocorréncia do ato infracional.

A juventude, por sua vez, se define por uma categoria em permanente construcao
histdrica e social, que pode variar seus periodos de tempo em diferentes culturas e até mesmo
em um mesmo grupo social. Aquino (2009) adota em seus estudos a faixa etaria compreendida
entre 15 a 24 anos, mas de acordo com o Estatuto da Juventude, a idade esta compreendida
entre 15 e 29 anos (BRASIL, 2013).
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Em geral, a juventude é caracterizada como o tempo ou periodo do ciclo da vida no
qual os individuos atravessam da infancia para a vida adulta e produzem significativas
transformac@es bioldgicas, psicoldgicas, sociais e culturais, que podem variar de
acordo com as sociedades, as culturas, as classes, 0 género, a inscrigdo étnico-racial e
a época (CASTRO, ABRAMOVAY, 2006, p. 10).

Paulilo (2013) explica que a multiplicidade de fatores que definem a juventude perpassa
diversas situaces e sujeitos que podem seguir variadas trajetorias de vida, configurando-se em

juventudes, que

Em um pais como o Brasil, de diferencas e desigualdades tdo evidentes, a tentativa de
identificar “a” juventude brasileira torna-se exercicio de indcua abstracdo. S&o
indmeros os recortes que interferem nas trajetorias dos jovens - classe, raga, género,
etnia, regido — e estes recortes os tornam mais incluidos ou menos excluidos, fazem
suas possibilidades de acesso mais préximas ou mais distantes, suas perdas mais leves
ou mais profundas (PAULILO, 2013, p. 136-137).

Esteves e Abramovay (2008, p. 4) complementam, definindo que “ndo ha somente um
tipo de juventude, mas grupos juvenis [..] com diferentes parcelas de oportunidades,
dificuldades, facilidades e poder nas sociedades”.

O aumento das situagdes de exclusao social, provocados pela “deterioracao das camadas
de baixa renda e da auséncia de politicas publicas pertinentes e eficientes” favorecem a

vulnerabilidade e a criminalidade em areas empobrecidas (SILVA, 2007, p. 252)

2.2 Juventudes em vulnerabilidade social

Na atualidade, os jovens integram um grupo da populacdo que se encontra afetado em
varias dimensdes, como a violéncia, o desemprego, falta de acesso a atividades culturais e de
lazer, gravidez indesejada, uso de drogas ilicitas, dentre outras, que sdo consideradas por Castro
e Abramovay (2006, p.11) “como estruturas vulnerabilizantes”.

Essas estruturas se constituem como partes que caracterizam as vulnerabilidades as
quais jovens e adolescentes estdo sujeitos, sobretudo aqueles que estdo diretamente expostos a
condigdes de pobreza e excluséo social.

De acordo com Perona et al (2001) a pobreza se caracteriza como a caréncia que coloca
o0 individuo em um estado de deterioracdo capaz de ndo conseguir manter suas necessidades
basicas e ndo se dispor de ferramentas para superar ou abandonar tal situacdo, podendo
apresentar diferentes origens que resultam na incapacidade de desenvolver condi¢des de vida

aptas ao exercicio de cidadania.

A pobreza ndo afeta todas as pessoas de forma igual. De acordo com analises
embasadas em alguns dos principais eixos da desigualdade social, ela afeta de maneira
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desproporcional as criancas, adolescentes e jovens e compromete seriamente suas
possibilidades de desenvolvimento futuro (tradugdo prépria - CEPAL, 2018, p. 99).

A excluséo social pode ser compreendida como um conceito de duplo sentido, pois pode
ser também “a inclusdo em diversas situacGes ou posi¢es materiais e ndo materiais, como
trabalho, familia, educagdo, vivéncia, pertencimento comunitario, etc.” ndo sendo, portanto, um
conceito dicotémico que divide os individuos em dois grupos, “pois ha uma série de situacdes
intermedidrias entre estes dois estados, podendo implicar em situa¢des nas quais se desenvolve
uma “forte acumulagdo de desvantagens” (tradugdo propria - PERONA et al, 2001).

Nesse sentido o conceito de vulnerabilidade se refere aquela diversidade de “‘situagdes
intermediarias” ¢ ao processo no qual esta o risco de aumentar o espago da exclusdo.
Vulnerabilidade ndo é o mesmo que pobreza, mas a inclui [...]

Em seu sentido amplo a categoria de vulnerabilidade reflete duas condicGes: a dos
“prejudicados” que se assemelha com a condi¢io de pobreza podendo-se dizer que
padecem de uma caréncia efetiva que implica na impossibilidade atual de sustento e
desenvolvimento e uma debilidade futura a partir dessa incapacidade; e a dos
“vulneraveis” para a deterioracdo de suas condicfes de vida que ja ndo possui
materializado o presente, que aparece como uma situagéo de alta probabilidade de um
futuro incerto a partir das condi¢Ges de fragilidade que os afete (tradugdo propria -
PERONA et al, 2001).

Compreende-se entdo que as vulnerabilidades ndo estao ligadas apenas as condicGes de
pobreza, pois incluem o contexto social, as constru¢des historicas e econémicas, questdes de
desemprego, escolarizacao, acesso aos direitos sociais e individuais, exposi¢do a violéncia e
fatores de risco como as drogas e a criminalidade.

Dessa forma, a elevacdo dos indices de criminalidade e a violéncia nas areas urbanas
nao acontece somente por questdes de pobreza, mas também pela “faléncia dos 6rgaos publicos
de seguranga, que convivem com escassez de recursos, falta de preparo dos policiais, corrupgéo,
auséncia de condi¢des técnicas adequadas para combate ao crime com inteligéncia”
(CALHEIROS, SOARES, 2007, p. 117).

Num contexto de vulnerabilidades sociais e caréncias diversas, o trafico de drogas, pode
vir a ser a unica alternativa de trabalho encontrada por adolescentes e jovens que se envolvem
com a delinquéncia, pois a efetividade da legislacéo faltou a eles, bem antes da ocorréncia do
ato infracional (CALHEIROS, SOARES, 2007).

Nas palavras de Teixeira (2013), existe um processo de criminalizacdo da juventude,
baseado nos esteredtipos construidos a partir de suas condigdes de vida, condigdes
socioeconbmicas, étnico-raciais e de moradia, mas esses (pre)conceitos podem ser explicados

sociologicamente por Silva (2007), ao argumentar que
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A juventude esbarra no caos cotidiano, do desemprego, e da falta de oportunidades no
mercado de trabalho, aliado muitas vezes ao baixo nivel de escolaridade e & auséncia
da estrutura familiar. [...] A violéncia urbana vem fazendo parte do dia-a-dia de nossa
sociedade e vem incidindo especialmente sobre a adolescéncia. A violéncia acaba
sendo produzida e concebida por eles como uma maneira de agir quando 0s meios
legais ndo oferecem mais garantias a condi¢do humana. Entretanto, a0 mesmo tempo
que os adolescentes praticam violéncia, também séo vitimas dela (SILVA, 2007, p.
252-253).

Jaccoud, Hadjab e Rochet (2009) pontuam que 0s riscos sociais podem ser descritos
como eventos que viabilizam a privagéo de direitos e danos aos sujeitos (situacdes de pobreza,
desemprego, doencas, situacdes de violéncia, etc.), sendo maior a probabilidade de sujeicéo a
riscos sociais em grupos de maior vulnerabilidade social.

Jeloas e Ferrari (2013, p. 79) apresentam a possibilidade de se pensar juventude em
vulnerabilidade social como “grupos e individuos fragilizados, juridica e politicamente, na
promogéo, protecdo ou garantia de seus direitos de cidadania”. Podendo essas vulnerabilidades

ser pensadas de forma articulada, perpassando trés planos: programatico, social e individual.

A vulnerabilidade no plano programatico esta relacionada ao desenvolvimento de
politicas publicas, através de programas — nacionais, regionais e locais — de atencédo a
populacdo exposta aos problemas de salde, e através de projetos e de a¢Bes que
garantam o acesso a informagdes e servicos sociais e de salde, assim como a recursos
necessarios para a assisténcia e a prevencdo da salde. No plano social, a
vulnerabilidade é caracterizada pela estrutura social, politica e econdmica dos paises
e grupos, ou seja, pelas condicBes gerais de bem-estar social da populagéo, por
exemplo, grau de escolaridade, acesso a meios de comunicacéo, disponibilidade de
recursos materiais, poder de influenciar decisdes politicas, possibilidade de enfrentar
barreiras culturais — como as de género — além de outras situagdes. No plano
individual, a vulnerabilidade dependeria, justamente, das condi¢es acima referidas
nos planos sociais e programaticos (JELOAS, FERRARI, 2013, p. 80).

Jelods e Ferrari (2013) relatam que os nimeros mais expressivos, estatisticamente, da
vulnerabilidade a que estdo expostos adolescentes e jovens (referindo-se a area da saude) se
relacionam a via sexual e ao compartilhamento de seringas e agulhas, no caso de uso de drogas
injetaveis.

Compreendendo as vulnerabilidades juvenis como dependentes de aspectos estruturais,

de ordem politica, cultural e econdmica, esses autores explicam que

No caso dos homicidios, as desigualdades sociais, a segrega¢do urbana, a violéncia e
a impunidade desempenham um papel fundamental. No caso dos acidentes, o estimulo
ao uso de alcool e a velocidade, como elementos de transgressdo juvenil e de
construgdo de estilos de masculinidade, dentre outros fatores, sdo aspectos
importantes a serem considerados (JELOAS, FERRARI, 2013, p. 98).
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Politicas publicas direcionadas para as juventudes devem ser sustentadas em politicas
de incluséo social, “capazes de operar de forma desencadeada e assegurar a todos — criancas,
jovens e adultos — a almejada protecdo social de carater universal” (PAULILO, 2013, p. 147).

As vulnerabilidades que perpassam os diferentes contextos vivenciados pela juventude
enfrentam questdes raciais, que tornam os jovens negros, ainda mais vulneraveis a situagdes de
violéncia, devido as “menores oportunidades sociais para a juventude negra” (AQUINO, 2009,
p. 32).

Estudos de Gonzalez (2009) revelam que adolescentes e jovens fazem parte de um grupo
etario desfavorecido ndo s6 por condicOes restritivas de emprego, mas também, pelas
desigualdades que perpassam as relacdes de género, conforme apontado por Camarano, Mello
e Kanso, (2009, p. 81) quando relatam que “as maiores taxas de fecundidade das adolescentes
brasileiras sdo observadas entre as jovens de camadas mais baixas de renda e de menor
escolaridade”, gerando ainda mais condi¢des de vulnerabilidade, “como prejuizos a satde da
mée e de seus filhos, interrupcdo dos estudos, entrada precoce e em piores condi¢cbes no
mercado de trabalho”.

Outro fator significativo, que se caracteriza como agravante de casos de
vulnerabilidades e desigualdades sociais é a evasao escolar, saturada de motivagdes decorrentes
de violéncias simbdlicas, como preconceito etnorracial, baixa renda das familias e gravidez na
adolescéncia (UNICEF, 2012).

Em razdo das dificuldades econdmicas, muitas criancas e adolescentes acabam
deixando a escola para trabalhar e ajudar na renda familiar ou mesmo para cuidar dos
servigos domésticos, liberando suas mées para o trabalho remunerado. De acordo com
a Pnad 2009, cerca de 4,3 milhdes de criancas e adolescentes de 5 a 17 anos de idade
trabalham no pais — um contingente quase equivalente a populacdo da Costa Rica —,
em média, 26,3 horas semanais. O abandono escolar fica evidente quando se analisa
a taxa de escolarizagdo dos diferentes grupos etérios. Enquanto entre as criangas de 5
a 13 anos 3,5% estédo fora da escola, entre os adolescentes de 14 ou 15 anos essa taxa
é de 12,1%, e entre os de 16 ou 17 anos, de 26,4% (UNICEF, 2012, p.17).

Ferreira et al (2009) alertam para o fato das estatisticas apontarem que as principais
vitimas de assassinatos por armas de fogo e acidentes de transito serem do sexo masculino, de
baixa escolaridade, pardos e negros, pobres e que vivem em areas de periferia. A violéncia
também se apresenta por meio da delinquéncia, atos de vandalismo, brigas com gangs rivais e
tambem por meio de agressoes de intolerancia contra negros, mulheres, indios e homossexuais.
No entanto, investigar as vulnerabilidades vivenciadas por jovens e adolescentes mulheres,

possibilita levantar a hipotese de que além das violéncias e fatores vulnerabilizantes
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vivenciados pelos homens, elas sdo ainda mais vulneraveis, por serem mulheres vivendo em
uma sociedade machista e preconceituosa.

Ao identificar socialmente, o recorte de adolescentes e jovens que chegam as medidas
socioeducativas, pode-se descrever que em sua maioria fazem parte de grupos em
vulnerabilidade social, que historicamente se tornaram excluidos por questdes econdmicas,
culturais e raciais, pois segundo Jeloas e Ferrari (2013), 0s jovens pobres e negros sao as
principais vitimas da violéncia. Soares (2004, p.130) complementa, afirmando que essas
vitimas sao “sobretudo os jovens pobres e negros, do sexo masculino”, que sao recrutados pelo

trafico de drogas, armas e outras dindmicas criminais”.

2.3 O Sistema Socioeducativo Brasileiro

Para melhor compreender os direitos de adolescentes em cumprimento de Medidas
Socioeducativas, faz-se necessario descrever a evolugdo histérica das formas de tratamento
destinadas a infancia e adolescéncia desde o século XVIII, abordando as formas de
institucionalizacdo desde as Santas Casas de Misericordia, até chegarmos a promulgacéo da Lei
12.594/2012 — SINASE e a atual legislacdo referente a educacao profissional para adolescentes
em cumprimento de medidas socioeducativas.

O Sistema Socioeducativo é fruto de um percurso histérico que se iniciou nas primeiras
leis brasileiras que manifestaram preocupacdo com a situacdo da infancia e adolescéncia, e
foram passando por transformaces até se chegar ao contexto atual do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e ao Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE).

Veloso (2014) explica que, no Brasil a falta de garantia de direitos a infancia carente
manifesta-se diretamente associada a pobreza e a delinquéncia, podendo ser considerada como
a primeira instituicdo que buscava o controle social desses individuos a Santa Casa de
Misericérdia, que em 1726 criou o sistema de Roda, para receber as criancas enjeitadas. Esse
sistema foi abolido no ano de 1927, mas no Rio de Janeiro perdurou até o ano de 1935, quando
foi de fato extinto. Aguido (2011, p. 22) ressalta que, além das Casas de Misericordia que
acolhiam os enjeitados, existia também o asilo de orfaos e desvalidos, que ofertava “educagao
industrial aos meninos, e educagdo doméstica as meninas, reforcando a ideia dos papéis sociais

que cada um deles deveria assumir”.

Até o final do século XIX ndo havia qualquer distingdo no tratamento juridico
destinado a infancia e adolescéncia. Foi somente a partir das primeiras décadas do
século XX que as criancas e 0s adolescentes que cometiam alguma infragdo passaram
a receber tratamento diferenciado dos adultos, no &mbito do Direito Penal. Antes
disso, os adolescentes e os adultos que praticavam algum crime eram submetidos ao
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mesmo sistema sancionatorio. Somente os menores de sete anos de idade eram
considerados absolutamente incapazes e ndo eram sancionados caso cometessem um
crime. Entre os sete e os dezoito anos de idade, a Unica diferenciacéo era a reducédo
das penas em um tergo em relagdo as sangdes aplicadas aos adultos, que consistiam,
quase sempre, na privacdo de liberdade.

Nenhuma outra distingdo normativa era prevista, além disso, adultos e menores de
idade eram encarcerados nas mesmas instituicbes prisionais, mantendo contato
regular, o que ocasionava frequentes abusos e violéncias multiplas sofridas pelas
criancas e adolescentes, além de as condicGes de habitabilidade serem extremamente
precérias. A partir da década de 1920, as casas de corre¢do ou coldnias correcionais
foram orientadas a separar os “menores delinquentes” dos adultos, o que nem sempre
era observado. Tal fato era criticado por defensores da reeducagdo dos “menores”, que
consideravam “promiscuas” aquelas condigdes ¢ propunham a criagdo de instituigdes
especificas para o atendimento da infancia e adolescéncia, cujo foco seria a
reforma/recuperagdo e a preservagdo/protecdo dos “menores”. Nesse periodo deu-se
a unido entre Justica e Assisténcia na atengdo a infancia e adolescéncia (AGUIDO,
2011, p. 22).

No ano de 1923 sdo criados em nosso pais os Tribunais de Menores por meio do Decreto
16.272 que aprova o regulamento de assisténcia e protecdo “aos menores abandonados e
delinquentes”, além de estabelecer em seu primeiro artigo que menores abandonados ou
delinquentes, independentemente do sexo, seriam sujeitados por autoridade competente as
medidas assistenciais e protetivas determinadas em tal regulamento (DECRETO 16.272/1923).

Cervil e Damo (2009, p. 222) relatam que “o Decreto 5.083, de 1° de dezembro de 1926,
aprovou o Projeto Mello Mattos” e ao averiguarmos essa Lei, podemos perceber que ela
consiste numa resolucdo que busca consolidar as demais leis de protecdo e assisténcia aos
menores, mas Custodio (2006) nos revela que ele foi substituido pelo Decreto 17.943-A, de
outubro de 1927, que instituiu a Consolidacdo das Leis de Protegdo aos Menores que ficou
reconhecido como Co6digo de Menores de 1927.

Sendo redigido pelo Dr. José Candido de Albuquerque Mello Mattos, o Cdodigo de
Menores de 1927 configurou-se numa legislacdo propria para 0os menores abandonados e
delinquentes, prevendo ndo sé a internacdo destes em instituicdes mantidas pelo governo, mas
também educacdo (fisica, moral, profissional e literaria), prestando-se assisténcia nas escolas
de Reforma para o sexo masculino e feminino dos sete aos dezoito anos de idade. Foram criados
também dois estabelecimentos para receber as criangas de um ano e meio a sete anos, deixando
assim, “a infancia e a juventude, de ambos os sexos [...] sob 0 manto protetor de associa¢des
particulares e do Estado” (FONSECA, 1961, p. 205).

De acordo com Valle (2003) o Codigo de Menores de 1979 (Lei 6.697 de 10 de outubro
de 1979) manteve o entendimento de que as criangas e adolescentes deveriam ser assistidas de
maneira punitiva, sendo apresentada ainda uma nova versdo de nomenclatura para 0s menores,

que de abandonados e delinquentes passaram a ser chamados de menores em situacao irregular.
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O capitulo do Cdédigo que tratava dos institutos disciplinares distinguia a escola de
preservacdo da escola de reforma.

A escola de preservacdo deveria receber menores abandonados entre 7 e 18 anos, que
estivessem sob a protecdo de autoridade publica, aos quais seria ministrada educacédo
fisica, moral, profissional e literaria. [...]

Uma escola de reforma deveria ser criada para “regenerar pelo trabalho, educagio e
instrugdo”, os menores do sexo masculino entre 14 ¢ 18 anos que fossem julgados
pelo juiz de menores e por este mandados internar. A educacéo profissional consistia
na aprendizagem de uma arte ou de um oficio (CUNHA, 2005, p. 46).

De acordo com Veloso (2014), em 1941 é criado o Servico de Assisténcia aos Menores
(SAM), caracterizado como uma institui¢do federal destinada a prestar assisténcia aos menores
classificados como desvalidos e abandonados, vinculada ao Ministério da Justica e aos Juizados

de Menores.

Na década de 1950, o SAM passou a ser encarado com o termo “Sem Amor ao
Menor”, suportando criticas dos juizes, dos atores governamentais ¢ da sociedade em
geral. Formaram-se entdo, comissdes para investigar o SAM e em, 1964, como surge
uma questdo envolvendo a seguranca nacional, este foi extinto e criou-se a Fundacéo
Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), que entdo passaria a se preocupar
com o nimero de menores, para que estes ndo se enveredassem pelos caminhos do
consumismo e das drogas. Preocupou-se entdo em implementar uma politica nacional
do bem-estar do menor buscando novas concepgdes da Doutrina da Situacdo Irregular
no Brasil (VELOSO, 2014, p. 41-42).

Aguido (2011, p. 26) complementa, esclarecendo que 0 SAM além de ser visto como

“Sem Amor ao Menor” sofreu fortes criticas de juizes, de “atores governamentais e da
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sociedade em geral”, sendo também considerado como “fabrica de delinquentes”, “escolas do
crime” e “fabrica de monstros morais”. Cossetin (2012) relata que depois de dez anos de
funcionamento despontaram varias denuncias as instituicbes que eram coordenadas pelo SAM,

como acusacdes de maus-tratos, agressdes fisicas, superlotacdo das unidades, dentre outras.

Com o golpe militar de 1964 e a repercussdo das irregularidades presentes no 6rgao,
0 SAM ¢ extinto e é criada a Fundacdo Nacional do Bem Estar do Menor —
FUNABEM — por meio da lei 4.513, de 1° de dezembro de 1964, e a Politica Nacional
de Bem-Estar do Menor —PNBEM. A FUNABEM passa a articular as a¢des nacionais
para os chamados menores e prop8e, ainda, com incentivo do Governo Federal, as
Fundages Estaduais de Bem Estar do Menor — FEBEMSs - que seriam as executoras
do atendimento aos adolescentes privados de liberdade a serem instaladas em cada
estado da Federacdo (COSSETIN, 2012, p. 37).

A Politica Nacional do Bem-Estar do Menor propagou a ideologia da doutrina de
situacdo irregular, que “implantou no Brasil uma rede de atendimento assistencial, correcional-

repressivo que atuava com vistas na irregularidade da condicéo infantil”, que reforg¢ava o “papel
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assistencialista do Estado”, por meio de uma pratica totalmente centralizadora, motivada
ideologicamente no autoritarismo do regime militar. Dessa forma, a contengéo
institucionalizada, por meio do isolamento dos menores, objetivava a garantia da seguranca
nacional através “de praticas disciplinares com vistas a obten¢do da obediéncia” (CUSTODIO,
2006, p. 72).

Cervil e Damo (2009, p. 223) abordam que mesmo diante dessa politica correcional-
repressiva, “o numero de criangas marginalizadas e a delinquéncia juvenil cresceram
assustadoramente, porque além de ineficiente, os métodos aplicados [...] ndo davam conta da
reeducacdo a que se propunha”.

No ano de 1978, foi instituida a Comissdo Nacional do Ano Internacional da Crianga,
que resultou “na elabora¢do de um novo Cddigo de Menores”, promulgado no ano de 1979
(CUSTODIO, 2006). No entanto, 0 novo cddigo apresentou-se como uma revisdo do anterior,
pois se baseou nas mesmas diretrizes assistencialistas e repressivas que continuaram mantendo
as classificacdes que distinguiam as criancas e adolescentes em situagéo irregular, atendendo
desde os pobres em situacdo de risco aos considerados delinquentes ou perigosos a sociedade
(COSSETIN, 2012). Com a consolidacdo da doutrina de situacdo irregular no campo juridico
foram incorporadas todas as “terminologias produzidas pelo direito desde o periodo imperial,
incluindo na mesma categoria 0s considerados abandonados, expostos, transviados,
delinquentes, infratores, vadios, libertinos”, que por ordem judicial seriam submetidos “ao

internamento até os dezoito anos de idade” (CUSTODIO, 2006, p. 75).

E neste contexto, que a utilizacdo da privacio de liberdade como regra para
institucionalizagdo da infancia empobrecida, imposicdo de medidas com tempos
indeterminados, a centralizacdo politica burocratica e autoritiria e uma breve
expectativa de democratizagdo do pais, abriram a possibilidade para a organizagdo de
movimentos sociais que lutaram para a ruptura do sistema, almejando construir uma
alternativa comprometida com a realizagdo dos direitos humanos.

A emergéncia dos novos movimentos sociais ocorre a partir da década de 1980,
quando o Brasil consolida novas experiéncias consideradas fundamentais para a
institucionalizacdo do Estado democratico de direito, amparado pela Constitui¢do da
Republica Federativa do Brasil, em 1988 (CUSTODIO, 2006, p. 77).

Aguido (2011) explica que diante da efervescéncia dos movimentos sociais e do
crescente numero de criangas e adolescentes de rua pelo Brasil, as politicas adotadas pela
doutrina da situagéo irregular mostraram-se inadequadas, havendo entéo, a participacdo ativa

da sociedade nas proposi¢oes e discussdes para a elaboragao de uma nova Constituicdo Federal.

Como o0s movimentos sociais no Brasil também acompanhavam a discusséo
internacional das NacBes Unidas acerca dos Direitos da Infancia e Juventude, foi
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possivel antecipar na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 as
diretrizes da Doutrina da Protecéo Integral, antes mesmo do término da elaboracédo da
Convencao Internacional dos Direitos da Crianca, da Organizacdo das Nac¢des Unidas,
gue somente seria publicada no ano seguinte, 1989 (AGUIDO, 2011, p. 33).

A protecéo integral as criancas e adolescentes elencada no artigo 227 da Constituigdo
Federal de 1988 estabelece que

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentagéo, a educacéo, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitaria, além de deixa-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente “regulamentou o artigo 227 da Constitui¢édo de
1988 que estabelece os direitos fundamentais da crianca e do adolescente” ¢ mantém harmonia
coma a “Convengao sobre os Direitos da Crianga e do Adolescente, aprovada pela Assembleia
Geral das Nagdes Unidas em 20 de novembro de 1989”, prevendo o tratamento de criangas e
adolescentes sob a 6tica da doutrina de Protecdo Integral, na qual os direitos desses individuos
passam a ser garantidos como direitos humanos (FALEIROS e PRANKE, 2000, p. 21). Veloso
(2014, p. 43) explica ainda que com a promulgagao do Estatuto da Crianga e do Adolescente “o
menor sai de uma posicdo de mero objeto de intervencdo para uma posi¢cdo de sujeito de
direitos”, deixando-se de criminalizar os pobres e abandonados, para se responsabilizar os
sujeitos que cometerem ato infracional.

Com a chegada do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), as medidas
socioeducativas aparecem como meios de responsabilizagdo ao ndo cumprimento dos deveres
desses individuos perante a sociedade, ou seja, a pratica de ato infracional, podendo as medidas
se apresentar de seis tipos:

e Adverténcia: “adverténcia consistira em admoestagao verbal, que seréd reduzida a termo
e assinada” (Art. 115).

e Obrigacao de reparar o dano: “Em se tratando de ato infracional com reflexos
patrimoniais, a autoridade podera determinar, se for o caso, que o adolescente restitua a coisa,
promova o ressarcimento do dano, ou, por outra forma, compense o prejuizo da vitima” ( Art.
116).

e Prestacdo de servicos a comunidade: “Consiste na realizacdo de tarefas gratuitas de
interesse geral, por periodo ndo excedente a seis meses”, em estabelecimentos “assistenciais,
hospitais, escolas e outros estabelecimentos congéneres, bem como em programas comunitarios

ou governamentais” (Art. 117).
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e Liberdade assistida: “Sera adotada sempre que se afigurar a medida mais adequada para
o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente” (Art. 118), sendo melhor explicada por
meio dos paragrafos 1° e 2° do artigo 118 e também pelo artigo 119 e seus respectivos incisos.

e Insercdo em regime de semiliberdade: “Pode ser determinado desde o inicio, ou como
forma de transicao” da internag¢do “para o meio aberto”, sendo “possibilitada a realizagdo de
atividades externas, independentemente de autorizacao judicial” (Art. 120).

eInternacdo em estabelecimento socioeducativo: ‘“constitui medida privativa de
liberdade, sujeita aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condi¢édo peculiar

de pessoa em desenvolvimento” (Art. 121-ECA).

O Estatuto substituiu integralmente o Cédigo de Menores de 1979, adotando
expressamente, em seu artigo 1°, a Doutrina da Protecéo Integral, constituindo uma
lei moderna e inovadora, reconhecida como a mais avancada e garantidora de direitos
da América Latina. Além disso, apresenta uma perspectiva de responsabilizacdo dos
adolescentes autores de ato infracional.

A referida lei faz distin¢éo entre os casos sociais e 0s de implicacdo juridica, sendo os
primeiros destinados aos Conselhos Tutelares e 0s seguintes a Justica da Infancia e
Juventude. Foi o Estatuto que estabeleceu as medidas de protecdo, aplicaveis diante
da ameaca ou violagdo de direitos, e as medidas socioeducativas, aplicveis quando
verificada a pratica de ato infracional. Além disso, determinou que a medida
socioeducativa de internacdo fosse cumprida pelos adolescentes em entidade
exclusiva para tal (os Centros Socioeducativos), em local distinto daqueles destinados
ao abrigo (situagdes de vulnerabilidade social) (AGUIDO, 2011, p. 34).

No ano de 1991 é criado o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
— Conanda, por meio da Lei Federal 8.242, de 12 de outubro do mesmo ano. O Conanda se
tornou a instituicdo responsavel pelas deliberacoes referentes as politicas de atencdo a infancia
e a adolescéncia, normatizando, articulando e ampliando debates que envolvam os atores do
Sistema de Garantia de Direitos, atendendo aos principios da democracia participativa (MINAS
GERALIS, 2008).

Silva (2014) relata que, em Minas Gerais, 0 “reordenamento das unidades da FEBEM”
se inicia verdadeiramente no ano de 1996, quando é iniciado o Programa Casa Lar. Essa autora
explica que foi entdo mudado o “enfoque repressivo e massificador do atendimento em grandes
unidades para uma filosofia de atendimento de cunho educativo, personalizado e em pequenos
grupos”, alterando a logica institucional da FEBEM por parcerias do Estado com outras

instituigdes (SILVA, 2014, p. 17-18).

As “linhas de acdo da politica de atendimento” sdo ambitos operativos juridicamente
reconhecidos como espacos de agir. Sdo todas as acbes governamentais e nado
governamentais, que visam a assegurar os direitos das criancas e dos adolescentes em
situacdo de risco. O estatuto apresenta indicagGes importantes para a implantacéo de
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programas sociais visando atender as diferentes demandas e necessidades. A sua
politica de atendimento inclui trés tipos de medidas: as medidas de protecdo; as
medidas s6cio-educativas e as medidas pertinentes aos pais e responsaveis.

As medidas sdcio-educativas sdo aplicadas exclusivamente aos adolescentes aos quais
se atribui autoria de ato de infracdo. S&o elas: a internagdo, a semiliberdade, a
liberdade assistida, a prestagdo de servigos a comunidade, a obrigagdo de reparar
danos e a adverténcia (artigo 112 do ECA). As medidas de prote¢do — nas quais se
inclui o abrigo — se aplicam a qualquer crianca ou adolescente, quando seus direitos
forem ameacados ou violados, seja por acdo seja omissdo do Estado ou pela falta,
omissdo ou abuso dos pais ou responsavel (artigo 98 do ECA).

Deve-se ressaltar, entretanto, que o acolhimento institucional em abrigo é uma medida
provisoria e excepcional, utilizavel como forma de transicdo para posterior retorno a
familia substituta, ndo implicando privagdo de liberdade (artigo 101 — paragrafo Unico
do ECA). O Acolhimento Institucional para criancas e adolescentes pode ser oferecido
em trés modalidades:

Abrigo: entidade que desenvolve a Modalidade de Acolhimento Institucional Abrigo,
atende a criancas e adolescentes em grupo, em regime integral, por meio de normas e
regras estipuladas por entidades ou 6rgdos governamentais ou ndo-governamentais.
Segue parametros estabelecidos em lei.

Casa-Lar: Modalidade de Acolhimento Institucional oferecida em unidades
residenciais, nas quais pelo menos uma pessoa ou casal trabalha como cuidador
residente —em uma casa que ndo é a sua — prestando cuidados a um grupo de criangas
e/ou adolescentes.

Casa de Passagem - Acolhimento Institucional de curtissima duragdo, em que deve-
se realizar um diagnéstico eficiente, com vista a reintegracdo a familia de origem ou
encaminhamento para Acolhimento Institucional ou familiar (VIEGAS, 2007, p. 60-
61).

Segundo informagdes constantes em Brasil (2015), no ano de 2006 é aprovada a
Resolucdo 113, do Conanda, que dispbe sobre os parametros para institucionalizacdo e
fortalecimento do Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescente, no dia 19 de
abril. No més de dezembro, é aprovada e publicada a Resolucdo 119, que dispde sobre o Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo.

A Resolucdo 119, de 11 de dezembro de 2006 “constitui-se de uma politica publica
destinada a inclusdo do adolescente em conflito com a lei que se correlaciona e demanda
iniciativas dos diferentes campos das politicas publicas e sociais”, destacando-se que ela deu
origem a Lei 12.594/2012 (MINAS GERAIS, 2008, p. 40), levando a dizer que, a Resolucao
119/2006 e a Lei Federal 12.594/2012 instituem “a normatiza¢ao conceitual e juridica,
necessaria a implementacao dos principios consagrados na Constituicdo Federal e no ECA, em
todo territorio nacional, referentes a execugdo das medidas socioeducativas” (BRASIL, 2015,

p. 8).

O Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo define expectativas e estratégias
de longo prazo, correlacionadas com instrumentos de gestdo de médio e curto prazo,
determinando a alocacdo de recursos publicos para cada exercicio. S0 73 metas
divididas em 13 objetivos, indicando também os responsaveis pelas agdes e 0s prazos
para execugdo. O documento apresenta a seguinte estrutura:

. Diretrizes que expressam as perspectivas basilares e orientagdes do plano;

. Marco Situacional Geral, um panorama dos principais elementos de resisténcia
ao reordenamento do Sistema Socioeducativo e que necessitam de superacéo;
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° Modelo de Gestdo do Atendimento Socioeducativo, que propde a matriz e a
estrutura de funcionamento do Sistema Socioeducativo; e
. Eixos operativos tematicos que abordam quatro temas especificos: 1) Gestdo

do SINASE, 2) Qualificacdo do atendimento, 3) Participacdo cidada dos adolescentes
e 4) Sistema de Justiga e Seguranga (BRASIL, 2015, p. 11).

O Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo, também conhecido por Plano

Nacional do SINASE possui seus eixos, objetivos e metas, distribuidos em trés periodos:

. 1° Periodo (2014 — 2015): Dois anos (compreende as implantagdes sugeridas
neste documento, formulacdo dos Planos Estaduais e Distrital do Plano Decenal, bem
como a primeira avaliagdo nacional do SINASE).

. 2° Periodo (2016 — 2019): Quatro anos, em conformidade com os ciclos
orcamentarios federal, distrital e estadual.
. 3° Periodo (2020 — 2023): Quatro anos, em conformidade com os ciclos

orcamentarios federal, distrital e estadual (BRASIL, 2013, p. 8).

Diante dessa realidade, o atual Sistema Socioeducativo busca atuar de forma

sincronizada em nivel nacional, mas alocado em diferentes secretarias estaduais, como pode ser

percebido na figura 1:

ORGAOS GESTORES DO SISTEMA SOCIOEDUCATIVO POR REGIOES / ESTADOS
Soglegglz |3f |8
Medidas privativas e restritivas de liberdade 233|8 £ 5 3 g 2 |8
§95|38=|- |58 |3
ral UE SECRETARIAS ESTADUAIS GESTORAS 13 7 2
DO SISTEMA SOCIOEDUCATIVO
AC | Justica e Direitos Humanos X
N AP | Inclusdo e Mobilizac¢éo Social
A | Assisténcia Social e Cidadania X
M
PA [Protecdo e Desenvolvimento Social X
RO (Justica X
RR | Trabalho e Bem Estar Social
TO | Defesa Social X
AL | Ressocializacdo e Incluséo Social X
NE BA | Desenvolvimento Social e Combate a Pobreza X
CE | Trabalho e Desenvolvimento Social
M | Direitos Humanos, Assisténcia Social, Cidadania X
A
PB | Desenvolvimento Humano X
PE | Crianca e Juventude X
Pl | Assisténcia Social e Cidadania X
RN | Trabalho, Habitacao e Assisténcia Social
SE | Incluséo, Desenvolvimento e Assisténcia Social X

Continua...
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Continuacdo...

ORGAOS GESTORES DO SISTEMA SOCIOEDUCATIVO POR REGIOES / ESTADOS
Medidas privativas e restritivas de liberdade 23T % g S |S = 3
232|3 2& |5 -5 |3
< O n = o '<CE L
DF | Da Crianca X
GO | Cidadania e Trabalho X
co MS | De Justica e Seguranca Publica X
MT [ De Justiga e Direitos Humanos X
ES | De Justica
M | De Defesa Social X
SE| G
RJ | Educacéo X
SP [ Justica e da Defesa da Cidadania X
PR [ Familia e Desenvolvimento Social
S | SC |Justica e Cidadania X
RS [ Justica e Direitos Humanos X

Figura 1: Locus Institucional do Sistema Socioeducativo por Regido e UF (2013)
Fonte: Levantamento Anual SINASE 2013, pagina 38.

Sendo esta pesquisa desenvolvida no estado de Minas Gerais, seguem algumas
informacBes sobre o funcionamento da Subsecretaria de Atendimento as Medidas

Socioeducativas — SUASE.

2.3.1 A Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas - SUASE

Vinculada a Secretaria de Estado de Defesa Social, a Subsecretaria de Atendimento as
Medidas Socioeducativas — SUASE, é responsavel por elaborar, coordenar e executar a politica
de atendimento a adolescentes que cometeram atos infracionais, pautando-se nos principios do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, do SINASE e demais leis que regulamentam as préaticas
de atendimento socioeducativo, proporcionando atendimento integral por meio de equipe
multidisciplinar.

Conforme dados disponiveis na internet, na pagina oficial da Secretaria de Estado de
Defesa Social — SEDS (no dia 27 de janeiro de 2016), a SUASE é responsavel pela gestdo de
trinta e sete unidades, sendo vinte e quatro Centros Socioeducativos (internagéo e internagéo
provisoria), dez Casas de Semiliberdade, um Centro Integrado de Atendimento ao Adolescente
Autor de Ato Infracional — CIA BH, e duas Delegacias Especializadas em Orientacdo e Protecéo

a Crianca e ao Adolescente — DOPCAD (sendo estas Ultimas administradas pela Policia Civil).
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No que se refere a gestdo de vagas disponiveis para atendimento socioeducativo, no site
é descrito que 1.213 vagas sdo destinadas a internacdo e 171 destinadas a internacdo provisoria,

sendo ainda fomentadas 2.200 vagas para as medidas socioeducativas em meio aberto.

2.4 Educacao Profissional: principios norteadores

Compreendendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (Lei 9.394 de 1996)
como uma lei que disciplina a educacédo escolarizada, desenvolvida e ofertada em instituicdes
préprias de ensino, cabe destacar que a educacdo transcende os limites institucionais,
abrangendo “os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0S Movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais”(BRASIL, 1996).

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educacdo como um direito social dos/as
cidadaos/as, bem como a protecéo a infancia e o direito ao trabalho (BRASIL, 1988, Art. 6°).
O Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA (Lei 8.069 de 1990) define as criangas como
pessoas até os doze anos de idade incompletos, e adolescentes como aqueles entre doze e
dezoito anos de idade (BRASIL,1990).

Constata-se entdo que “a educacdo ¢ direito social inalienavel e cabe ao Estado sua
oferta”, promovendo junto aos seus entes federados, acdes e politicas publicas que viabilizem
a universalizacdo do ensino basico, garantindo-o a todos/as cidaddos/ds (CONAE, 2010, p. 20).

Esse principio constitucional é reforcado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente,

especificando em seu artigo 54 que

E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram
acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

1l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade;
(Redagdo dada pela Lei n° 13.306, de 2016)

V - acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢fes do adolescente
trabalhador;

VII - atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a salde.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder pudblico ou sua oferta
irregular importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-
Ihes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel, pela frequéncia a escola
(BRASIL, 1990, Art. 54).
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No que concerne as finalidades e aos principios educativos, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo apresenta que

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber;

I11 - pluralismo de idéias e de concepces pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacgdo do profissional da educacdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

X1 - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796, de
2013) (BRASIL, 1996, Art. 20-3°).

A educacdo para o trabalho relaciona-se com a educacdo profissional e tecnoldgica, que
pode ser desenvolvida em instituicdes especializadas ou em estabelecimentos de ensino médio,

devendo-se esclarecer que

8§ 2° A educagdo profissional e tecnolégica abrangerd o0s seguintes
CUrsos: (Incluido pela Lei n° 11.741, de 2008)

I — de formac&o inicial e continuada ou qualificagdo profissional; (Incluido pela
Lei n° 11.741, de 2008)

I1 — de educacdo profissional técnica de nivel médio; (Incluido pela Lein®11.741,
de 2008)

Il — de educacdo profissional tecnolégica de graduacao e pds-graduacédo (BRASIL,
1996, Art. 39).

Diante destes principios, compreende-se que, mesmo em casos nos quais, adolescentes
e jovens apresentem altos indices de defasagem escolar, é possivel ofertar tanto a educacéo
escolarizada, quanto a educacéo profissional, pois a legislacdo assegura a obrigatoriedade e
gratuidade do ensino escolar pelas esferas governamentais, e também, viabiliza a oferta de
educacao profissional aqueles que ndo se encontram cursando o nivel médio, por meio de cursos
de formacéo inicial e continuada ou qualificacdo profissional (que ndo exigem niveis de

escolarizagéo).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
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2.4.1 Educacao profissional nas medidas socioeducativas

Compreendendo os direitos educacionais da populacéo adolescente e jovem, percebe-se
que, aqueles que cometeram ato infracional, possuem legislacdo especifica que objetiva
assegurar a protecdo e garantia dessas prerrogativas, como o ECA, o Sinase, o Sistema de
Garantias dos Direitos da Crianca e do Adolescente, e mais recentemente, a Resolucdo do
Ministério da Educacdo numero 3/2016 (BRASIL, 2016), que define as Diretrizes Nacionais
para o atendimento escolar de adolescentes e jovens que se encontram em cumprimento de
medidas socioeducativas.

Costa (2006), afirma que as atividades educativas devem proporcionar ndo s6 a
capacitacdo para insercdo no mercado de trabalho, mas também viabilizar praticas que

desenvolvam habilidades e autonomia para o exercicio da cidadania.

Segundo o SINASE, cabe as unidades que executam as medidas socioeducativas
possibilitar aos adolescentes o desenvolvimento de competéncias e habilidades
bésicas, especificas e de gestdo e a compreensdo sobre a forma de estruturacéo e
funcionamento do mundo do trabalho. Juntamente com o desenvolvimento das
competéncias pessoal (aprender a ser), relacional (aprender a conviver) e cognitiva
(aprender a conhecer), os adolescentes devem desenvolver a competéncia produtiva
(aprender a fazer), que, além de favorecer sua inser¢do no mercado de trabalho,
contribuird para que possa viver e conviver numa sociedade moderna (JULIAO,
ABDALLA, 2013, p. 279-280).

A Resolucdo do Ministério da Educacao nimero 3/2016 (BRASIL, 2016), define entre

seus principios que

8§ 6° Os adolescentes e jovens em cumprimento de medidas de Presta¢éo de Servicos
a Comunidade (PSC), Liberdade Assistida (LA) ou semiliberdade devem ter suas
matriculas integradas as demais turmas de estudantes, ndo sendo permitida a formag&o
de turmas exclusivas.

Art. 8° Deve ser garantido atendimento escolar nas unidades de internag&o provisoria,
com elaboragdo e implementa¢do de proposta pedagdgica especifica a natureza desta
medida, voltado a continuidade do processo de escolarizacdo de adolescentes e jovens
ja matriculados ou que subsidie a reconstrucdo da trajetoria escolar daqueles que se
encontram fora da escola.

Art. 9° Adolescentes e jovens que cumprem medida em unidade de internacdo
socioeducativa poderdo receber atendimento educacional em espacos especificos,
dotados de recursos pedagogicos, infraestrutura adequada, equipe docente,
pedagdgica e administrativa, capaz de garantir a qualidade social do processo
educacional.

Art. 10 As escolas localizadas em unidades de internacdo socioeducativa devem
elaborar projeto politico-pedagdgico prdprio, articulado ao projeto institucional da
unidade em que se insere, com vistas ao atendimento das particularidades de tempo e
espaco desta medida, balizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais, garantido o
cumprimento da carga horaria minima definida em lei.

Art. 11 Deve ser garantida a oferta de todas as etapas da Educacdo Basica,
contemplando seus diferentes componentes curriculares e viabilizando o acesso a
Educacdo Superior, nas modalidades mais adequadas as necessidades de adolescentes
e jovens em restricdo de liberdade (BRASIL, 2016).
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Salienta-se ainda que, a educacéo profissional também é um direito do adolescente autor
de ato infracional, inclusive os que se encontram acautelados, cumprindo Medida
Socioeducativa de Internacdo em Centros Socioeducativos, e, conforme Costa (2006), tal
atividade deve ser garantida dentro e fora da comunidade socioeducativa, devendo-se seguir
quatro requisitos bésicos: a) ser associada a educacgéo para o trabalho, sendo organizada como
trabalho educativo, conforme disposto no artigo 68 do Estatuto da Crianga e do Adolescente -
ECA; b) ter vinculo com a educacéo formal bésica; c) ser focalizada no mercado de trabalho no
contexto de atualidade e d) visar o desenvolvimento da trabalhabilidade.

Como forma de oferecer educacdo e formacao profissional também aqueles que nédo se
encontram aptos a cursar formacdo técnica de nivel médio, a resolucdo do Ministério da
Educacao numero 6/2012 (BRASIL, 2012) esclarece que

As instituicbes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, além de seus cursos
regulares, oferecerdo cursos de formacgdo inicial e continuada ou qualificacdo
profissional para o trabalho, entre os quais estdo incluidos os cursos especiais, abertos
a comunidade, condicionando-se a matricula & capacidade de aproveitamento dos
educandos e ndo necessariamente aos correspondentes niveis de escolaridade
(BRASIL, 2012 Art. 2°, paréagrafo Unico).

Objetivando a celebracdo de parcerias entre instituicdes especializadas em ensino
profissionalizante e Gestores do Sistema Socioeducativo a Lei 12.594/2012 (SINASE) alterou,
através de seu Capitulo VIII (artigos de 76 a 80) os Decretos-Lei que estabeleceram a criacdo
do SENAI (Decreto-Lei n° 4.048, de 22 de janeiro de 1942), do SENAC (Decreto-Lei n°® 8.621,
de 10 de janeiro de 1946), do SENAR (lei n° 8.315, de 23 de dezembro de 1991) e do SENAT
(lei n°® 8.706, de 14 de setembro de 1993), estabelecendo que sejam ofertadas vagas para 0s
adolescentes e jovens em cumprimento de Medidas Socioeducativas.

Infelizmente estas alteragdes definem que tais instituicbes de ensino profissional
poderdo oferecer vagas a adolescentes que se encontram comprimindo medidas
socioeducativas, mas ndo estabelecem isso como um dever a se cumprir, 0 que acaba deixando
a critério de cada uma se oferecera ou ndo cursos a essa parcela da populagéo.

Também foi alterado o artigo 429 da CLT-Consolidacdo das Leis do Trabalho (Decreto-

Lei n.°5.452, de 1° de maio de 1943), que passou a ter no seu paragrafo 2° a seguinte redag&o:

§ 2°0Os estabelecimentos de que trata o caput ofertardo vagas de aprendizes a
adolescentes usuarios do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE) nas condigbes a serem dispostas em instrumentos de cooperacao


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEL%205.452-1943?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEL%205.452-1943?OpenDocument
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celebrados entre os estabelecimentos e os Gestores dos Sistemas de Atendimento
Socioeducativo locais (BRASIL, 1943, Art. 429, paragrafo 2°).

Compreendendo a profissionalizacdo como um eixo estratégico comum a todas as

entidades e programas que executam medidas socioeducativas, cabe a elas

oferecer ao adolescente formacdo profissional no &mbito da educagéo profissional,
cursos e programas de formagdo inicial e continuada e, também, de educagio
profissional técnica de nivel médio com certificagdo reconhecida que favorecam sua
insercdo no mercado de trabalho mediante desenvolvimento de competéncias,
habilidades e atitudes. A escolha do curso devera respeitar 0s interesses e anseios dos
adolescentes e ser pertinente as demandas do mercado de trabalho (MINAS GERAIS,
2008, p. 116).

A Resolucdo do Ministério da Educacdo n° 3/2016 (BRASIL, 2016) também elenca a

educacdo profissional como integrante da educacéo basica, especificando que

Art.14 A escolarizacdo de adolescentes e jovens em atendimento socioeducativo deve
atentar para os seguintes aspectos:

| - oferta de educacéo integral em tempo integral;

Il - oferta de Educacéo Profissional;]...]

Art. 18 Aos adolescentes e jovens em atendimento socioeducativo deve ser garantida
a oferta de cursos de Educacéo Profissional, articulada a Educagéo Bésica, nas formas
integrada, concomitante ou subsequente, observada a legislagdo pertinente.

8§ 1° A oferta de Educacdo Profissional deve ser organizada a partir de interesses e
demandas de adolescentes e jovens em atendimento socioeducativo, tendo em vista
seu pleno desenvolvimento e sua preparagdo para o trabalho, sendo ainda integrada
ao seu Plano Individual de Atendimento.

§ 2° A Educagdo Profissional ndo substitui a respectiva etapa de escolarizagéo, nem
deve orientar-se pela légica de uma inclusdo subalterna, devendo contribuir, ao
contrério, para ampliar as possibilidades e oportunidades de inser¢do autbnoma e
qualificada destes adolescentes e jovens no mundo do trabalho (BRASIL, 2016).

Mesmo perante todo esfor¢o da legislacdo, em tentar garantir os direitos educacionais
dos adolescentes e jovens em todas as categorias de medidas socioeducativas, estudos recentes
que se referem a oferta de formacdo profissional em unidades de internacdo revelam
precariedades, 0 que leva a questionar como a legislacdo ndo esta conseguindo garantir este
direito, se desde o periodo colonial essa preocupacdo era manifestada nos asilos de 6rféos e
desvalidos, que ofertavam “educacdo industrial aos meninos, ¢ educagdo doméstica as
meninas”? (AGUIDO, 2011, p. 22).

Ao pesquisar instituigdes socioeducativas no estado do Rio de Janeiro, Julido e Abdalla
(2013, p. 280), constataram que a profissionalizacdo dos adolescentes se configura em uma
preocupacdo dos Gestores, mas, apesar de existirem parcerias que viabilizam o processo

formativo, “muitas vezes” os adolescentes sdo “excluidos do processo pelo estigma da
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periculosidade”. Além dos preconceitos sociais que dificultam as parcerias existem outros

obstaculos e dificuldades, como:

a baixa escolaridade dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas,
dificuldades estruturais, locais inadequados, falta de recursos materiais, equipamentos
e recursos humanos para realizacdo de cursos nas unidades, garantia de deslocamento
dos adolescentes para participacdo em cursos realizados em diversas institui¢oes
formadoras, além do estigma vivenciado pelo adolescente para realizacdo de estagios
e de efetivacdo de parcerias institucionais para atender o publico —alvo (JULIAO,
ABDALLA, 2013, p. 280-281).

Em pesquisa realizada na cidade de Fortaleza-CE, Fialho (2016) constatou que a
instituicdo oferece profissionalizacdo, mas ocorrem duas préaticas distintas, de modo uma
parcela minima de internos tem acesso a aprendizagem e ao trabalho formal e os demais ficam
condicionados a receber uma formagdo que ndo condiz com as demandas do mercado de
trabalho e se identificam mais com atividades de artesanato do que profissionalizacéo.

Em pesquisa realizada por Assis e Constantino (2001), no Rio de Janeiro, com
adolescentes do sexo feminino, cumprindo medida socioeducativa de internacdo, foi possivel
constatar que a baixa escolaridade, a evaséo escolar e o analfabetismo fazem parte da vida de
muitas dessas jovens. No que se refere a educacao profissional, evidenciou-se que as oficinas
profissionalizantes funcionavam como oficinas de terapia ocupacional, pois ndo promoviam a
integracdo e interatividade das jovens nas atividades, o que impossibilitava a apreensdo dos
conhecimentos transmitidos.

Estes estudos mostram a precariedade nas tentativas de garantir o direito de educacéo
profissional para essa parcela da populacdo, levando-se a questionar, como essa formacéo se
efetiva, para adolescentes do sexo feminino, no estado de Minas Gerais, considerando-se as

vulnerabilidades e as relacGes de género que perpassam a medida socioeducativa de internacao.

2.5  Delinquéncia juvenil feminina e relacfes de género
Ao tratar das relacfes de género na criminalidade juvenil, Constantino (2001) apresenta

algumas teorias que tentam explicar a criminalidade e a delinquéncia juvenil feminina: as bio-
psicologicas, as socioldgicas, as feministas, a do controle social e, por ultimo, a teoria da

escolha racional. Essa autora descreve que, nas teorias bio-psicoldgicas,

buscava-se explicar o fendmeno do envolvimento da mulher com a criminalidade pela
ideia de desvio sexual. Para elas, duas possibilidades opostas eram factiveis: mée ou
prostituta. As jovens criminosas eram representadas principalmente pela segunda
opcdo. Mesmo em casos de assalto ou furto, as explicacdes privilegiavam a repressao
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sexual ou a histeria feminina. E a delinquéncia das mulheres era patologizada
(CONSTANTINO, 2001, p. 47).

As teorias socioldgicas, também conhecidas por teorias modernas privilegiavam a
estrutura social (condi¢Ges econdmicas e desigualdades de classes) como responsaveis por
originar a delinquéncia, ndo dando atencdo a capacidade dos sujeitos em definir suas escolhas,
e também, ndo consideravam a socializacdo diferenciada entre 0s sexos, ndo se preocupando
com a criminalidade feminina e deixando as mulheres criminosas marcadas como pessoas de
comportamento “inapropriado ou ndo feminino” (CONSTANTINO, 2001, p. 51).

Fazendo forte critica as teorias criminolégicas masculinas, as teorias feministas
abordaram que o envolvimento das mulheres em infracGes penais se dariam, na medida de sua
emancipacdo/libertacdo, e “a medida que uma mulher conquistasse liberdade para desenvolver
seu potencial e atingir seus objetivos, se exporia a mais situagdes criadoras de estresse e
frustracOes, que poderiam induzi-la ao crime”. Essas teorias apresentaram questdes que nao se
concretizaram, mas foram capazes de promover maior visibilidade a criminalidade feminina e
influenciaram o surgimento de outras teorias, como a do controle social (CONSTANTINO,
2001, p. 51).

As teorias do controle social elencam situacdes de socializa¢do feminina que promovem
o controle de seus comportamentos e atitudes, perpassando niveis institucionais (policia,
justica, midia) e niveis de relacionamentos sociais mais proximos (familia, escola, grupos de

amigos), podendo-se identificar que

existem quatro tipos de controle social: 1. Controle interno, que se adquire pela
conscientizacdo de normas e valores fornecidos pelas préticas educativas
socializadoras; 2. Controle indireto, que tem a ver com afeto e respeito que a crianga
nutre pelos seus pais e, portanto, evita de algum modo ofendé-los, desobedecendo-
Ihes; 3. Controle direto, que se exerce através de grupos sociais bem especificos como
familia, amigos, vizinhos, policia e que tem a seu cargo a aplicacdo de medidas mais
ou menos severas de controle (ameaga, punicdo, etc.); e 4. A satisfacdo legitima das
necessidades, isto é, a sociedade fornece meios adequados para o individuo satisfazer
as suas caréncias de afeto, reconhecimento e seguranca (CONSTANTINO, 2001, p.
54)

Goncalves (2000) citado por Constantino (2001) apresenta a teoria da escolha racional,
partindo dos pressupostos de que as atitudes humanas sdo direcionas por escolhas. Dessa forma,

as situag@es criminais comportam trés condigdes:

1. A existéncia de um ofensor motivado e capaz; 2. A presenca de um alvo
suficientemente atraente e vulneravel; e 3. A inexisténcia de barreiras impeditivas,
fisicas ou humanas, que impecam 0 acesso a esse alvo. Além disso, o autor dessa
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teoria, estabelece ainda varios pressupostos: 1. O criminoso procura um beneficio
pessoal através do crime; 2. Nessa circunstancia, tem de tomar decisdes e fazer
opgdes, ainda que sejam muito rudimentares e 3. O processo de tomada de decisdo é
limitado pelo tempo de que o individuo dispde, pelo grau de acesso que tem a
informagdes relevantes e pela sua propria capacidade cognitiva (CONSTANTINO,
2001, p.58).

Considerando-se a importancia dessas teorias no processo de compreensdo da
criminalidade feminina, atenta-se para o fato de que, as escolhas, o controle e os fatores sociais,
fazem parte de um contexto repleto de fatores vulnerabilizantes que levam jovens mulheres a
vida infracional, deixando a compreensdo de que, a saida da vida no crime depende de
oportunidades que minimizem essas vulnerabilidades e promovam o empoderamento.

A teoria do controle social descrita por Constantino (2001), pode ser também explicada
por Kergoat (2003), pois, 0s papeéis sociais vivenciados por homens e mulheres ndo séo
determinados por questdes bioldgicas, mas sim, por constru¢des sociais baseadas em “uma
relacdo hierarquica entre os sexos”, tratando-se de “uma relacdo de poder, de dominacao”
(KERGOAT, 2003, p. 59).

Relac0es estas que, entre adolescentes que cometem atos infracionais, levam a perceber
gue “enquanto adolescentes do sexo masculino assumem um papel de protagonistas e se
expdem mais [...], as adolescentes tendem a participar mais na ‘retaguarda’” (JULIAO;
ABDALLA, 2013, p. 269).

No final do século XX, esse campo de investigacdo que conjuga género e movimentos
sociais, traz a tona questdes da intimidade e da vida privada para o centro das
discussBes sobre a vida social. Os estudos passam da dentincia da invisibilidade da
mulher e da discriminacdo por ela sofrida, para estudos dos mecanismos mais sutis e
sofisticados das relagBes de género e de poder que sustentam relagdes hierarquicas
marcadas pela desigualdade (JELOAS; FERRARI, 2013, p. 81).

Tais estudos instigam novas formas de esclarecer desigualdades e relac6es de poder que
circundam as relaces de género na criminalidade juvenil, e também, meios para se promover
0 empoderamento feminino, reduzindo as vulnerabilidades a que estdo expostas

cotidianamente.

2.5.1 Relagdes de género nas medidas socioeducativas

Para definir as relagdes de género que perpassam a delinquéncia juvenil deve-se
primeiramente compreender que “a categoria género € concebida para explicar os papéis sociais
ocupados por homens e mulheres” na sociedade e representa as relacdes que foram socialmente

construidas. Essas relagcdes acabam determinando papeis sociais a serem seguidos por homens
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e mulheres, reproduzindo ideias, expectativas e esteredtipos sobre o que é feminino e o que é
masculino (FRANCA, 2013, p. 108).

Além dos papéis sociais, haveria, também, lugares destinados aos homens — o espago
publico, o trabalho fora de casa, a politica - e outros as mulheres — 0 espaco privado,
o lar, as institui¢bes destinadas ao cuidado (escolas, asilos, hospitais), 0 que pode ser
inferido, até mesmo, de insultos como “mulher da rua” ¢ vadia, em oposigdo a “mulher
da casa”, moca de familia, “do lar” (AGUIDO, 2011, p. 141).

De acordo com Ishiy (2014, p. 30) as diferengas entre homens e mulheres ndo sédo
determinadas por questdes biologicas, possuindo suas origens em caracteristicas e “qualidades
que sdo socialmente atribuidas ao feminino e ao masculino, resultantes do processo de
identificacdo de género dos individuos, que se inicia na familia e reafirma-se no contexto
social”. Complementando esse pensamento, Quirino (2011) explica que essas diferencas
resultam de relagdes sociais que foram construidas ao longo da historia.

Para Scott (1995. p. 86) a definicdo do conceito de género se fundamenta em duas
teorias: “(1) o género ¢ um elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas
percebidas entre os sexos e (2) o género € uma forma primaria de dar significado as relacdes de
poder”. Essas relacdes de poder acabam determinando as esferas de controle do masculino sobre
o feminino.

Segundo Silva (2011. p.17) existem cddigos sociais informais que atuam nesse processo
de controle exercido sobre as mulheres, dos quais pode-se citar as esferas de controle como a
“religido, a escola e a familia”, que atuam de um modo muito mais severo sobre a mulher do
que sobre o homem, “resultando, dessa forma, na confirmag¢do da superveniéncia dos valores

patriarcais”.

Assim, o tratamento dispensado as mulheres e aos homens diferenciou-se de acordo
com os valores de incompletude, inferioridade e dependéncia atribuidos ao sexo
feminino, e os de virilidade, independéncia e superioridade atribuidos ao masculino,
estabelecendo uma divisdo sexuada do mundo. Ao sujeito feminino, atribuiram-se a
passividade, a sensibilidade e a emotividade, restringindo-o as fungdes domésticas, ao
cuidado da familia, a satisfacdo das vontades do marido e dos filhos, como se a sua
genética lhe conferisse predisposicéo para satisfazer o outro, o sujeito da sua vida, que
seria materializado na figura do homem (ISHIY, 2014. p. 17).

Dessa forma, as adolescentes, jovens e mulheres que violam os contratos sociais acabam
sofrendo preconceitos e discriminacfes que as estigmatizam, caracterizando-as com adjetivos

como mulheres mas ou mulheres sem alma, pois
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quando comete um crime ela assume um lugar, aparentemente, reservado ao homem:
o lugar de violadora da ordem estabelecida, uma agressora. Assim, a resposta social
as mulheres que cometeram crimes tem se revelado sutilmente desprezivel e
excludente, sobretudo, por parte do Estado, isto é, por mais que se discuta a
necessidade de diferenciacdo, tudo continua como se essas necessidades nédo
existissem (FRANCA, 2014, p. 223).

Constantino (2001) explica que as mulheres também enfrentam o controle social

exercido no trabalho

pela dupla jornada (casa e trabalho externo), pela hierarquia que enfrenta no mercado
de trabalho (comumente com salarios mais baixos) e pelo assédio sexual ao qual
freqlientemente se submete, face a baixa autonomia que possui. Por Gltimo, resta o
controle social que no nivel das politicas publicas, feitas e manipuladas ainda por
homens, das quais as mulheres ndo tomam conhecimento completo dos seus direitos
e 0 da sua prole (CONSTANTINO 2001, p. 57).

Diante dos preconceitos e violéncias sofridas pelas mulheres em uma sociedade pautada
em estereotipos e principios patriarcais, com modelos ideais de feminilidade, ditados pela
cultura machista, as adolescentes que se envolvem em atos infracionais sdo estigmatizadas de
varias formas, vivendo desde o abandono familiar e os preconceitos sociais até censuras morais
de juizes que proferem suas sentencas.

Aguido (2011) desenvolveu uma pesquisa na tentativa de desvelar como os magistrados
se posicionam diante das infracdes cometidas por adolescentes do sexo masculino e do sexo
feminino, descrevendo que, dentre as sentencas pesquisadas em seu estudo, é possivel perceber
aspectos da doutrina de situacdo irregular norteando o julgamento dos magistrados, que
apresentam visdes estereotipadas e preconceituosas nos relatorios das meninas, aparecendo com
frequéncia palavras como “fria” e “dissimulada”. Mesmo recebendo a medida socioeducativa
de internacdo por cometerem atos graves, as adolescentes acabam tendo como praticas
reprovaveis e agravantes de suas sentencas atos sexuais, que deveriam ser compreendidos como
exploracdo sexual, e ndo motivo que possa ser considerado relevante para a medida de
acautelamento.

No que se refere aos esteredtipos de género vivenciados por essas meninas no convivio
familiar, percebe-se que tanto as meninas quanto suas mées sdo vitimas de agressbes de
parceiros e “a dominacao masculina esta tdo internalizada como natural, que as meninas nem
ao menos se questionam, ou as suas mées, a legitimidade ou ilegalidade das acBes desses
homens e sobre a escolha feita por elas” (CONSTANTINO, 2001, p. 109).

Esses pensamentos machistas arraigados em nossa sociedade apresentam-se de forma

explicita, em sentencas proferidas por juizes e analisadas por Aguido (2011, p.121), nas quais
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foi “expresso o entendimento do juiz de que a internagdo ¢ uma forma de proteger e ajudar as
adolescentes a quem se atribuiu a autoria de um ato infracional” (grifo da autora). Ao buscar a

legislacdo, percebe-se que

Art. 122. A medida de internacdo s6 poderéa ser aplicada quando:

| - tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaca ou violéncia a pessoa;
Il - por reiteragéo no cometimento de outras infra¢Ges graves;

I11 - por descumprimento reiterado e injustificavel da medida anteriormente imposta
(BRASIL, 1990).

Destaca-se também a presenca de julgamentos morais que perpassam as sentencas
estudadas por Aguido, pois “a personalidade dos adolescentes foi adjetivada de ‘fragil’ e
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comprometida’”, estabelecendo a medida de internacdo como forma de proteger os/as
adolescentes de mas companhias, da violéncia e das drogas (AGUIDO, 2011, p. 129).

No caso de mulheres ja institucionalizadas, ha que se pensar em situacGes peculiares,
pois Santa Rita (2013) explica que, genericamente, as praticas institucionais e a legislagdo séo
dirigidas aos homens privados de liberdade, desvalorizando as particularidades femininas e as
relacBes de género. No caso de mulheres que se tornam maes nesse periodo, até mesmo para as

adultas, ndo ha legislacédo especifica de cuidados com a mae e 0 bebé.

N&o h4 uma regulamentagdo em relacéo aos espacos especificos de convivéncia da
mde presa com seu filho em espacos prisionais, que estipule a idade de permanéncia
da crianca na penitenciaria e como deve ser trabalhado o momento de separacao; e
quais os profissionais e servigos devem ser disponibilizados nessas estruturas de
atendimento infantil (SANTA RITA, 2013, p. 110).

Diante do exposto, compreende-se que a educagdo profissional dessas adolescentes e
jovens precisa ser pensada levando-se em consideragdo todo o contexto vivenciado, analisando

suas trajetorias de vida, o cotidiano da institucionalizacdo e seus anseios futuros.



54

CAPITULO 3

A REALIDADE DAS MENINAS EM CONFLITO COM A LEI

Sendo a pesquisa de campo iniciada no momento da coleta de dados, deve-se considerar
que, segundo Gerhardt (2009), a pesquisa objetiva responder as questdes iniciais propostas.
Para que isso ocorra é necessario verificar se as informacdes coletadas respondem a essas

questoes.

Mas a realidade é sempre mais complexa do que as hipdteses e questdes elaboradas
pelo pesquisador, e uma coleta de dados rigorosa sempre traz a tona outros elementos
ou outras relagdes ndo cogitados inicialmente. Nesse sentido, a analise das
informacdes tem uma segunda funcéo, a de interpretar os fatos ndo cogitados, rever
ou afinar as hipoteses, para que, ao final, o pesquisador seja capaz de propor
modificagdes e pistas de reflexdo e de pesquisa para o futuro (GERHARDT, 2009, p.
58).

Para Minayo (2014) a analise qualitativa dos dados possui trés finalidades que séo

complementares:

(a) a primeira é heuristica. Isto é, insere-se no contexto da descoberta a que a pesquisa
se propde. (b) A segunda é de “administragdo de provas”, que se realiza por meio do
balizamento entre os achados, as hip6teses ou 0s pressupostos. (c) A terceira é a de
ampliar a compreensdo de contextos culturais, ultrapassando-se o nivel espontaneo
das mensagens (MINAYO, 2014, p. 300)

Deste modo apresentam-se adiante os dados coletados, sendo os sujeitos e o I6cus da
pesquisa apenas de forma descritiva e 0s demais tdpicos analisados com base nos pressupostos

da legislacéo.

3.1 O Lécus da Pesquisa
O Centro Socioeducativo S&o Jeronimo foi fundado em vinte e sete de junho do ano
2000, e sua criacdo partiu da necessidade de se cumprir os pressupostos do Estatuto da Crianga

e do adolescente, separando-se adolescentes do sexo feminino daqueles do sexo masculino.

Art. 123. A internacgdo devera ser cumprida em entidade exclusiva para adolescentes,
em local distinto daquele destinado ao abrigo, obedecida rigorosa separacdo por
critérios de idade, compleigdo fisica e gravidade da infragdo (BRASIL, 1990).

Destaca-se que essa instituicdo ndo foi desenvolvida especificamente pensando nas

particularidades das meninas, pois somente no ano de 2016 que ela passou por uma reforma
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para a construgdo do chamado espaco Maméae-Bebé - area criada para acolher as adolescentes

com filhos menores de seis meses.

antes, quando nasciam, as criangas eram encaminhadas para ado¢&o, para abrigos ou
para a familia da adolescente. Trata-se do primeiro espaco desse tipo em Minas e 0
quinto do Pais, afirmou Cunha. Agora, a convivéncia com o bebé até os seis meses,
“com todos os cuidados ¢ uma metodologia propria, pode levar a uma ressignificagdo
da propria vida da garota, de seu projeto de vida, contribuindo para seu processo de
ressocializa¢do” (JUSBRASIL, 2016).

Antes da criacdo da area destinada as puérperas “a interrupgdo do convivio entre as
criangas e as maes [...] era um processo muito dolorido”, fazendo com que as adolescentes que
ndo tivessem familiares para receber seus bebés os perdessem para a adocdo
(JUSBRASIL,2016).

Figura 02: Espaco Mamée -Bebé

Fonte: Transportes.mg.gov.br

Disponivel em: < http://www.transportes.mg.gov.br/images/obras-em-andamento/centro-
socioeducativo-sao-jeronimo/centro-socioeducativo-sao-jeronimo.jpg>.

Desde a inauguracdo do bercario apenas trés adolescentes passaram por ele, sendo que
uma delas, quando a mée foi apreendida a crianga ja estava com dois meses ¢ “quando elas
foram embora a crianga tinha sete ou oito meses”, as outras duas deram & luz ap0s estarem
internadas, sendo as méaes desligadas junto com seus bebés, de forma que uma foi embora e a
crianga estava com o0ito meses “e a outra ja estava com nove meses” (GESTOR 3).

Compreendendo-se que a proposta do Estado seja de que o desligamento entre mée e
filho/a seja feito ao sexto més de vida, “varia muito do caso [...]. A gente ndo teve nenhum caso

de que a mae tenha que ser separada do bebé” (GESTOR 3).



56

As obras de reforma que originaram o bercdrio também proporcionaram outras

benfeitorias como

Obra de reforma e adaptagéo do prédio com execucao de cobertura metalica da quadra
poliesportiva, revisdo de engradamento de madeira de telha colonial; adaptagdes de
sala para transformar o espaco em alojamento conjunto para mae/filho, incluindo
banheiro, copa e sala de TV; adaptacdo de sala para funcionamento do novo
almoxarifado, revisdo das instalagdes elétricas; substituicdo de 14 aquecedores solares
de 400 litros por dois de 2.500 litros; de bancada de inox por bancada de granito, na
cozinha; pintura da area administrativa, instalacdo de sistemas de prevencdo e
combate a incéndio e de prevencdo de sistema de descargas elétricas, entre outras
intervencdes. As obras tiveram inicio em 29 de outubro de 2015, foram concluidas em
31 de agosto de 2016 (TRANSPORTES.MG.GOV.BR, 2016).

A estrutura fisica da instituicdo conta com dez alojamentos (que comportam as
adolescentes sentenciadas e as que estdo em internacao provisoéria, de modo que adolescentes
internas ndo dividam alojamento com provisérias), salas multiuso que sdo usadas como salas
de aula no periodo matutino e salas para atendimentos diversos e oficinas no periodo da tarde,
salade TV, quadra poliesportiva coberta, cozinha e refeitdrio, salas para os/as Gestores/as, salas
para equipe técnica e supervisdo de seguranca, espaco para atendimento administrativo e a area
para lavar roupas.

Esta unidade ndo possui lavanderia, sendo as roupas de cama encaminhadas para
lavagem em outra unidade. J& as roupas das internas sdo lavadas pelas proprias adolescentes
em uma maquina de lavar (de uso doméstico) ou no tanque e colocadas para secar no varal.

O espaco para as meninas receberem visitas é a prépria quadra, local onde ocorre a
maior parte das atividades no periodo da tarde e que algumas adolescentes ndo gostam, como
pode ser observado na fala de A4: “aqui quase ndo tem atividade... quase nao tem. Sempre que
falta um professor eles, (os agentes) pega a gente e joga tudo na quadra como se fosse lixo”.

H& ainda um saldo de beleza montado nas dependéncias da instituicdo em que as
adolescentes fazem curso de cabelereiro, quando ha parcerias que fornecem esse tipo de
capacitacdo. Quando nédo ha esse tipo de parceria, as meninas cuidam umas das outras, de forma
que (de acordo com as regras locais) todas as meninas passam pelo saldo ao menos uma vez
por semana para arrumar as unhas e os cabelos, inclusive as que estdo em internacdo provisoria.

Atualmente acontece nesse saldo o curso de cabelereiro “e quem leciona as aulas, que
acontece aos domingos e tercas-feiras, € um agente socioeducativo efetivo ha seis anos, que

tambem é cabeleireiro profissional” (SEDS, 2016).

Todo o material utilizado para as aulas, como 0s manequins, as escovas, secadores,
pranchas, maquinas de corte e produtos de manipulagdo foram adquiridos por meio
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de doacgBes. Um dos parceiros do projeto Saldo Escola Sdo Jerdbnimo doou a maior
parte dos materiais, que custaram cerca de R$12 mil. No local ja existia desde 2003
um espacgo de beleza, onde as adolescentes podiam cuidar dos cabelos. Este mesmo
espacgo foi transformado agora em saldo-escola, onde esta sendo realizado o curso
(SEDS, 2016).

Figura 3: Saldo dentro do Centro Socioeducativo Sdo Jerénimo
Fonte: SEDS.MG.GOV.BR
Disponivel em: < http://www.seds.mg.gov.br/images/2016/NOVEMBRO/cursoWEB2.jpg>

Constata-se que apesar de possuir uma estrutura que inicialmente ndo levava em
consideracdo as peculiaridades femininas, com o passar dos anos a unidade passou a ter mais

visibilidade e alguns ajustes foram adaptando as instalac6es para acolher essas jovens.

3.12 Os Sujeitos da Pesquisa

Foram elencados como sujeitos desta pesquisa os/as trés gestores/as do Centro
Socioeducativo S&o Jer6bnimo e cinco adolescentes acauteladas, sendo duas em internacéo
provisoria e trés j& sentenciadas com a medida de internacao.

Para manter o sigilo da identidade de todos os individuos, seus nomes foram substituidos
por codigos alfanuméricos, de modo que gestores foram nomeados como Gestor 1, Gestor 2 e
Gestor 3, e as adolescentes como Al, A2, A3, Ad e A5.
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A equipe de gestores é composta por direcdo geral (responsavel pelos procedimentos e
atividades da instituicdo como um todo), direcdo de atendimento (responsavel pela equipe
técnica que é composta por psicélogos/as, advogados/as, pedagogos/as, assistentes sociais,
equipe de enfermagem e terapeuta ocupacional) e direcdo de seguranca (responsavel pelos
agentes de seguranca e a organizagao das atividades que acontecem na unidade socioeducativa,
resguardando a integridade fisica das adolescentes e dos/as profissionais que ali trabalham).

Compreendendo os estudos que retratam o perfil de adolescentes e jovens em
vulnerabilidades sociais e também em cumprimento de medidas socioeducativas, a realidade
vivenciada pelas meninas que participaram deste estudo revela condicbes de precariedades,
tristezas e sofrimento, como o envolvimento com o trafico, o abandono da escola e as mais
variadas situac@es de violéncia vivenciadas.

Por ser a Unica instituicdo do estado destinada a internacdo do sexo feminino, chegam

ao local muitas meninas do interior e que

as vezes chegam muito imaturas pra medida [...]. é até engracado... a gente vai pensar
em atividade externa pras meninas e quando a gente t4 pensando onde que vai ser
atrativo, um parque, um cinema... tem menina que como é bem do interior, o atrativo
é andar de escada rolante (GESTOR 3).

As adolescentes participantes do grupo focal, na época da coleta de dados Al e A2 se
encontravam em internacao proviséria e A3, A4 e A5 ja se encontravam sentenciadas com a
medida de internacao.

Na intencdo de melhor analisar as expectativas e demandas dessas jovens em relacdo a
educacéo profissional, apresenta-se aqui um breve perfil de cada uma delas, destacando-se que,

em relacdo a variavel cor/etnia, todas se identificaram como pardas.

3.2.1 A adolescente Al

Proveniente da cidade de Patrocinio a aproximadamente 412 Km da capital, estd com
doze anos. Antes de ser apreendida vivia com a mée e o padrasto, descrevendo que 0
relacionamento familiar era “mais ou menos”. O padrasto € o responsavel pelo sustento da
familia desde quando a mae ficou desempregada, sendo ela cuidadora de idosos. Estava na
unidade a menos de trinta dias e ndo tinha recebido visitas, mas fazia a ligagédo semanal de dez
minutos para a mae, relatando que o relacionamento familiar continua 0 mesmo apés a sua

apreensao.
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No que se refere a violéncias sofridas em sua trajetoria ela descreveu que nunca sofreu
violéncias nem se envolveu com drogas, sendo sua medida socioeducativa devido a brigas na
escola.

Em relacdo ao nivel de escolaridade, conta que se encontra no sétimo ano, “mas ia na
escola apenas de vez em quando”. Tomando-se por base os critérios de idade/série escolar

percebe-se que essa menina ndo apresenta nivel de defasagem.

3.2.2 A adolescente A2

A adolescente A2 com quinze anos esta em internagdo provisoria. Sua residéncia é na
cidade de Trés CoragOes (aproximadamente 293 Km de Belo Horizonte) e antes da apreenséo
vivia com a mae e a irma, sendo o convivio familiar descrito como um relacionamento que “da
certo”. A mée é a responsavel pelo sustento da familia trabalhando como auxiliar de servigos
gerais em uma empresa da cidade.

A2 estava na unidade ha trinta e um dias e ndo tinha recebido visitas, mas se comunica
com a mée e a irma por telefone, descrevendo que o relacionamento familiar ndo mudou
continuando “normal apesar da distancia”.

Durante conversa sobre situacdes de violéncias sofridas relata que ndo deseja responder
abaixando a cabeca e dando um suspiro, levando o siléncio a inferir que possiveis violéncias
vivenciadas a machucaram ndo somente de forma fisica, mas, sobretudo, emocionalmente. Ndo
fala sobre os motivos de sua apreensdo e se encontra cursando o primeiro ano do ensino médio,

e, assim como Al, ndo apresenta niveis de defasagem escolar.

3.2.3 A adolescente A3

Esta com dezesseis anos e reside na cidade de Ipatinga, a aproximadamente 216 Km da
capital. Antes de receber a medida de internacdo vivia com a mde, o padrasto, duas irmas e o
namorado, descrevendo que todos se relacionam bem em casa.

O padrasto e o irmé&o trabalham e contribuem para o sustento familiar, além disso a mée
recebe o auxilio Bolsa-Familia referente as duas irmds pequenas. O padrasto € pedreiro e 0

namorado é mecanico de motos.
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Encontra-se internada ha trés meses e ainda néo teve o beneficio de saida temporaria®,
mas em suas ligagcdes semanais conversa com todos e também com alguns colegas: “na hora da
ligacdo ¢ assim... faz uma roda e o telefone passa na mao de todo mundo”.

Ao falar sobre situacdes de violéncias vividas diz que “é por causa disso que eu to aqui!
A mulher veio de atrevida pro meu lado pra bater na minha cara e eu dei oito facadas nela”.
Nesse momento fica um pouco alterada e ofegante, e se justifica: “Num aceito desaforo de
ninguém nao! Ela bateu na minha mae e queria bater em mim!”

Ela fala espontaneamente sobre seu envolvimento com drogas: “eu mexia com droga,
usava droga, vendia droga, envolvi com pessoas que usam droga”, comprovando assim as
palavras de Calheiros e Soares (2007) quando dizem que em contextos de vulnerabilidades
sociais e caréncias diversas, o trafico de drogas, pode vir a ser a Unica alternativa de trabalho
encontrada.

No que se refere a escolarizagdo, apresenta defasagem escolar e descreve: “ja tinha cinco
meses que eu ndo ia na escola, sabe? Eu fazia EJA e ja tinha terminado o primeiro periodo”.
Né&o sabendo explicar muito bem como funcionam os periodos ela deixa a entender que concluiu
0 sexto e sétimo anos e s poderia iniciar o periodo que compreende o oitavo e 0 nono anos no
inicio de 2018. “E assim, tem um periodo em seis meses, e o outro periodo comega s6 no outro

2

ano .

3.2.4 A adolescente A4

Essa adolescente estd com dezessete anos de idade e tem um filho de trés anos. Residia
na cidade de Buritis, a aproximadamente 755 Km de Belo Horizonte. Antes de ser apreendida
vivia com o filho, a sogra, o0 sogro, o0 companheiro, dois cunhados e dois sobrinhos, relatando
que o relacionamento familiar ¢ “bem tranquilo”. Dentre todos que vivem na casa apenas trés
trabalham para contribuir com o sustento da familia, que sdo o sogro, a sogra e 0 marido, mas

tem um cunhado deficiente que recebe auxilio e a sogra recebe auxilio do Bolsa-Familia.

4 Periodo que as adolescentes podem visitar suas familias indo em casa. A liberagdo para a saida, o nimero de dias
gue elas podem ficar em casa e quando retornam é definido previamente por meio de um estudo de caso realizado
pela equipe técnica (psicologas/os, pedagogas/os, assistentes sociais e advogadas/os) junto com integrantes da
equipe de seguranca (agentes socioeducativos, supervisores de seguranca), sendo que essa avaliagdo deve levar
em consideracdo o periodo em que ela se encontra internada, seu comportamento, os vinculos familiares e se na
cidade de residéncia ela corre algum risco. O dispositivo que institui o direito a essa saida € o item 59 das Regras
das Nagdes Unidas para Protecdo de Jovens Privados de Liberdade. De acordo com o regulamento da unidade
socioeducativa pesquisada, tem direito ao estudo de caso para essa saida, adolescentes que ja completaram quatro
meses na instituicdo.
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Est4 internada hd um pouco mais de um més e diz que ndo recebe visitas porque sua
cidade é muito longe e fica muito caro para a familia se deslocar até Belo Horizonte. Realiza as
ligacGes semanais alternando entre a familia do companheiro e a sua mée para saber noticias de
seu filho, pois quando foi apreendida, o menino foi morar na casa da avd materna. Nao se
lembra ao certo quando se envolveu com o uso de drogas: “Eu me envolvi com droga ndo
lembro quando comecei ndo. Deve ter sido perto de quando engravidei”.

Quanto a situacdes de violéncia relata que “na época que eu mexia com droga e antes
de engravidar ndo, mas eu ja sofri violéncia sim! E por causa disso que eu td aqui! O meu ex-
marido me batia muito”. Esse ex-companheiro ¢ o pai biolégico do filho que se encontra
morando com a avd. O motivo de sua apreensdo foi uma tentativa de homicidio contra o ex-
companheiro agressor.

No que se refere a escolarizagdo, descreve “Eu parei de estudar ja tem cinco anos. Eu
parei com treze e comecei de novo aqui”’. Atualmente ela estd no quarto ano do ensino

fundamental, apresentando, assim, defasagem escolar.

3.2.5 A adolescente A5

Essa adolescente estd com dezesseis anos e antes de ser apreendida morava em um
abrigo na cidade de Contagem, na regido metropolitana de Belo Horizonte, mas antes de viver
no abrigo residia com a familia: “Eu vivia no abrigo... fiquei 1a um ano e cinco més. Antes de
ir pro abrigo era eu, minha mée e meus Seis irmaos”.

Ela ndo sabe relatar a idade dos irmdos, mas diz que apenas o mais velho e a mae
trabalham, sendo ele auxiliar de servicos gerais e a mde salgadeira. N&o quis falar sobre os
motivos que a levou para o abrigo nem sobre o relacionamento familiar, se mostrando bastante
agitada e atenta as atividades que aconteciam do lado de fora da sala, pois a porta e as janelas
foram mantidas abertas durante todo o grupo focal.

Descreve que ndo sabe ao certo quanto tempo esta na unidade, mas que ja tem mais de
um més. Nao recebe visitas de sua familia e faz ligacdes para a tutora do abrigo onde ela estava.
Quanto ao relacionamento familiar, diz que continua igual e ndo mudou nada depois de sua
apreensao, revelando situagdes de abandono e auséncia de vinculos familiares.

No momento dos relatos sobre violéncias sofridas, apenas fala que ja sofreu violéncia e
faz siléncio, revelando em seu olhar a tristeza ndo s6 pelas violéncias fisicas, mas tambeém as

violéncias simbdlicas que perpassaram sua vida.
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Em relagdo a escolarizacdo revela que repetiu de ano varias vezes e que isso acontecia
porque faltava muito as aulas: “Eu n3o gostava da escola ai eu faltava”. Apresentando

defasagem escolar esta cursando atualmente o terceiro ano do ensino fundamental.

3.3 A Legislacdo e a Realidade Escolar

Partindo-se das premissas transcritas no artigo 1° paragrafo 2° da Lei 9.394/96 — LDB,
de que “a educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” se
entende que o0s processos formativos devem buscar uma integracdo entre estudantes e
sociedade, sendo essa integracdo imprescindivel quando pensada para jovens em privacao de
liberdade.

A educacdo escolar ofertada para as meninas em medida socioeducativa de internacao
acontece dentro da propria institui¢do e funciona em salas multiuso. O Gestor 3 explica que, as
salas utilizadas para a escola também sdo usadas para os atendimentos psicoldgicos, juridicos,
de assistentes sociais, para 0 desenvolvimento de oficinas e até mesmo cursos
profissionalizantes ministrados por instituicdes parceiras no periodo da tarde.

Busca-se um funcionando educacional nos mesmos moldes e padrdes da escola regular,
mas além de uma estrutura fisica que pode ndo atender as demandas dos profissionais da
educacéo, existem algumas particularidades a serem consideradas internamente, pois devido ao
quadro de defasagem apresentado pelas meninas h& variacdo de niveis educacionais que

resultam salas com ntmero variado de alunas, conforme se observa na fala de Gestor 1:

Tem sala que tem duas meninas... isso varia muito, porque tem adolescentes de varias
séries e tem a sala das provisorias, que é uma sala separada, sdo salas diferentes. As
vezes ndo tem ninguém fazendo ensino médio, s6 o fundamental (GESTOR 1).

Quanto as caracteristicas da metodologia escolar aplicada percebe-se o interesse em
cumprir o que dispde a Resolucdo 03/2016 (BRASIL, 2016) que trata da oferta de escolarizagédo
a adolescentes que cumprem medidas socioeducativas, sendo prescrito para a internagédo

provisoria e a internag&o:

Art. 8o Deve ser garantido atendimento escolar nas unidades de internacéo provisoria,
com elaboragdo e implementacéo de proposta pedagégica especifica a natureza desta
medida, voltado a continuidade do processo de escolarizagdo de adolescentes e jovens
ja matriculados ou que subsidie a reconstrucao da trajetoria escolar daqueles que se
encontram fora da escola.

Art. 9° Adolescentes e jovens que cumprem medida em unidade de internacdo
socioeducativa poderdo receber atendimento educacional em espacos especificos,
dotados de recursos pedagdgicos, infraestrutura adequada, equipe docente,
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pedagodgica e administrativa, capaz de garantir a qualidade social do processo
educacional (BRASIL, 2016).

N&o explicando em detalhes a proposta pedagodgica para as provisorias, Gestor 3
descreve que a educacao escolar regular é ofertada as alunas que j& foram sentenciadas. Aquelas
gue se encontram em internagao provisoria recebem um tratamento diferenciado, pois “ela ¢
num sistema de refor¢o escolar”, devido ao curto periodo que essas jovens ficam na unidade
(GESTOR 3).

Esse modelo de aula ofertado as adolescentes provisérias na unidade S&o Jerébnimo é
semelhante a ofertada na unidade Santa Maria em Brasilia, pois Diniz (2017, p.35) descreve
que 14 “as meninas provisorias vao para uma sala de aula improvisada, onde realizam atividades
ludicas ou de arte terapia”.

Vale refletir que esse modelo pedagdgico de ensino pode ndo oferecer o suporte
necessario para a continuidade nos estudos, caso essa adolescente seja liberada ou sentenciada
a cumprir uma medida de internacdo ou até mesmo de meio aberto, pois atividades ludicas e
semelhantes a reforco escolar ndo séo de fato a educacéo regular.

Para desenvolver as atividades escolares também é preciso pensar na integridade fisica
das adolescentes, levando-se em consideracdo os procedimentos de seguranca, observando a
guantidade méaxima de jovens que podem estudar em uma mesma sala de aula, porém o Gestor
1 declara que ainda ndo passou por situacGes em que seja necessaria a divisao de turmas por
excesso de adolescentes:

O méximo que eu ja vi depois que eu estou aqui foram sete meninas (em cada sala de
aula). Sdo turmas bem reduzidas. A gente tem em torno de trinta, trinta e poucas
adolescentes. Quando estd muito cheio, pelo que eu ja ouvi falar, na verdade ndo
presenciei ainda, chega em torno de sessenta adolescentes. Isso acontece mais em final
de ano (GESTOR 1).

Torna-se interessante descrever que para as adolescentes, a proposta pedagdgica da
escola é tdo diferenciada que elas ndo a reconhecem como escola. Todas as participantes do
grupo focal revelam que sdo frequentes as aulas, mas a adolescente A3 diz: “a gente frequenta
a escola, mas ndo é normal. Aqui a escola € de mentirinha... 1a no mundéo a escola é de
verdade”. Nao conseguindo se explicar, essa jovem reforga sua fala: “so6 sei que ndo € normal”
(A3).

Acredita-se que esse ndo reconhecimento da escola se deve a metodologia utilizada e ao

espaco fisico, pois escolas publicas regulares possuem turmas com muitos estudantes e 0s/as
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professores/as ndo dispdem de tempo suficiente para atender a todos em particular ou
desenvolver atividades artisticas com apresentacdo de filmes.

Atrelada a educacéo escolar ofertada a adolescentes em medida de privacéo de liberdade
a Resolucdo 03/2026 (BRASIL, 2016) esclarece que

Art.14 A escolarizacdo de adolescentes e jovens em atendimento socioeducativo
deve atentar para 0s seguintes aspectos:

| - oferta de educacdo integral em tempo integral;

Il - oferta de Educacéo Profissional (BRASIL, 2016).

A existéncia de um projeto de educacdo integral com atividades desenvolvidas pela
prépria escola ndo consegue atender todas as adolescentes durante a semana, sendo
desenvolvidas outras atividades pela prépria unidade de internacdo, como oficinas de artesanato
e atividades recreativas na quadra e no patio (chamado de asfalto).

Interessante ressaltar que, de acordo com as meninas, aquelas que se encontram em
internacao proviséria ndo podem participar das oficinas que acontecem, percebendo-se um forte
desabafo na fala de A3: “Provisorio é quadra, escola e alojamento! E pronto!”. No entanto, o
Gestor 3 diz que as adolescentes provisorias participam de oficinas de artesanato e “tem o salao
como atividade de oficina”.

As oficinas ministradas, segundo as adolescentes ndo séo interessantes, sendo descritas

com certa medida de indignacao:

Tem oficina de orientag8o pra estudo, tem artesanato de florzinhas... trem de papel...
(dobraduras). Antigamente tinha oficina de tapete, mas hoje em dia ndo tem mais. As
unidades de menino tem bem mais atividade que n6s! Eles tém horta, tem pintura, tem
outros artesanatos (A3).

Esta fala desvela ndo s6 um aspecto que caracteriza diferenca no tratamento entre
adolescentes do sexo feminino e masculino em privacdo de liberdade, revelando também
praticas discriminatdrias de género, pois revela uma preocupacdo maior do Estado com o
desenvolvimento de atividades para 0s meninos, enquanto as meninas ficam em atividades que
ndo gostam: “Aqui quase nao tem atividade...” (A4). “O que sempre tem é quadra e TV” (A3).
“Mais quadra do que TV” (A4).

Percebe-se nestas falas que as meninas sdo destinadas atividades que buscam a
manutencgdo dos estereotipos de género, colocando-as em um lugar de submissao e aprendendo
atividades delicadas que véo de encontro a um dos principios da divisao sexual do trabalho, que

é a segregacdo horizontal. Nas palavras de Olinto (2011) a segregacdo horizontal pode ser
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explicada pela nomeagdo de atividades como sendo tipicamente femininas, associadas ao
cuidado e a preservacgdo da vida, tarefas definidas como limpas e livres de riscos que exigem
atencdo, delicadeza e sensibilidade.

Esse fato explica também as palavras de Ramos (2007) quando aborda que isso acontece
porque essas jovens cometeram atos que foram além da contravencdo a lei, pois resistiram aos
papéis estereotipados de género, que definem o que é tipico para 0s meninos e 0 que se espera
das meninas.

Além de todo esse processo de culpabilizacdo e penalizacdo das meninas, ha uma
exigéncia muito maior do judiciario para que elas sejam desligadas (GESTOR 2).

Diante da compreensdo do funcionamento da educag&o escolar direcionada as meninas
inseridas no Centro Socioeducativo € possivel seguir para a oferta de educacéo profissional,
tendo-se em vista que ela busca atender um pressuposto legal, mas sdo varios 0s impasses e

divergéncias existentes.

3.4 A Oferta de Educacéo Profissional

Tendo conhecimento dos pressupostos da LDB (BRASIL, 1996) ao explicitar que a
educacao escolar deve se vincular ao mundo do trabalho e as praticas sociais, compreende-se
que a educacéo profissional para adolescentes em privacéo de liberdade precisa ser condizente
com o contexto social que fard parte da vida das egressas. Isso porque as estruturas
vulnerabilizantes que as direcionaram para a vida infracional podem continuar as mesmas apés
seu desligamento, sendo a capacitacdo recebida uma possibilidade de mudanca.

O ECA, enquanto lei especifica para criancas e adolescentes descreve que

Art. 69. O adolescente tem direito a profissionalizacdo e a protecdo no trabalho,
observados os seguintes aspectos, entre outros:

| - respeito a condigdo peculiar de pessoa em desenvolvimento;

Il - capacitacdo profissional adequada ao mercado de trabalho (BRASIL, 1990).

Esses pressupostos nem sempre sdo assegurados a essas jovens, pois

falta parceria... 0 estado ja teve uma época de parceria com o Senai, com 0 Senac, em
que essas instituicdes vinham e faziam cursos internos. Hoje eu vejo que fica muito
assim... uma articulacao da propria unidade. Eu tenho um contato e fago. Eu tenho um
agente que tem expertise nesse curso a gente faz um contato com uma ONG (essa
ONG habilita agentes como instrutores e certifica 0s cursos ministrados dentro dos
centros socioeducativos) e o agente vem e faz. Eu acho que falta mesmo é uma

proposta politica do estado com relagdo a isso” (GESTOR 2).
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No entanto, “a profissionaliza¢ao ¢ um direito, um eixo da medida socioeducativa, entdo
ela vai ser ofertada pra adolescente” (GESTOR 3), mesmo que ndo sejam levados em
consideracao suas expectativas e demandas para construcdo de projetos futuros.

Sendo bem enfético/a ao falar, 0 Gestor 2 declara: “Eu acho que tem muito mais efeito
quando a adolescente escolhe aquilo que ela quer fazer”, Indo sua percepgdo ao encontro a
legislacdo que busca resguardar essa modalidade de ensino.

Para inserir uma adolescente em um curso de capacitacdo ou formacao profissional séo
levados em consideragdo o tempo que elas estdo cumprindo a medida, a idade, “o interesse, o
perfil... As vezes a menina tem interesse em fazer um curso e a gente busca atender esse
interesse porque isso vai motiva-la” (GESTOR 3). Mas como ja mencionado nem sempre é

possivel atender essa demanda.

Ja teve época da gente encaminhar adolescente pro Senac assim, a escolha. [...] Dentro
daquela divulgagéo que o Senac faz a gente podia escolher de acordo com a demanda
da adolescente um curso de até X reais, tipo um curso de até oitocentos reais ela

poderia escolher qualquer um. Isso de fato ¢ atender a demanda da adolescente”
(GESTOR 2).

Atualmente isso ndo ocorre, porque as parcerias que a instituicdo consegue acabam
sendo interessantes para algumas e para outras nem tanto. Algumas adolescentes fazem os
cursos que sdo ofertados simplesmente para terem o certificado que serd anexado ao seu PIA —
Plano Individual de Atendimento® e chegara ao conhecimento do/a juiz/a, pois para serem
desligadas elas precisam de cursos com certificacéo.

A adolescente A 5 retrata bem essa situagdo com sua fala:

Aqui eu td fazendo (curso) de cabelereiro, onde eu tava agora. J& fiz de inglés e de
manicure aqui, mas [...] o de manicure ndo foi importante ndo, porque ndo teve nem
aquele negécio ... é .... certificado. A mulher do curso falou que ia trazer depois e ta
sem trazer até hoje. J4 tem mais de dois més e nada... Nao teve nem aquele outro
negécio... como é que chama????E...! E formatura!(A5).

5 Relatério que constitui-se uma ferramenta importantissima no “acompanhamento da evolugio pessoal do
adolescente e na conquista de metas e compromissos pactuados” pois “a elaboragdo do PIA se inicia na acolhida
do adolescente no programa de atendimento e o requisito basico para sua elaboracéo é a realizacdo do diagnostico
polidimensional por meio de intervencdes técnicas junto ao adolescente e sua familia, nas areas” juridica,
psicoldgica e da satde (MINAS GERAIS, 2008, p. 95).
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Esse interesse pelo certificado é também explicado na fala do Gestor 2: “Acho
dificilmente hoje eles (o judiciério) desligarem uma adolescente que ndo tenha cumprido o eixo
da profissionalizacédo”.

Para as adolescentes que estdo em internacdo provisoria ndo acontece a oferta de
educacdo profissional, mas “tem a escola integral que oferta algumas atividades” e também
algumas oficinas como pano-de-prato e tapecaria (GESTOR 3). Essa “escola integral” consiste
em atividades ludicas e de reforco escolar que s@o oferecidas pela escola no periodo contrario
ao horério das aulas.

Apesar de ndo ser possivel ofertar cursos de acordo com a demanda das meninas, para
aquelas gue se encontram na internacéo as capacitacdes acontecem de acordo com as parcerias
firmadas com ONGs, o Sistema S e até mesmo outras unidades de internacdo onde estejam
acontecendo cursos, sendo entdo classificados como cursos internos, e externos.

Para os cursos internos sao disponibilizadas as dependéncias da unidade e os instrutores
ministram as aulas acompanhados pelos/as agentes de seguranca e 0 nimero de alunas segue o
regimento, atentando para a garantia da integridade fisica das jovens.

Os cursos externos acontecem de duas formas, pois o “regimento prevé que a menina so
pode sair desacompanhada depois de trés meses”, entdo os cursos em que elas devem ser
levadas até o local e os/as agentes ndo podem ficar acompanhando sdo reservados para aquelas
que j& tem mais tempo de cumprimento de medida, ja tiveram saida temporéaria e tem bom
comportamento (GESTOR 3).

A outra forma de curso externo se desenvolve quando acontecem cursos em outras

unidades e existe a possibilidade de levar as meninas para tal instituicéo.

A gente tem meninas hoje que tem pouco mais de um més na unidade e estdo fazendo
curso em outra unidade, entdo elas sdo acompanhadas pelos agentes, vao no carro da
unidade... entdo elas podem mesmo tendo pouco tempo aqui, fazer porque estdo sendo
acompanhadas (GESTOR 3).

Hé& ainda que se pensar nas questbes de defasagem escolar no momento em que serdo

selecionadas as meninas para os cursos disponibilizados pelos parceiros, pois,

o nivel de conhecimento das adolescentes que a gente tem aqui é pequeno. Geralmente
ndo sdo adolescentes com um grau de escolaridade bacana. Entdo assim, a gente tem
que pensar nisso tudo pra pensar nos cursos, porque ndo adianta a gente pensar num
curso muito avancado, que essa adolescente ndo dé conta de acompanhar (GESTOR
1).
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Os cursos ofertados normalmente sdo cursos de curta duragdo, conforme explica o
Gestor 1:

Pra preparar pro mercado de trabalho eu acredito que tem que ser esses cursos, tipo
de cabelereiro, de cozinha, aprender a cozinhar, trabalhar com alguma coisa de
cozinha, escritorio pra adolescentes que ja sonham com outra area tipo, [...]Jtrabalhar
com um servi¢o mais administrativo. E 0s cursos que a gente tem aqui sdo desse tipo,
até porque o tempo que a gente tem ndo é tdo longo. Existem também cursos de
capacitacdo tipo o da rede cidada, que ensina a se comportar numa entrevista, como
se comportar no trabalho (GESTOR 1).

Considera-se importante destacar que participou da pesquisa uma jovem que se sente
muito satisfeita com o curso que esta fazendo, pois foi possivel dar continuidade a uma
atividade que ela ja desenvolvia antes de ser apreendida: “Eu fazia (curso) de cabelereiro e aqui
to fazendo de cabelereiro também. [...] Eu tenho interesse na area! Eu adoro mexer com cabelo!”
(A3).

Percebe-se entdo que a oferta de educacdo profissional a essas meninas esta
condicionada a varios fatores que vdo desde a possibilidade de conseguir parcerias até o
atendimento das normas prescritas no regimento interno para o deslocamento delas, tornando
essa pratica educativa um dever a ser cumprido pela legislacdo, independentemente das reais
demandas e expectativas das adolescentes.

Diante desse esclarecimento sobre a oferta de educacdo profissional para as jovens
privadas de liberdade, cabe agora falar um pouco sobre suas percepcdes, expectativas e
demandas a respeito dessa tematica.

3.5 A Percepcdo das Adolescentes

Tendo ciéncia de que a educagéo profissional na medida socioeducativa de internacao
deve estar vinculada ao projeto de vida das adolescentes e que essa formacao deve funcionar
como um mecanismo de empoderamento e estratégia para a ndo reincidéncia em atos
infracionais, busca-se aqui refletir sobre a importdncia que elas dedicam a essa
profissionalizagéo.

Na intencdo de melhor compreender as expectativas profissionais das meninas foi
questionado se elas ja haviam feito algum curso antes de serem apreendidas e se estavam
participando de alguma capacitagdo na unidade. A adolescente Al revela: “nunca fiz curso, e
aqui so tem curso pra quem ¢ interna... ai eu ndo fago”. Como ja mencionado anteriormente,
aquelas que se encontram em internagdo provisoria ndo tém as mesmas atividades que as

sentenciadas.
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A jovem A2 que também se encontra em internacao provisoria relata que ndo faz curso
na unidade, mas demonstrando satisfagdo diz: “Mas eu ja fiz de informatica”.

As adolescentes A3, A4 e A5 estdo todas fazendo o curso de cabelereiro que acontece
no proprio saldo da unidade, mas A4 ja fez o curso “Rede Cidada”, e AS ja fez de Inglés e
manicure, todos dentro da instituicao.

Pensar na importancia que elas atribuem aos cursos realizados é algo bastante singular,
pois uma delas diz que ¢ interessante “porque a gente distrai a cabega, né?!” (A2). Deixando a
entender que os cursos feitos na unidade servem apenas para suprir a ociosidade do tempo e
também para ficarem fora das grades do alojamento.

A adolescente A3 fala com ar de ironia: “Vai ser importante porque eu vou ganhar
dinheiro, sem precisar vender droga! (risos)”. Essa colocagdo vai ao encontro do pensamento
de Gestor 3, pois ele acredita que existe uma demanda de consumo na sociedade que acaba

levando adolescentes de periferia a buscarem alguma forma de adquirir os bens, e isso se dara

de forma informal em desacordo com a legislacéo trabalhista juvenil [...] ou entdo ele
vai praticar atos infracionais pra poder adquirir esses bens que acreditam que é
necessario para ser feliz. Muitas vezes a jovem coloca o0 seguinte: se eu estiver
trabalhando eu ndo preciso atuar porque eu vou ter minha renda (GESTOR 3).

A fala de A3 demonstra que ela vendia drogas para manter seus gastos, mas revela
também as vulnerabilidades sociais que perpassam a vida de familias de cidades do interior nas
quais as politicas publicas destinadas a criancas e adolescentes sdo escassas ou até mesmo
inexistentes, pois seu envolvimento com atos infracionais iniciou quando ela tinha treze anos.

As jovens A4 e A5 acreditam que os cursos profissionalizantes ajudardo a conseguir
emprego, mas A4 ao responder: “Eu acho importante. Isso pode ajudar a arrumar emprego.”
deixa transparecer tristeza em seu semblante. Aparentemente ndo se mostra com tantas
esperangas como as demais pelo fato de ja ser mée, de ter vivido situacdes de violéncia que a
direcionou para uma condicdo de aprisionada, quando na verdade, ela precisava de protecéo e
auxilio, pois conforme noticia descrita no site do Tribunal de Justica de Minas Gerais em 2016,
“A juiza afirmou [...] que o que leva as adolescentes a serem internadas nesses centros ¢ um
conjunto de fatores, entre eles a auséncia do Estado na formagdo de suas familias”
(JUSBRASIL, 2016).

Mesmo considerando 0s cursos importantes para se conseguir um emprego futuro,
persiste em suas mentes a necessidade de se obter um certificado para que o/a juiz/a tenha

conhecimento de seu desenvolvimento na medida socioeducativa e avalie a possibilidade de
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conceder-lhes o tdo sonhado desligamento. Essa preocupacdo com o certificado pode ser
percebida na fala de A4: “cu considero (o curso) importante, porque tem o certificado né...”. E
de forma mais enfatica na fala de A5, pois ela ja fez mais de um curso na institui¢do, s6 que “o
de manicure ndo foi importante ndo, porque nao teve nem aquele negocio... €.... certificado!”
(A5).

Essa preocupagdo com os certificados acaba levando adolescentes a fazerem cursos
simplesmente para terem o papel e ndo por pensarem na relevancia que eles podem oferecer
para suas vidas quando se tornarem egressas do sistema.

Ao serem questionadas se elas tiveram a oportunidade de escolher os cursos que fizeram
ou ainda estdo fazendo, obteve-se respostas que denotam que na realidade, elas ndo tiveram
opcdes de escolha, mas sim a apresentacdo de um curso no qual ela escolhe fazer ou aguarda
uma proxima oportunidade. Como existe o desejo de se obter certificacdo elas raramente vao
se recusar a fazer o que lhe € apresentado, como pode ser percebido nessas falas: “O de inglés
eu quis, a minha técnica me falou e eu quis, mas o de manicure e de cabelereiro eles que me
colocaram” (A5). “A técnica perguntou se eu tinha o interesse de fazer ai eu fui e quis” (A4).

Na busca por intencdes de cursos gue elas tinham vontade de fazer na unidade a resposta
foi unanime: “Informatica!”. Algumas néo justificaram o desejo, mas A3 e A4 se pronunciaram:
“Ah! Porque a questdo da informaética.... da internet atrai muito a atencdo do jovem., essas coisa
assim” (A3). “E porque além de nos ta presa, ndo tem nada de bom pra nos fazer aqui. Entdo
poderia ao menos ter informatica pra nos” (A4).

Diante das falas esta pesquisadora tentou esclarecer que, para acontecer uma oficina ou
curso de informatica era preciso conseguir os computadores e um local especifico para ser
montada a estrutura necessaria para as atividades, mas houve uma interrupcéo por parte delas
com a seguinte fala: “E que tem!” (A5). “A unidade tem a sala de informatica, porém ndo ¢
utilizada!” (A3).

Essa fala surpreende muito pelo fato de uma unidade socioeducativa ter um laboratorio
de informaética e ndo cobrar do governo estadual recursos para manté-lo funcionando, pois além
dos préprios cursos de informatica basica que podem ser ministrados existem também varias
instituicOes que ofertam cursos de capacitacdo online e com certificagdo. Isso facilitaria tanto
questdes de seguranca em relacdo ao deslocamento das meninas quanto o atendimento real das
demandas delas, pois poderiam ser disponibilizadas listas de cursos nas quais poderiam escolher
aqueles que realmente considerassem interessante.

Entretanto, percebeu-se que o interesse que elas demonstram ter pela informatica esta

mais relacionado a possibilidade de acessar redes sociais na internet, pois a adolescente A5
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relata que elas pediram para ter oficina de informatica: “na assembleia a gente pediu, ai eles
falou que pode até colocar oficina de informatica, s6 que ndo vai ter internet” (A5). “Mas 0
bom ¢ ter internet né...” (A4).

Averiguando se alguma delas demonstra interesse em continuar estudando e fazendo
cursos apds o desligamento, notou-se que todas consideram importante continuar os estudos,
destacando a fala de A5: “eu quero continuar estudando e fazer mais cursos! [...] eu acho
importante estudar”.

Observa-se entdo que elas desejam sair da instituicdo e buscar novas possibilidades de
subsisténcia, acreditam que estudar pode ajudar nesse processo e que cursos profissionalizantes
sdo importantes para se conseguir um emprego formal ou até mesmo um trabalho informal que

seja distinto do mundo das drogas e da vida infracional.

3.6  As Percepcdes dos/as Gestores/as

Ao indagar a equipe de Gestores sobre suas percepg¢des em relagdo a oferta de educacéo
profissional para as meninas, as falas se dividem entre quem se sente entusiasmado/a e
consciente de que o dever estd sendo cumprido, quem relata a realidade dura e crua e quem
considera a profissionalizacdo uma proposta cruel, porque as meninas ainda sao muito jovens
para serem preparadas para o trabalho.

Falando sobre a exigéncia de profissionalizacdo das adolescentes pelo judiciério, o

Gestor 2 revela:

eu percebo que tem uma exigéncia muito maior para o publico feminino. Tem uma
diferenca muito grande... Eles exigem muito mais para desligamento. Eu acho
dificilmente desligarem uma menina que ndo tenha cumprido o eixo da
profissionaliza¢éo... no masculino isso acontece mais (GESTOR 2).

Esse discurso retrata uma realidade que vai ao encontro aos estudos de Aguido (2011),
nos quais analisou sentencas de adolescentes e constatou que as meninas sdo mais severamente
punidas em relag&o aos meninos. Junto a essas concepcdes, Duarte (2012) revela que as meninas
se configuram como sujeitos de um contrato mais severo que acaba colocando-as
institucionalizadas por um periodo de maior duracéo.

Falando da importancia da profissionalizacdo para meninas em medida de internagédo

Gestor 2 argumenta:

eu acho fundamental pra gente ampliar o leque das meninas, a escolha delas... e de
fato fazer valer o projeto de vida e o que esta descrito no PIA pra pensar numa proposta
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diferente da criminalidade. Eu acho que é um eixo que o Estado precisava investir
muito... porque € onde que as meninas apontam como uma alternativa a criminalidade.
Porque se elas estdo aqui por causa de dinheiro, por status... uma outra forma de
conseguir isso de uma forma legal é pelo mercado de trabalho, e para inserir no
mercado de trabalho hoje é preciso uma profissionalizagdo mesmo que seja 0 mercado
informal (GESTOR 2).

Por outro lado, o Gestor 3 diz:

A gente entende que isso tem que ta atrelado ao projeto de vida dela. As vezes é muito
complicado se falar em profissionalizacdo pra adolescente. A gente tem muita menina
ai de treze, quatorze, quinze anos que é uma idade que deveria estd sendo mais
valorizada a escolarizacdo do que o mercado de trabalho. A gente fala que tem que se
profissionalizar pra trabalhar, mas a politica de trabalho pro jovem é diferenciada,
como aprendiz e tal... Eu brigo muito por isso... a gente ndo tem que brigar tanto,
forcar tanto a profissionalizacdo porque é uma fase que ainda tem muitas lutas, tipo o
que é meu projeto, o que eu quero ser? [...] As vezes fica meio cruel ficar exigindo
que se profissionalize numa idade tdo tenra, pra poder dizer que através disso ela vai
conseguir elaborar um projeto de vida profissional que a desvincule da atuacdo
(atuagdo infracional). Isso tem muito mais a ver com questdes sociais e politicas de
um contexto de excluséo social, de pouca geracéo de emprego e renda, de um déficit
de emprego e renda das politicas sociais que cria um ambiente propicio pro jovem
atuar e ndo necessariamente porque ele ndo tem uma profissdo (GESTOR 3).

Em contrapartida o Gestor 1 demonstra entusiasmo, considerando que até mesmo as

oficinas sdo importantes para geracao de renda no futuro

Pra preparar pro mercado de trabalho eu acredito que tem que ser esses cursos, tipo
de cabelereiro, de cozinha, aprender a cozinhar, trabalhar com alguma coisa de
cozinha, escritorio pra adolescentes que ja sonham com outra &rea tipo, [...]Jtrabalhar
com um servi¢o mais administrativo. E 0s cursos que a gente tem aqui sdo desse tipo,
até porque o tempo que a gente tem ndo é tdo longo. [...] Esses cursos que sdo mais
acessiveis pra elas no mercado de trabalho. Porque elas vao lidar com um publico que
elas estdo acostumadas e que elas tém acesso. Esses cursos de tapetes que as agentes
fazem pra elas aqui dentro, eu acredito que eles sdo importantes, mas assim, as
adolescentes vao ter que ter muito boa vontade pra investir e fazer em casa, mas ndo
deixa de ser uma opcéo (GESTOR 1).

Diante das ideias e concepcOes diferenciadas de cada Gestor/a torna-se dificil a
conquista de melhores condicbes de escolarizagdo e profissionalizacdo das meninas, pois é
preciso que cheguem a um consenso que leve em consideracdo a realidade das adolescentes

infratoras, suas expectativas e demandas — 0 que nem sempre acontece.



73

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se propds a desvelar como se da a oferta da educacédo profissional para
jovens e adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de internacdo, bem como
identificar as percepgOes das internas sobre os cursos ofertados e suas expectativas sobre o
trabalho ap6s o periodo de internacéo.

Partindo-se desse objetivo geral, as questdes postas foram: (i) como tem se dado, de
fato, a educacdo profissional das adolescentes do sexo feminino, que cumprem medida
socioeducativa de internacéo, no estado de Minas Gerais? (ii) Quais instituicbes educacionais
ofertam educacéo profissional no Sistema Socioeducativo para adolescentes do sexo feminino
em Minas Gerais? Quais o0s cursos ofertados? Como sdo feitas as ofertas? (iii) Quais as
dificuldades evidenciadas para se efetivar o cumprimento da legislacdo na oferta de educacgéo
profissional para as adolescentes acauteladas? (iv) Como tem sido a efetivacdo dessa formacéo
profissional na perspectiva das jovens e adolescentes? Tem atendido a seus anseios e demandas
profissionais?

Para buscar respostas para tais questdes, além do estudo tedrico e documental
empreendido, realizou-se visitas ao Centro Socioeducativo S&o Jerdnimo (Gnico em Minas
Gerais que atende ao publico feminino) e realizou-se entrevistas com os gestores e grupo focal
com as jovens internas.

Elencou-se como itens a serem abordados a realidade da educacao profissional ofertada
e 0s pressupostos da legislacdo sobre o tema no Brasil. Objetivando uma melhor compreensao
e esclarecimento da temética optou-se por dividi-la em duas partes: a) a legislacéo e a realidade
escolar de jovens e adolescentes acautelados e, b) a oferta de educacdo profissional para esse
publico. Diante do estudo tedrico/documental foi possivel chegar a conclusdo de que a
legislagdo apresenta lacunas que acabam viabilizando omissdes de deveres por parte do Estado.

Isso ocorre porque ao exercer o poder coercitivo, encaminhando adolescentes infratoras
para medidas socioeducativas o Estado busca corrigir suas proprias falhas, tentando ofertar
salde, esporte, educacgdo, profissionalizacdo, cultura e lazer a esses sujeitos que nao tiveram
acesso a todos esses direitos antes do ato infracional, sendo esta oferta por meio de parcerias e
articulacGes entre as instituicdes de atendimento socioeducativo e as institui¢cbes existentes na
sociedade.

O Sinase direciona todo o atendimento socioeducativo abarcando tanto as medidas de
meio aberto quanto as de privagéo de liberdade, mas no que se refere a medida de internacéo

suas diretrizes falham, pois em termos de escolarizacdo ele estabelece a oferta de educacdo
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regular para sentenciados a privacgdo de liberdade, mas deixa aberta a possibilidade de se adotar
metodologia adequada para atuar na internacdo provisoria. 1sso acaba tornando as atividades
escolares da internacdo proviséria pouco interessantes e provavelmente ineficientes quanto a
capacidade de viabilizar a continuidade dos estudos aquelas que ja haviam abandonado a escola.

Em relagdo a como tem se dado, de fato, a educacdo profissional das adolescentes do
sexo feminino que cumprem medida socioeducativa de internacdo, no estado de Minas Gerais,
constatou-se que essa modalidade educativa acontece gracas a esforcos da equipe de gestores e
do auxilio de agentes de seguranca socioeducativa, que atuam de forma conjunta, buscando
parcerias com ONGs, instituicdes publicas e privadas. Os cursos ofertados nem sempre séo
capazes de atender as demandas das adolescentes, pois ndo ha variedade de cursos e as vagas
disponiveis devem ser preenchidas com aquelas que estdo cumprindo a medida ha mais tempo,
pois precisam de certificacdo para apresentar seus relatérios ao judiciario. Tudo isso independe
de seu interesse ou desejo pelo curso.

No entanto, outras tantas interessadas ficam de fora por ndo atender os pré-requisitos do
centro, como tempo de internacdo, modalidade da medida socioeducativa, dentre outras.
Destaca-se que as meninas em internacdo provisoria ndo recebem qualquer tipo de
profissionalizacdo, constituindo em um paradoxo. Independentemente da medida imposta,
existe a necessidade das adolescentes provisOrias passarem por um processo de reinsercao
social, levando-se em consideracdo que se forem absolvidas da internacao retornaréo para seus
contextos sociais como “ex-detentas”, resultando em um grande obstaculo para sua inser¢ao no
mercado de trabalho, ndo s6 devido a baixa qualificacdo, bem como 0s preconceitos sociais que
enfrentardo.

Em relacdo as instituicbes que ofertam essa formacdo evidenciou-se que sdo escolas
como 0 Senai e 0 Senac, instituicbes publicas voltadas para o desenvolvimento da cidadania
como o Plug Minas, e ONGs que se dispdem a cadastrar agentes de segurangca como instrutores
e fornecer os certificados dos cursos que esses profissionais ministram. Também acontece casos
em que faculdades da regido metropolitana levam seus alunos para desenvolverem projetos
sociais, capacitando as jovens com cursos de curta duragdo, configurando-se em um esforgo do
centro socioeducativo em articular parcerias com a sociedade civil organizada.

No que diz respeito aos cursos ofertados pode-se dizer que sdo variados, mas nao
atendem as reais demandas das jovens. Sao capacitaces feminilizadas que contribuem para a
manutencdo dos estere6tipos de género e a oferta ndo é constante devido a capacidade de se
manter parcerias com as instituigdes especializadas. A equipe de gestores acredita que eles séo

condizentes com a realidade social das meninas, pois cursos de cabelereiro, manicure,
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maquiador, massagem, capacitacdo para elaboracdo de curriculos e como se portar no ambiente
de emprego pode proporcionar geracdo de renda no mercado de trabalho formal e também
dentro de suas proprias casas com suas vizinhas e amigas tornando-as microempreendedoras
individuais.

Na tentativa de evidenciar quais as dificuldades para se efetivar o cumprimento da
legislacdo na oferta de educacéo profissional para as adolescentes acauteladas, constatou-se que
a equipe diretiva depende de seus proprios esforcos para garantir o que esta disposto na lei.
Tendo pleno conhecimento da diferenca entre oficinas terapéuticas/artesanais e cursos de
capacitacdo profissional, fazem sempre o possivel para garantir a todas as internas a
oportunidade de fazer um curso antes do desligamento, mas nem sempre atendendo suas
demandas, o que pode tornar a profissionalizacdo o simples cumprimento de uma obrigacéo
que, talvez, nunca chegue a trazer resultados positivos para essas jovens.

Dessa forma percebe-se que falta uma politica publica de profissionalizacdo nas
medidas socioeducativas, sobretudo na medida de internacdo, jA& que ndo ha& nenhuma
informacdo sobre o compromisso das instituicdes especializadas como o Sistema S e a Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (CEFET-MG e os Institutos Federais) em
contribuir com o processo de ressocializacdo de jovens reclusas, deixando as unidades de
internacao solitarias na busca por parcerias com empresas privadas, ONGs e a sociedade civil
organizada.

Cabe ressaltar ainda que o Estado alega ndao poder ser obrigado a manter cursos de
capacitacdo e formacdo profissional dentro das unidades de internacdo. Os pressupostos
elencados na legislacdo o resguarda desse dever com o principio da incompletude institucional,
que determina que os centros socioeducativos ndo podem ser institui¢Oes totais, fechadas em si
mesmas e ofertar todos os tipos de atendimento. Justifica-se pelo fato do processo de
ressocializacdo necessitar acontecer junto a rede de atendimento, proporcionando a participacao
e a interacdo com a sociedade. Tal omisséo reflete um outro paradoxo diante da Carta Magna,
na qual a educagao (inclusive profissional) “[...] ¢ direito de todos e dever do Estado”

Ao identificar como tem sido a efetivacdo dessa formacédo profissional na perspectiva
das jovens e se tem sido atendidos seus anseios e demandas profissionais, constatou-se que
apesar delas se mostrarem satisfeitas com os cursos realizados existem dois fatores a serem
considerados que séo: a) a possibilidade dos cursos servirem simplesmente como geradores de
certificados para solicitar o desligamento e, b) a questéo da instituicdo ndo conseguir oferecer
0 que elas desejam, mesmo tendo posse de parte do material necessario para efetivar a

capacitacao.
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Concebendo que essas adolescentes dificilmente se tornardo livres sem um certificado
de curso profissionalizante, o desejo em fazer qualquer curso disponibilizado pode ocorrer com
frequéncia, dando a falsa impressao que se sentem realizadas e que poderdo colocar em prética
0s conhecimentos adquiridos quando se tornarem egressas.

Levar em consideracdo as demandas trazidas por elas ndo é meramente pensar nas
possibilidades futuras que 0s cursos poderdo gerar em termos de emprego e renda, mas também
refletir sobre os sonhos que cada uma traz, oferecendo-lhe a oportunidade de iniciar o caminho
para sua realizacdo, porque nem todos os atos infracionais aconteceram por motivos
econdmicos.

Considerar as demandas das meninas é também levar em consideracdo que nem todas
tém o desejo de exercer os papéis de género estabelecidos pela sociedade e que podem querer
cursos tidos como masculinos. Por que nao ofertar cursos de eletricista, bombeiro-encanador,
pintura ou pedreiro de acabamentos? Porqué até mesmo as oficinas sdo feminilizadas e elas ndo
podem ter atividades de horta ou outras que existem nas unidades de interna¢do masculinas?

Ja no que se refere a instituicdo possuir uma sala com computadores e nao ter condi¢bes
de disponibilizar cursos de informaética leva a entender que a equipe de gestores, por mais
esforgos que empenhem na busca por parcerias, ndo consegue trabalhar sozinha as
potencialidades da instituicdo. Firmar parcerias que viabilizem a instalacdo de internet e a
disponibilidade de um instrutor para fornecer esse tipo de curso pode ampliar as chances de
atender as demandas das jovens e também aperfeicoar questbes logisticas, como transporte e
agentes para acompanhar cursos externos.

Além disso, podem ser ofertados diversos cursos a distancia por meio de instituicdes
publicas como a UAITEC-Universidade Aberta Integrada, que disponibiliza mais de setenta
cursos totalmente gratuitos e que podem ser realizados a qualquer momento, desde que se tenha
computador com acesso a internet.

Ao buscar a percepc¢éo dos gestores em relagcdo a importancia da educacéo profissional
ofertada para as adolescentes, identificaram-se trés pontos de vista diferentes, sendo, de maneira
livre, consideradas realista, otimista e pessimista. Ao analisa-las concluiu-se que todos/as
acreditam na possibilidade de tornar a capacitagéo desenvolvida em um direcionamento para
novos rumos na vida de cada menina, pois mesmo que ela ndo siga como trilha profissional
aquilo que um dia aprendeu, teve a oportunidade de vivenciar um momento de descobertas e a
chance de se orientar para novas formas de trabalho buscando novos conhecimentos e vivéncias

na sociedade.
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Essa crenca dos gestores de que estdo no caminho certo em relacdo a profissionalizacéo
destinada as meninas ndo leva em consideracdo que elas ja sdo transgressoras por terem se
inserido na vida infracional e que podem transgredir outros estere6tipos de género, demandando
cursos que sejam classificados como masculinos, ndo querendo ser tratadas como menininhas
sensiveis e delicadas.

Diante do exposto pode-se concluir que o unico centro socioeducativo feminino de
Minas Gerais consegue ofertar educacdo profissional para as adolescentes que ja foram
sentenciadas por meio de parcerias com instituicbes especializadas e da sociedade civil
organizada. Desta feita, cumpre-se as premissas da legislacdo, mas ndo consegue atender as
reais demandas das adolescentes, levando-se em consideragdo suas expectativas e as
possibilidades de empoderamento para que sejam reinseridas no convivio social pelo exercicio
do trabalho qualificado.

Dessa forma, cabe ao Estado realizar investimentos em politicas publicas que sejam
capazes de efetivar projetos de capacitagdo e formacdo profissional para jovens que se
encontram em cumprimento de medida socioeducativa de internacao, viabilizando também a
realizacdo de estudos que possam detectar falhas e a construcdo de melhorias continuas no
sistema socioeducativo, pois até 0 momento se constata que as perspectivas de educacao
profissional ofertadas as meninas que estdo privadas de liberdade correspondem a manutencédo
de estereotipos de género que focalizam atividades relacionadas ao cuidado e ao espaco
doméstico, buscando (re)estabelecer o controle social sobre elas.

Deve-se considerar também que para melhores esclarecimentos das situacdes vividas
pelas adolescentes em medidas socioeducativas, existem vérias questdes que podem direcionar
estudos futuros, tendo-se em vista o ineditismo deste trabalho ao investigar como como tem se
dado a educacéo profissional dessas jovens em Minas Gerais, tais como: a) a oferta de cursos
de formacdo profissional dentro das unidades socioeducativas de internacdo seria requisito
suficiente para classifica-las como institui¢fes totais? b) a busca constante por parcerias que
possam garantir um direito educacional as adolescentes acauteladas esta proporcionando um
resultado efetivo se comparado com os principios dispostos na lei? ¢) o Estado é capaz de
desenvolver politicas publicas que oferecam cursos profissionalizantes que se enquadrem na
legislagdo vigente, promovendo uma educagdo profissional que viabilize o empoderamento
dessas jovens e uma reinsercao social que minimize suas vulnerabilidades? d) porque ndo séo
gerados projetos de incentivo a formacg&o continuada dos servidores do sistema socioeducativo
com a finalidade de se construir uma rede de formacao profissional para adolescentes dentro

das proprias unidades de internacdo? e) porgque nao existem projetos de incentivo as instituicdes
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especializadas em oferta de cursos profissionalizantes da Rede Federal de Educagéo
Profissional e Sistema S, para que possam destinar percentuais de suas vagas para as medidas
socioeducativas? Ou promover programas de extensdo voltados para esse publico? Porque os
cursos ofertados para as meninas buscam reforcar os estereo6tipos de género?

Além de poderem viabilizar estudos académicos, estes questionamentos podem também
subsidiar o desenvolvimento de politicas pablicas que possam preencher as lacunas existentes

na legislacdo ou até mesmo a promulgacédo de novas leis.
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APENDICE A - ENTREVISTA COM GESTORES: Direc¢éo de Atendimento

1 — Esta na Direcdo de Atendimento ha quanto tempo? E servidor/a efetivo/a? Ha quanto tempo
trabalha com medidas socioeducativas?

2 — Conhece a historia da unidade? (Data de fundacao, historico anterior ao SINASE).

3 — Como a equipe técnica lida com a articulacdo dos servicos com a rede de atendimento?

(Saude, educacao/profissionalizacéo, trabalho, cultura, lazer, esporte).

4 — Como é ofertada a educacdo regular? (internacdo provisoria e internacao).

5 — Sendo a profissionalizacdo um eixo da medida socioeducativa, como é ofertada essa
modalidade de educacdo? Como séo feitas as parcerias? Qual a duracdo aproximada dos cursos?

Quais instituicdes ofertam? Quais cursos sao ofertados com maior frequéncia?

6 — Como a profissionalizacdo acontece para as adolescentes da internacao provisoéria, sabendo-

se que o periodo na instituicdo é somente enquanto elas aguardam a deciséo judicial?

6 - E como a profissionalizacdo acontece para as adolescentes que estdo na internagao?

7 — Para inserir as adolescentes em cursos profissionalizantes, quais fatores sdo levados em
consideracdo? (Tempo de medida, idade, escolaridade, desejos futuros, contexto social

vivenciado antes de receber a medida, novos projetos de vida).

8 — E feita uma analise sobre a importancia desses cursos em suas vidas ap6s o desligamento

da instituicdo?

9 — De acordo com sua experiéncia no ambito socioeducativo, qual a importancia da oferta de

educacéo profissional para as adolescentes durante o cumprimento da medida?
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APENDICE B - ENTREVISTA COM GESTORES: Dire¢io de Seguranca

1 — Esta na Direcdo de Seguranca ha quanto tempo? E servidor/a efetivo/a? Ha quanto tempo

trabalha com medidas socioeducativas?

2 — Conhece a historia da unidade? (Data de fundacao, historico anterior ao SINASE).

3 — Pensando-se na integridade fisica das adolescentes, qual a quantia de alunas em cada sala
de aula? E em cursos profissionalizantes ofertados dentro da unidade socioeducativa? E nos

cursos ofertados em instituicdes externas?

4 — Como a equipe de seguranca se relaciona com a escolarizacao e a profissionalizacdo das
adolescentes? (Importancia que agentes atribuem a educacdo na medida socioeducativa, como
é¢ o relacionamento com os profissionais da escola, com os professores de cursos
profissionalizantes que vem para a unidade, com as instituigdes parceiras que ofertam cursos

externos).

5 — Existem cursos profissionalizantes ofertados por agentes de seguranca que trabalham nesta

unidade? Quais? Como acontecem?

6 — As oficinas terapéuticas e de artesanato sdo ofertadas para todas as adolescentes? Quantas

e quais oficinas sao ofertadas? E a quantia de participantes por turma?

7 - De acordo com sua experiéncia no ambito socioeducativo, qual a importancia da oferta de

educacéo profissional para as adolescentes durante o cumprimento da medida?
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APENDICE C - ENTREVISTA COM GESTORES: Diregéo Geral

1 - Esta na Direcéo de Seguranca ha quanto tempo? E servidor/a efetivo/a? Ha quanto tempo
trabalha com medidas socioeducativas?

2 — Conhece a historia da unidade? (Data de fundacao, historico anterior ao SINASE).

3 — Quantas adolescentes se encontram acauteladas na instituicdo atualmente? (Internacdo

provisoria, internacdo).

4 - Compreendendo a educacdo profissional como integrante da educacdo béasica e
regulamentada em legislacdo especifica para as medidas socioeducativas, como/quais séo as

exigéncias do judiciario em relacdo a escolarizacdo e profissionalizacao das adolescentes?

5 — Existe legislagdo que imponha a profissionalizagdo como um critério para conceder o
desligamento as adolescentes?

6 — Sabendo do principio de incompletude institucional, quais os impasses enfrentados para se
conseguir profissionalizar as adolescentes? (Estabelecimento de contratos de parcerias,

transporte para cursos externos, fugas e evasoes, desisténcia por parte das meninas).

7 — Na funcéo de Diretor/a Geral, como vocé percebe a profissionalizacdo das adolescentes?
(Oferece novas oportunidades apds o desligamento, podera ser um meio de fonte de renda,
auxilia na elaboracéo de novos projetos de vida).

8 - De acordo com sua experiéncia no ambito socioeducativo, qual a importancia da oferta de

educacéo profissional para as adolescentes durante o cumprimento da medida?
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APENDICE D- GRUPO FOCAL COM ADOLESCENTES

1 —Vocé estd em regime de internagdo provisoria ou internacdo? H& quanto tempo? Sua idade?
2 — Com quem vocé vivia quando apreendida? Como era o relacionamento com essas pessoas?
(Familiares, amigos/as, filhos/as, parceiros).

3 — Qual a renda aproximada dos membros da familia com quem vivia antes da infracdo? (A
escolaridade dessas pessoas, as profissoes).

4 - Vocé trabalhava antes da apreensdo? (Qual tipo de trabalho, o salario, como gasta seu
dinheiro).

5 — Como/quando/com qual idade iniciou a vida infracional? (Envolvimento com drogas,
grupos de amizade, violéncias sofridas/vividas).

6 — Estava estudando quando apreendida? (Série/ano, motivos de evasao, relacionamento com
profissionais da escola, importancia que atribui a educacéo escolar).

7 — Ap0s sua vinda para a instituicdo, como ficou o relacionamento com as pessoas com as
quais voceé vivia? (Relacionamento com familiares, amigo/as, filhos/as, parceiros).

8 — Ja fez algum curso profissionalizante antes da internacdo? (Qual curso, qual instituicdo).

9 — Frequenta a escola e as oficinas terapéuticas e de artesanatos aqui na unidade? Como é seu
relacionamento com professores e instrutores? O que vocé pensa sobre essas atividades?
(Importancia dada a escola e as oficinas).

10 - Qual/quais cursos profissionalizantes ja fez durante o periodo em que esta aqui na unidade?
Vocé teve outras opcdes para escolher, quando recebeu a noticia dessa profissionalizacdo?

11 — Qual importancia vocé atribui ao curso realizado? (possibilidade de emprego futuro ou
geracdo de renda, aperfeicoamento de aprendizado ja adquirido anteriormente).

12 — Vocé tem projetos futuros quanto a escolarizacdo, profissionalizacdo e emprego (cursos

que deseja realizar ou considera importantes para seu futuro)?
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APENDICE E - TERMO DE CONCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: Gestores

Prezado (a) participante,

Sou estudante do Mestrado em Educacao Tecnologica, no Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica de Minas Gerais e estou realizando uma pesquisa sob orientacdo da Professora
Dra. Raquel Quirino Gongalves, cujo objetivo € desvelar como se da a educacdo e formacéo
profissional para jovens e adolescentes do sexo feminino em cumprimento de medida
socioeducativa de internacao no estado de Minas Gerais.

Sua participacdo envolve uma entrevista semiestruturada, na qual sera seguido um
roteiro de perguntas que foram desenvolvidas previamente, podendo, no entanto, surgirem
novas questdes que se facam relevantes no decorrer da entrevista.

Esta entrevista sera gravada e posteriormente transcrita, por mim, sendo sua participacdo
neste estudo, voluntéria e sem nenhum custo e/ou recebimento de pagamento. Se vocé decidir
ndo participar ou quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de
fazé-los, sendo assegurado que ndo sofrera qualquer tipo de represalia em funcdo de sua
decisdo.

Os dados e informagBes coletadas serdo utilizados Unica e exclusivamente para
elaboracdo do relatorio final da pesquisa e para artigos que serdo apresentados e publicados em
eventos e periddicos nacionais e internacionais. Todas as gravagdes das entrevistas ficardo em
meu poder por um periodo de dois anos ap0ds a apresentacdo do relatério final. Ao final desse
periodo serdo destruidos.

No que se refere aos riscos, existe a possibilidade de vocé sentir algum tipo
constrangimento durante a entrevista, por abordar algumas questfes de ordem subjetiva. Acaso
se sinta incomodado pelas perguntas, constrangido pelas pesquisadoras, ou por quaisquer outras
situacOes, figue a vontade para ndo responder ou encerrar a entrevista. Também existe o risco
de exposicdo de sua identidade e de violacdo de sua privacidade. Poréem, para que nenhuma
caracteristica sua que possa te identificar ou seja percebida pelos leitores do estudo, alguns
cuidados serdo tomados: (i) um termo de confidencialidade serd assinado por mim e pela
professora orientadora e ficara em seu poder; (ii) seu nome sera substituido por um codigo alfa
numérico; (iii) serd sempre utilizado o termo “Gestores” e nenhuma alusdo ao seu cargo sera
feita no texto; (iv) o relatorio final serd apreciado por vocé antes de sua apresentacdo a
instituicdo; (v) vocé podera sugerir a alteracdo e/ou exclusdo de quaisquer informacdes e/ou
dados constantes no relatério final; (vi) O texto final do relatério somente sera apresentado ao

CEFET-MG ap0s a sua autorizacao.
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Ressalto que vocé ndo terd nenhum beneficio direto ao participar dessa pesquisa, porém,
estard contribuindo para a compreensdo do fenébmeno estudado, para a producdo de
conhecimento cientifico acerca da tematica e também para possiveis melhorias nos processos
de desenvolvimento de politicas pablicas e projetos de formacdo profissional destinados a
jovens e adolescentes em medidas socioeducativas.

Esclareco ainda que todo o estudo segue rigorosamente os principios estabelecidos pelo
Codigo de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos do CONEP e da Subsecretaria de
Atendimento as Medidas Socioeducativas — SUASE.

Aceitando participar, vocé afirma compreender as explicagdes mencionadas, devendo
este Termo ser assinado em duas vias de igual teor; uma destinada as responsaveis pela pesquisa
e a outra que ficara em sua posse.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora

durante e ap6s o desenvolvimento do estudo, por meio dos contatos:

Silvia Danizete Pereira Barbosa

E-mail: danizete.silvia@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa: Faculdade de Minas — FAMINAS BH
Avenida Cristiano Machado, 12001, Vila Cléris

Belo Horizonte - MG

CEP 31744-007

Atenciosamente,

Silvia Danizete Pereira Barbosa

Belo Horizonte, de de 2017.
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APENDICE F - TERMO DE CONCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:

Aceite

Eu entendi que a pesquisa

tem o objetivo de desvelar como se d& a educacdo e formagdo profissional para jovens e
adolescentes do sexo feminino em cumprimento de medida socioeducativa de internagdo no
estado de Minas Gerais.

Compreendo que minha participacdo envolve uma entrevista semiestruturada, na qual
sera seguido um roteiro de perguntas que foram desenvolvidas previamente, podendo, no
entanto, surgirem novas questdes que se fagcam relevantes no decorrer da entrevista.

Tenho ciéncia que esta entrevista serd gravada e posteriormente transcrita pela
pesquisadora, sendo minha participacdo neste estudo, voluntaria e sem nenhum custo e/ou
recebimento de pagamento, e se eu decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em
qualquer momento, tenho absoluta liberdade de fazé-los, sendo assegurado pela pesquisadora
que ndo sofrerei qualquer tipo de represalia em funcéo dessa decisao.

Fui devidamente esclarecido (a) que os dados e informacGes coletados serdo utilizados
Unica e exclusivamente para elaboracao do relatério final da pesquisa e para artigos que seréo
apresentados e publicados em eventos e periddicos nacionais e internacionais. Todas as
gravacOes das entrevistas ficardo em poder das pesquisadoras por um periodo de dois anos apos
a apresentacdo do relatério final, e ao final desse periodo serdo destruidos.

Entendo que corro o risco de sentir algum tipo constrangimento durante a entrevista, por
ela abordar algumas questdes de ordem subjetiva, mas fui esclarecido (a) que caso eu me sinta
incomodado (a) pelas perguntas, constrangido (a) pelas pesquisadoras, ou por quaisquer outras
situacOes, posso me sentir a vontade para ndo responder ou encerrar a entrevista. Sabendo do
risco de exposicdo da minha identidade e da violacdo de minha privacidade, a pesquisadora
garante que nenhuma caracteristica que possa me identificar sera percebida pelos leitores do
estudo, pois serdo tomados os cuidados seguintes cuidados: (i) um termo de confidencialidade
sera assinado pela pesquisadora e pela professora orientadora e ficard em meu poder; (ii) meu
nome seré substituido por um cddigo alfa numérico; (iii) serd sempre mencionado na pesquisa
o termo “Gestores” e nenhuma alusdo ao meu cargo serd feita no texto; (iv) o relatério final
sera apreciado por mim antes de ser apresentado a instituicdo; (v) eu poderei sugerir a alteracao
e/ou exclusdo de quaisquer informagdes e/ou dados constantes no relatorio final; (vi) o texto

final do relatério somente sera apresentado ao CEFET-MG ap0s a minha autorizagao.
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Tenho plena ciéncia que nédo receberei nenhum beneficio direto ao participar dessa
pesquisa, porém, estarei contribuindo para a compreensdao do fendbmeno estudado, para a
producdo de conhecimento cientifico acerca da tematica e também para possiveis melhorias nos
processos de desenvolvimento de politicas pablicas e projetos de formacdo profissional
destinados a jovens e adolescentes em medidas socioeducativas, e também que todo o estudo
segue rigorosamente os principios estabelecidos pelo Cddigo de Etica em Pesquisa envolvendo
seres humanos do CONEP e da Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas —
SUASE.

Compreendo que quaisquer davidas que surgirem, relativas a pesquisa, poderdo ser
esclarecidas pela pesquisadora durante e ap6s o desenvolvimento do estudo, por meio dos
contatos que me foram disponibilizados.

Por entender as explicacOes feitas pela pesquisadora e aceitar participar, assino o
presente termo, em duas vias de igual teor, de forma que uma ficara em posse das responsaveis

pela pesquisa e a outra ficara comigo.

Belo Horizonte, de de 2017.

Nome/assinatura do (a) Gestor (a)

Belo Horizonte, de de 2017.
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APENDICE G —- TERMO DE ASSENTIMENTO
Entrevista com as Adolescentes - Convite

Prezada adolescente,

Sou estudante do Mestrado em Educacao Tecnoldgica, no Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica de Minas Gerais, € estou realizando uma pesquisa sob orientacdo da Professora
Dra. Raquel Quirino Gongalves, cujo objetivo é desvelar como se da a educacédo e formacéo
profissional para adolescentes do sexo feminino em cumprimento de medida socioeducativa de
internacdo, no estado de Minas Gerais.

Diante da autorizacdo da SUASE e da direcdo desta unidade, quero te convidar para
participar deste estudo. Sua contribuicdo envolve uma entrevista, ou seja, vocé respondera
algumas perguntas que foram escritas em forma de um roteiro para orientar a nossa conversa,
mas de acordo com suas respostas, poderdo surgir outras perguntas ou algumas das que ja estéo
previstas serem descartadas.

Toda a entrevista sera gravada em audio e depois transcrita por mim para que nao sejam
perdidos os detalhes das respostas. Asseguro que sua participacdo neste estudo é totalmente
voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em qualquer momento,
tem absoluta liberdade de fazé-lo, de forma que néo ira sofrer represalias ou sanc¢@es pela sua
decisdo.

Vocé ndo tera beneficios diretos com este estudo, mas estara contribuindo para a
compreensdo das questdes que se referem a oferta de cursos de capacitacéo e profissionalizacdo
para jovens e adolescentes em medidas socioeducativas, além de contribuir para a producédo de
conhecimento cientifico (que pode proporcionar melhoria nos processos de elaboracdo de
projetos de cursos para 0s centros socioeducativos).

Esclareco que ndo é necessario ficar timida ou constrangida, pois VOcé nao corre 0 risco
de ter seu nome ou nenhuma informacéo que possa te identificar na publicacdo dos resultados,
pois, quando os relatos forem transcritos, seu nome sera substituido por um cédigo alfa
numerico (por exemplo: J1; J2; J3 etc.) e todas as informagdes pessoais a seu respeito serdo
omitidas. VVocé pode correr o risco de ser questionada pelas colegas internas e por seus
familiares sobre o porqué da entrevista, sobre as respostas que deu e também sobre o sigilo que
a responsavel pela pesquisa garante.

Esclareco que quaisquer duvidas relativas & pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora durante a entrevista ou durante o periodo de estudo na unidade, e pela equipe de

direcdo que assinou o termo autorizando sua participacéo (caso vocé aceite).
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Explico ainda que, este estudo passou por uma série de exigéncias da SUASE para
assegurar sua integridade fisica, mental, social e cultural, e também foi autorizada pela equipe
de direcdo da unidade, de forma que ficard guardado no seu PIA (Plano Individual da

Adolescente) uma cdpia do termo que vocé vai assinar ao aceitar contribuir com este trabalho.

Silvia Danizete Pereira Barbosa

Belo Horizonte, de de 2017.
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APENDICE H - CERTIFICADO DE ASSENTIMENTO
Aceite das Adolescentes

Eu entendi que a pesquisa €

sobre a educacdo e formacéo profissional de jovens e adolescentes do sexo feminino em
cumprimento de medida socioeducativa de internacgéo, no estado de Minas Gerais. Compreendo
que vou contribuir participando de uma entrevista, que sera gravada em audio e posteriormente
transcrita, de forma voluntaria e se eu decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em
qualquer momento, tenho absoluta liberdade de assim o fazer.

Sei que ndo terei beneficios diretos e que corro o risco de ser questionada pelas colegas
internas, pelos Gestores e por meus familiares sobre a veracidade das respostas que proferi no
momento da entrevista e do sigilo da pesquisa. Tenho consciéncia que nao terei san¢des ou
represalias por parte da pesquisadora ou dos profissionais que atuam na unidade se eu desistir
de continuar participando ou pelas respostas que eu der.

Tenho ciéncia que este estudo ndo revelara meu nome e nenhum dado ou informacao
gue me identifique e se for necessario utilizar nomes nos relatos transcritos, a pesquisadora vai
utilizar codigo alfanuméricos, omitindo todas as informacgdes que possam me identificar, e
também que a SUASE e a equipe de direcdo autorizaram minha participacao.

Por compreender as explicagOes feitas pela pesquisadora e aceitar participar, assino este

termo juntamente com a direcdo da unidade.

Belo Horizonte, de de 2017.

Nome/assinatura da adolescente Assinatura da direcdo da unidade
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APENDICE | - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto de pesquisa: A Educagdo Profissional de Meninas Adolescentes em Medida

Socioeducativa de Internacdo no Estado de Minas Gerais

Pesquisadoras Responsaveis:
Nome:

CPF:

Cart. Identidade:

Endereco:

Cep.:

E-mail:

Telefone:

Nome:

CPF:

Cart. Identidade:
Endereco:

Cep.:

E-mail:

Telefone:

Curso: Programa de Pos-Graduacéo em Educacéo Tecnoldgica (PPGET).
Instituicdo: Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais — CEFET-MG.

Local da coleta dos dados: Centro Socioeducativo Sdo Jerénimo, Belo Horizonte.

Pelo presente instrumento, as pesquisadoras supracitadas, do projeto de pesquisa em
epigrafe, se comprometem, na forma prevista pela legislacdo vigente sobre ética em pesquisa
envolvendo seres humanos da CONEP e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
preservar a identidade, a privacidade e o anonimato dos sujeitos de pesquisa (Gestores e internas
do Centro Socioeducativo Sdo Jerdbnimo), cujas informacdes serdo coletadas durante a etapa da
pesquisa de campo, por meio de entrevistas semiestruturadas (Gestores), grupo focal
(adolescentes) e gravadas em audio para posterior transcri¢do, pelas préprias pesquisadoras.

Concordam, igualmente, que tais informacOes serdo utilizadas unica e exclusivamente para a
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elaboracdo do relatério final da pesquisa (dissertacdo de mestrado) e em artigos cientificos a
serem apresentados em eventos e em periddicos nacionais e internacionais. As informacdes a
serem utilizadas em tais documentos somente poderdo ser divulgadas apds a expressa
autorizacdo por escrito dos Gestores da instituicdo e serdo garantidas a preservacdo do total
anonimato dos sujeitos e a manutencdo dos dados, em total sigilo, em poder das responsaveis
pela pesquisa, Profa. Dra. Raquel Quirino Gongalves e a Mestranda Silvia Danizete Pereira
Barbosa por um periodo de dois anos, a contar da data de apresentacdo (defesa publica) da
dissertacdo de mestrado. Apos este periodo, os dados serdo destruidos. As pesquisadoras
atestam que, ndo sendo seguidas as recomendacdes do cddigo de ética em pesquisa da CONEP,
0 ECA e 0 que preconiza este Termo de Confidencialidade, poderéo sofrer as penalidades

cabiveis.

Belo Horizonte,  de _ de 2017.

Profa. Dra. Raquel Quirino Silvia Danizete Pereira Barbosa

Comité de Etica em Pesquisa:

Faculdade de Minas — FAMINAS BH

Avenida Cristiano Machado, 12001, Vila Cloris
Belo Horizonte - MG

CEP 31744-007

E-mail: cep@faminasbh.edu.br



APENDICE J - TESES E DISSERTACOES: CAPES

Quadro de Teses e Dissertagoes

Fonte: CAPES

Palavras-chave: Sistema Socioeducativo

i Tipo o "
Titulo T D Autor Instituicéo Area Ano
FIGUEIREDO, Valeria UNIVERSIDADE
Sistema socioeducativo: uma falacia? X Caixeta. FEDERAL Psicologia 2011
lela.cf@hotmail.com FLUMINENSE
A experiéncia socioeducativa de UNIVERSIDADE
internacéo na vida de jovens em conflito | X FIALHO, Lia Machado Fiuza | FEDERAL DO Educacéo 2012
com a lei. CEARA
. . . . ~ . UNIVERSIDADE
e e eresie™ | x oz Fndico De eS| pO ESTADO DO | picologasocal | 2012
) ' R1O DE JANEIRO
. . UNIVERSIDADE
2)-
encarceramento de adolescentes X |dekvieita@yanoocomor | FECERALDE | Psicologa 2012
A MINAS GERAIS
Formacdo humana ou adaptacéo a logica
do capigtal’? lLij estudl(J) sob?e (fs procegéos DORNELLES, Roberto UNIVERSIDADE
M . X Anderson. FEDERAL DO RIO | Educacéo 2012
de educacdo de adolescentes privados de radornell@gmail.com GRANDE DO SUL
liberdade na FASE-RS g '

100
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Quadro de Teses e Dissertagoes

Fonte: CAPES

Palavras-chave: Medidas Socioeducativas

Tipo ;
itulo utor nstituicéo rea no
Titul T IOD A Instituica A A
Processos educativos em uma instituicdo total de privacédo de S UNIVERSIDADE DE x
liberdade: possibilidades e limitacdes do cumprimento do eca X | SPOSITO, Livia Silva UBERABA Educagdo 2011
O envolvimento de meninas e mulheres jovens em atos X ARANZEDO, Alexandre Cardoso Egé\égiilggDE Psicologia 2012
infracionais aranzedopsi@terra.com.br ESPIRITO SANTO 9
Entre o coercitivo e o educativo: uma andlise da PEDRON. Luciana Da Silva UNIVERSIDADE
responsabilizacdo socioeducativa na internagéo de jovens em X Iucianadaéilvas@ ah00.com.br FEDERAL DE MINAS | Educagéo 2012
conflito com a lei Y ' ' GERAIS
. n . . - PONTIFICIA
Consideracdes dos atores df) sistema Qe garantia de Q|re|tos LOBO, Valeria De Jesus UNIVERSIDADE _ _
sobre o processo de execucdo da medida socioeducativa de X - < Psicologia 2011
PR ; valeryjl@yahoo.com CATOLICA DE
privagdo de liberdade A
GOIAS
Politica de atendimento educacional a adolescentes em SILVA Wiadimy Lima FUNDACAO
cumprimento de medidas socioeducativas de internacdo em X wladyls’@yahoo )éom br UNIVERSIDADE Educacéo 2012
Teresina-Pl ) ) FEDERAL DO PIAUI
Adolescente-mae em conflito com a lei: vivéncia da X ALMEIDA, Nadir Oliveira Galrao Leite de. g)’:?é??gfé‘glz SOCIAIS E 2011
maternidade em cumprimento de medida socioeducativa almeida.nadir@gmail.com SALVADOR HUMANIDADES
Olhares de adolescentes em conflito com a lei para a escola: . UNIVERSIDADE
S o . PRADO, Brenda Franco Monteiro. x
significados da experiéncia escolar em contexto de privagéo X brendafmp@gmail.com ! FEDERAL DE MINAS | Educacéo 2011
de liberdade ' GERAIS
Gestéo compartilhada na execucdo da medida socioeducativa X SILVERIO, Elson Percidio XH:—YAI\EI\FIQCSE:JDEAI\??AEDE SOCIAIS E 2011
de internagdo: multiplas dimenses esilverio@sp.gov.br SAO PAULO HUMANIDADES
Permanéncias e mudangas na politica socioeducativa: politica . UNIVERSIDADE
nacional do bem - estar do menor e sistema nacional de X ;:iwnﬁéglgﬁgtﬁgﬁig; ANHANGUERA DE a%i/llﬁll\?l II:E)ADES 2011
atendimento socioeducativo. ' SAO PAULO
Medida socioeducativa de internagdo: um estudo a respeito . UNIVERSIDADE
do tempo de privagdo de liberdade associado a repeticao do X ZAPATA, Fabiana Botelho ANHANGUERA DE SOCIAIS E 2011
) . fabzapata@yahoo.com.br ~ HUMANIDADES
ato infracional. SAO PAULO
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Quadro de Teses e Dissertacoes

Fonte: CAPES

Palavras-chave: Educacéo Profissional e Ressocializa¢éo

Tipo o
Titulo T pD Autor Instituicdo Area Ano
© processo de inclusdo social do PULCINELLI, Evaldo ESCOLA SUPERIOR DE TEOLOGIA .
adolescente em conflito com a lei no X Paulo De Souza. SAO LEOPOLDO ' | Teologia 2011
municipio de Ariquemes Rondonia evaldofiar@hotmail.com
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ANEXOS - FLUXO DE PESQUISAS NA SUASE

ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Instrucdes
Fonte: Recebido da Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas - SUASE

O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apos
consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou por seus

representantes legais manifestem a sua anuéncia a participacdo na pesquisa.

Exige-se que o esclarecimento dos sujeitos se faca em linguagem acessivel e que inclua

necessariamente os seguintes aspectos:

a) a justificativa, os objetivos e os procedimentos que serdo utilizados na pesquisa;
b) os desconfortos e riscos possiveis e 0s beneficios esperados;

) os métodos alternativos existentes;

d) a forma de acompanhamento e assisténcia, assim como seus responsaveis;

e) a garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, sobre a metodologia,

informando a possibilidade de inclusdo em grupo controle ou placebo;

f) a liberdade do sujeito se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase

da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado;

g) a garantia do sigilo ou confidencialidade que assegure a privacidade dos sujeitos quanto aos

dados envolvidos na pesquisa;

h) o contato do comité de ética e dos pesquisadores/instituicdo responsaveis
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ANEXO B - Termo de Responsabilidade do Pesquisador
Fonte: Recebido da Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas - SUASE

Eu, , CPF , declaro

estar de acordo com as condicdes acima propostas e com a Resolucéo do Conselho Nacional de

Salde n°196, de 10 de outubro de 1996, que estabelece as diretrizes éticas de pesquisas
envolvendo seres humanos, em especial os itens 111.1.a; 111.1.d; 111.3.c, e, h, i, ], n, r; IV.3.a, b;
Vil e IX.1.

, de 2017.

(assinatura)
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ANEXO C - Termo de Compromisso de Retorno dos Resultados
Fonte: Recebido da Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas - SUASE

Eu, , CPF , pesquisador

da Instituicdo comprometo-me a retornar os resultados obtidos

por meio de pesquisa realizada no &mbito da Subsecretaria de Atendimento as Medidas

Socioeducativas em (data aproximada: més/ano) :

Proposta de retorno dos resultados (ex: entrega de cOpia da pesquisa em versao
final):

, de 2017.

(Nome/assinatura)
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ANEXO D - Declaragéo do/a Professor/a Orientador/a
Fonte: Recebido da Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas - SUASE

Eu, , professor (a) do curso de
(graduacao/pos-graduacéo) da instituicao , declaro estar
acompanhando a realizacdo da pesquisa intitulada pelo
pesquisador/aluno e assumo a corresponsabilidade pela

preservacdo de condutas eticamente corretas no projeto e no desenvolvimento da pesquisa.

\ de 2017.

(Professor/a Orientador/a)
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ANEXO E - Formulério para solicitacdo de dados
Fonte: Recebido da Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas - SUASE

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
SECRETARIA DE ESTADC DE DEFESA SOCIAL
Subeacretara de Atandranto 3s Med des SOCIanICsivgs
Diretoria de Gestao da Informacdo e Peaquisa

FORMULARIO PARA SOLICITAGAO DE DADOS E/OU AUTORIZAGAO
DE PESQUISAS SOBRE O SISTEMA SOCIOEDUCATIVO

Nimero da solicitagio: Data:

I. Identificacao

Nomae do pesquisador:

Enderego

Bairro: Cidade/UF

Telefone E-mail:

CPF: Icentidade:

Instituigdo:

Vinculo; ( ) Estudante de graduacao ( ) Estudante de pos-graduagao (fato sensu)
( ) Estudante de pds-graduagao (stricto sensu) ( ) Professor
( ) Outros. Quai?

Curso:

Orientador (nome completo):

Departamento:

Telefone E-mail.

A instituicio de ensinoc possui Comité de Etica propric? { ) Ndo ( )Sim

Se ndo, em gual Comité de Etica e o projeto de pesquisa foilsera submetide?
Nome da Instituicao:
Dados de contato (endereco, telefonelfax; email):

Il. Dados sobre a pesquisa
Thtulo:
Obyetivo:

Procedimentos de coleta de dades a serem realizados. Especificar:

Se seu Interesse for a solicitagio de dados secunddrios, por favor especifique seu interesse e suas
justificativas

Usao de gravador? { ) Sim () Nao
Fundamentagdo da necessidade de utilizar os instrumentos de coleta de dados especificados:

Cdade Administrativa - Rodowia Prefeito Américo Gianetti s/n? - Serra Verde - 31630-900
Telefone (31} 3915-5606 /3915-5592 / 3915-5599




